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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo o processo de implementacdo da
Educacao Especial e Inclusiva entre os anos de 1992 e 2015 na rede municipal de
educacdo de Morro Reuter. Para contextualizar a tematica e oferecer subsidio
tedrico a andlise, a pesquisa apresenta um apanhado historico das concepcdes de
deficiéncia, discute o cenario das politicas publicas de educacéo especial no mundo
e no Brasil, focando o processo de implementacao de politicas publicas. A escolha
pela metodologia qualitativa, a que se deu énfase nesta pesquisa, deve-se a
compreensao de que esta, por suas caracteristicas e por sua forma de abordagem,
possibilitaria uma visdo mais ampla do fendmeno investigado, pois permite um
aprofundamento das dimensfes dos contextos historico, econémico, cultural e
social. Esta pesquisa caracterizou-se por uma pesquisa aplicada como um estudo
de caso, de carater descritivo, que utilizou a triangulacdo de métodos como
instrumento de andlise. No final da pesquisa, constatou-se que a implementacéo das
Politicas de Educacdo Inclusiva no municipio de Morro Reuter, desde sua
emancipacdo até o ano de 2015, perpassam as esferas fisicas, pessoais e
econdmicas. No dia a dia, o desafio da gestdo da rede municipal de ensino vai além
da legislacéo e das estruturas fisicas: o olhar de cada gestor frente as questdes da
deficiéncia é o fio condutor da gestéo, pois ele possibilita ou ndo a implementacéo
efetiva das Politicas Publicas.

Palavras-Chaves: Educacdo Inclusiva. Gestdo Educacional. Pessoa com

deficiéncia. Politicas Publicas.



ABSTRACT

This research has as object of study the process of implementation of Special and
Inclusive Education between the years 1992 to 2015, in the municipal school system
of Morro Reuter. To contextualize the theme and offer theoretical foundations to the
analysis, the research presents a historical overview of the conceptions of physical
disability, discusses the setting of the special education public policies in the world
and in Brazil, focusing on the process in the implementation of public policies. In
order to reach the stated aim, this study has used the qualitative method of research.
The choice of qualitative methodology, which has been emphasized in this research,
is due to the understanding that, through its characteristics and approach, it would
allow a broader view of the investigated phenomenon, since it permits a deepening of
the dimensions of the historical, economic, cultural and social contexts. This research
is characterized as a case study, of the qualitative type, with a descriptive nature. It
is, therefore, an applied research, of a qualitative nature that will use the triangulation
of methods as an instrument of analysis. At the end of the research, it was verified
that the implementation of Inclusive Education Policies in the city of Morro Reuter,
from its emancipation until 2015, passes by the physical, personal and economic
spheres. What also interferes with the good progress of the policy and is the
everyday challenge of managing the municipal school system, goes beyond
legislation and physical structures: the view of each manager on the issues of
disability is the guiding thread of management, since this makes it possible or not,
the effective implementation of Public Policies.

Keywords: Disabled person. Educational management. Inclusive education. Public

Policies.



LISTA DE APENDICES

APENDICE A - DECLARACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPANTE .................. 89
APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Gestores do municipio de MOt REULET ......ccooeeiiiieeiiieeeeeeeeeee s 92
APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS GESTORES..........c.c......... 94

APENDICE D — QUESTIONARIO ENVIADO AOS GESTORES .......ccccccoeevevereee, 96



LISTA DE ANEXOS

ANEXO A - DADOS DO CENSO ESCOLAR DE 1997 ATE 2015........cccccveuveuennne, 99
ANEXO B — JORNAL DOIS IRMAQOS 13/11/2000 .......cocevrerrirerereereiereereereeevenas 119
ANEXO C — lll SEMINARIO MUNICIPAL DE MORRO REUTER.........ccccuveurannne.. 121
ANEXO D — JORNAL DOIS IRMAQOS 25/10/2000 .......cceeerereeeerareeeeeeeeeeereeeeenans 124
ANEXO E — PROJETO DE CRIACAO DO CENTRO MULTIDISCIPLINAR PARA
CRIANCAS, ADOLESCENTES EJOVENS ... 126
ANEXO F — ADESAO A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS ................... 135

ANEXO G - RELATORIO DE DISTRIBUICAO DAS SALAS DE RECUROS
MULTIFUNCIONAIS — MATERIAIS E RECURSOS DO MUNICIPIO DE MORRO

REUTER. ...ttt ettt e ettt e s et a sttt e e st et etese s et et et es s e eseseseneas 138
ANEXO H — JORNAL DOIS IRMAOS 1/10/2013 ....oueveveeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeans 140
ANEXO | — PDDE ACESSIBILIDADE DE 2012 .......ccccvoveveieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s 143
ANEXO J — PDDE ACESSIBILIDADE DE 2014 ........cceiveieieeeeeeeeeeeeeeeeeeenens 145
ANEXO K - IV SEMINARIO NACIONAL E VIII SEMINARIO MUNICIPAL DE
EDUCAGAOD ...ttt ettt s aeeeenee, 150
ANEXO L — V SEMINARIO NACIONAL E IX SEMINARIO MUNICIPAL DE
EDUCAGAOD ...ttt e et s aeeeenea, 153
ANEXO M — REVISTA NOVA ESCOLA — EDICAO 192, MAIO 2006..................... 157

ANEXO N — REVISTA NOVA ESCOLA — OUTUBRO 2006 ..........cccevvvvvviiinneeen. 163



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Mapa de localizagdo do municipio de Morro Reuter e sua area, adaptado
pela autora. Fonte IBGE (2014) e GOOGLE MAPS.....Erro! Indicador néo definido.
Figura 2 — Sociedade | fases referentes as praticas SOCIaiS...........c.c.cevvvveeeeeeeereennnnnns 24

Figura 3 — Niveis da gestao educacional...................uueueeieeeieiieeiiiieiieieeieeeeeeeeeeeeeeen. 70



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Relag&o dos Sujeitos da PESUUISA ......cceeuurruiiieeeeeeeeeiiiiiee e e e eeeeeeies 48
QuAadro 2 - SiNteSE da PESUUISA ......cccveeeeiriiieeeeeeee e e e e e e e e e e e e e e e eeean s 55
Quadro 3 - Censo desde 97 at€ 2015. .......viiiiiiiiiie e 65



SUMARIO

L INTRODUGAOD ...ttt ettt et ae st e st e teeraeeaeare e 14
2 O NORMAL E O ANORMAL EM DIFERENTES EPOCAS ...oooveeeeeeeeeeeeeeee, 19
2.1 O SUJEITO COM DEFICIENCIA NA HISTORIA. ..o 19
2.2 DESIGUALDADES: INCLUSAO X EXCLUSAO .....ccoiiiiiiieieiieieeeeeeeeeese s 23
3 HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL ..o, 26
3.1 DA ESCOLA ESPECIAL A INCLUSAO.......ccoiiieeeeeece e 26
4 POLITICAS PUBLICAS: NECESSIDADE X CONSTRUCAO .......ccccveveieerenane, 37
5 INVESTIGACAO REALIZADA ......oooeieeeeeee ettt 42
5.1 OBJETO DE ESTUDO .....ooiiiiiiiiiiiiiii s 43
5.2 QUESTAO DE PESQUISA . ... .ottt s 43
5.3 0BIETIVOS ..o 44
5.4 PROPOSTAS METODOLOGICAS ......coiiiecieeeieeeeeeete et 44
5.4.1 MUNicCipio de MOITO REULET .....civeeeiiie et e s 46
5.4.2 Participantes da PeSOUISA ......cccuuuuuiiiiii et 47
S G I [ 1] A U] 4 T =T o) (o F PP 49
6 DISCUSSAO E ANALISE ..ot 53
6.1 ETAPA DA PRE-ANALISE .......ooo i 53
6.2 ETAPA DE EXPLORACAO E ANALISE DO MATERIAL .....coveeveeeeiecieeeeeeeee 54
6.3 CAMINHO A SEGUIR ... 54

6.3.1 CATEGORIA 1: Movimento da Educacao para a Inclusdo na visdo dos
(T <E (0 ] =T TP 56

6.3.2 CATEGORIA 2: O Papel do Gestor na Implementacdo da Educacao
T Lo LU F] Y7 VUSRS 68

6.3.3 CATEGORIA 3: O Imprescindivel para a Implementacdo da Educacédo

[Tl LU ST A PP 74
CONSIDERACOES FINAIS .....coouieeeeeeeeeeeeeeeeeeee et n e eten s en e, 79
REFERENCIAS.......ooiitiiett ettt ettt ettt ettt ettt ettt teeeeneas 84
APENDICES ..ottt ettt ettt neete et et e et e teetenea, 88

ANEXOS L. 98



14

1 INTRODUCAO

Tomar a visao histérica do lugar do sujeito com deficiéncia na sociedade e
refletir sobre os diferentes olhares para esses sujeitos até os dias atuais, leva a
compreender a necessidade da implementacdo das politicas publicas educativas e a
compreensao do caminho escolhido pelo municipio de Morro Reuter para essa
implementacéao.

Até os anos de 1990, as politicas publicas de educacdo especial tinham um
carater assistencial e terapéutico, porém, a partir dessa década, a educacao
especial transformou-se, passando a ser vista como uma modalidade de ensino.
Nesse sentido, o Estado, preocupado com essa nova demanda educacional,
estabeleceu regras de efetivagdo de uma escola para todos, em que leis, decretos e
portarias foram complementando a efetivagdo da nova modalidade de ensino.

A partir da Politica Nacional de Educacédo Especial, na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL 2008), que foi elaborada por um Grupo de Trabalho
nomeado pela Portaria Ministerial n° 555, de 5 de junho de 2007, e prorrogado pela
Portaria n® 948, de 9 de outubro de 2007, comecaram a surgir algumas
possiblidades para que o0s sujeitos com deficiéncia frequentassem as escolas
regulares e, mesmo que lentamente, pudessem construir, juntamente com o0s
demais, uma eficiéncia do aprendizado de todos os sujeitos, de forma significativa,
tentando alcangar, assim, uma escola e uma sociedade mais inclusiva, respeitando

a diversidade.

A perspectiva da 'educacdo para todos’ que vem dando suporte a essas
politicas educacionais tem colocado, no meio académico-cientifico, o
desafio de problematizar, analisar e teorizar concepcdes, politicas e praticas
educativas dirigidas ao acesso escolar e a permanéncia de todos na escola,
nos mais diferentes niveis e modalidades de ensino. Comprometidos com
uma perspectiva de educacdo que propicie efetivamente o acesso por parte
de todos aos conhecimentos produzidos na histéria da humanidade,
estudos sobre o tema tem enfocado a andlise de aspectos como: as
politicas educacionais implementadas, o curriculo, as préaticas educativas e
a formacéao de professores (PADILHA; OLIVEIRA, 2013, p.13).

Dados do Censo da Educacéo Basica (MEC/INEP/PNEE, na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva, 2008) mostram que o numero de criangas com deficiéncia
matriculadas em escolas comuns vem crescendo muito. Entre 1998 e 2006, houve

um aumento de 640% no que se refere ao ingresso de alunos nas classes comuns
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de ensino regular. J4 entre 2009 e 2014, conforme mostra o levantamento feito pelo
Movimento Todos pela Educacdo para o observatério do Plano Nacional de
Educacdo (PNE)?!, o crescimento foi de 38,6%. Nessa perspectiva, este trabalho é
importante porque propde uma reflexdo que podera contribuir para uma futura
transformacao da realidade em que vivemos.

Este estudo esta inserido na linha de pesquisa “Linguagens e Tecnologias”,
do Programa de POs-Graduacdo em Diversidade Cultural e Inclusdo Social, que
busca estudos para a sustentacdo de um campo de conhecimento interdisciplinar. A
diversidade, sob o ponto de vista da incluséo, traz para discussao as interfaces entre
Estado, movimentos sociais, politicas publicas e inclusao social, além dos processos
de homogeneizacdo e heterogeneizacdo culturais, que sao caracteristicas das
sociedades contemporaneas.

Nesse contexto, 0 objetivo geral desta pesquisa € compreender como ocorreu
0 processo de implementacdo das politicas publicas de educacao especial, desde o
ano de 1992 — ano de emancipacdo do municipio - até o ano de 2015 na rede
municipal de ensino de Morro Reuter.

A problematica desta pesquisa focaliza-se em averiguar como a inclusao
escolar, no decorrer dos anos, foi sendo implementada na rede municipal de ensino
do municipio de Morro Reuter. Essa proposi¢cao serviu como base para elencar os
objetivos especificos deste trabalho: situar o lugar da pessoa com deficiéncia no
decorrer da histéria da humanidade, para conhecer as diferentes formas de olhar
esses sujeitos nos dias atuais; pesquisar com 0s gestores municipais as diversas
fases da implementacdo da educacgao especial em Morro Reuter e analisar como o
municipio implementou o sistema educacional com os recursos advindos das
politicas publicas.

Para a realizagdo deste estudo, a pesquisadora escolheu o municipio de
Morro Reuter por ja estar inserida h4, aproximadamente, dezesseis anos nessa
comunidade e por ja ter realizado |a atividades profissionais em diferentes areas da

educacado, como ter sido coordenadora do “Espac¢o para Descobrir-se”, professora

1 O Observatério do PNE (www.observatoriodopne.org.br), iniciativa de 21 organiza¢des ligadas a
Educacédo, sob a coordenagdo do Todos Pela Educacdo, é uma plataforma online que tem como
objetivo monitorar os indicadores referentes a cada uma das 20 metas do Plano Nacional de
Educacao (PNE) e de suas respectivas estratégias e oferecer andlises sobre as politicas publicas
educacionais ja existentes e que serdo implementadas ao longo dos dez anos de vigéncia do Plano.
Disponivel em: <http://www.todospelaeducacao.org.br/sala-de-imprensa/releases/33768/matriculas-
de-alunos-com-deficiencia-na-educacao-cresceram-386-em-5-anos/>. Acesso em 15 de dezembro de
2016.
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de educacao infantil e anos iniciais, diretora de escola, o profissional do NAC
(Nucleo de Atendimento Clinico) e profissional responsavel pela inclusdo e pelas
salas de atendimento educacional especializado, o que a levou a perceber
diferentes aspectos e mudancas ocorridas nesse periodo.

A cidade de Morro Reuter, que foi colonizada, predominantemente, por
imigrantes alemaes, localiza-se a 60 km de Porto Alegre, capital do estado do Rio

Grande do Sul, como pode ser visto na Figura 1.
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Figura 1 — Mapa de localizagdo do municipio de Morro Reuter, adaptado pela autora
Fonte IBGE (2014) e GOOGLE MAPS

Morro Reuter tornou-se municipio em 20 de marco de 1992, pela lei estadual
n°® 9.583. A cidade possui uma area total de 87,641 Km2 e é formada pelas
localidades: Centro, Birckenthal, Picada Séo Paulo, S&o José do Herval, Walachai,
Fazenda Padre Eterno, Linha Cristo Rei, Batatenthal, Muckenthal, Franckenthal e
Recanto das Flores (Antiga Linha Quatro Cantos). Sua economia esta baseada em
lavouras, na exploragdo da acacia-negra, em fabricas e ateliés de calgados, em

frigorificos e em aviarios de grande porte. Conforme o censo de 2010, a populacéo
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total do municipio era de 5.676 habitantes e com a previsdo de atingir, em 2014,
6.056 habitantes, dos quais, 70% concentram-se na zona urbana e 30% na zona
rural.

A realizacdo desta pesquisa justifica-se por trazer contribuicbes para o
municipio, a partir de uma apreciacao critica da realidade encontrada, o que podera
servir como objeto de estudo para o servigo hoje oferecido pela Secretaria Municipal
de Educacéo.

O presente trabalho divide-se em duas partes, uma constituida de um
levantamento bibliografico (capitulos 2, 3 e 4) e outra que compreende a coleta e
analise de dados, o questionario com gestores e o estudo de documentos oficiais do
municipio (capitulos 5 e 6). A perspectiva metodoldgica adotada para a realizacao
da investigacao foi a pesquisa qualitativa, atraves da triangulacdo de dados, porque
ela proporciona um processo de comparagdo entre dados provenientes de fontes
distintas, com a intencdo de tornar mais convincentes e precisas as informagdes
obtidas.

A realizacdo desta pesquisa deu-se com base em dois conceitos balizadores:
gestdo e politica inclusiva e foi organizada em seis capitulos. O primeiro capitulo
compreende a Introducdo. O segundo, “O normal e o anormal em diferentes
épocas”, revisita os periodos historicos e sua forma de olhar a pessoa com
deficiéncia no mundo e foi dividido em duas partes: a primeira delas apresenta o
olhar sobre o sujeito com deficiéncia nas diferentes épocas da historia da
humanidade e a segunda, retrata o entendimento e o reconhecimento da diferenca.
O terceiro capitulo, “Histéria da Educacdo Especial no Brasil”’, traz a trajetéria das
politicas educacionais para a educacdo especial no Brasil. No quarto capitulo,
“Politicas Publicas: necessidade X construcdo”, busca-se refletir sobre a
compreensao do processo de desenvolvimento de uma politica com o propdsito de
oferecer subsidios a andlise feita posteriormente. O quinto capitulo, “A investigacao
realizada”, descreve a metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa,
apresenta os participantes, o instrumento, a organizacdo e a analise dos dados. O
capitulo possibilita compreender como os propoésitos da pesquisa foram construidos
e qual o caminho percorrido. O sexto capitulo, “Discussao e Analise”, tem por
objetivo apresentar e compreender o universo estudado por meio da triangulacao de
dados, que foi dividida em trés categorias de andlise: 1) Movimento da educacéo

para a inclusdo na visao dos gestores; 2) O papel do gestor na implementagéo da
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educacgdo inclusiva; 3) O imprescindivel para a implementacdo da educacdo
inclusiva.

Nas “Consideracfes Finais”, construidas a partir de constatacdes empiricas e
de reflexdes teodricas realizadas no decorrer da pesquisa, reflete-se sobre ideias,
possibilidades, limitagbes e avangos observados no processo de implementacdo das
politicas publicas em Morro Reuter, desde a emancipag¢do do municipio. O intuito da
pesquisadora é apresentar algumas consideracdes sobre 0 objeto investigado, a fim
de contribuir com o entendimento de como a politica de educacéo inclusiva foi se

efetivando na pratica nessa cidade.
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2 O NORMAL E O ANORMAL EM DIFERENTES EPOCAS

Neste capitulo, busca-se revisitar os periodos histéricos e a forma de olhar a

pessoa com deficiéncia no mundo em cada um desses periodos.

2.1 O SUJEITO COM DEFICIENCIA NA HISTORIA

Para falar sobre sujeitos com deficiéncia, € preciso voltar na historia e refletir
sobre as diferentes formas de olhar para esses sujeitos a fim de poder pensar a
atualidade.

Conforme Bartalotti (2006, p. 41), na Antiguidade e na ldade Média,
predominava a ideia de que sujeitos com alguma deformidade ndo pertenciam a
raca humana, porque a deficiéncia era vista como algo sobrenatural ou como uma
possessdo demoniaca, por isso as pessoas com deficiéncia precisavam ser
eliminadas por meio do sacrificio de suas vidas ou, entdo, deviam ser banidas da
sociedade.

Na Grécia Antiga, o ideal de adulto saudavel estava relacionado a atuacao
militar, a representacdo da saude, da estética e da beleza e ao éxito nos jogos,
conforme Giles (2002, apud SILVA, 2012). Praticas de abandono e negligéncia eram
comuns nessa época, quando 0s pais percebiam que a crian¢a ndo seria um adulto

que lhes traria orgulho. Em funcgéo disso,

[...] as criancas com deficiéncias fisicas ou mentais nascidas em Esparta
eram eliminadas ou abandonadas, ja que eram consideradas subumanas.
Dessa forma, antes mesmo de ficarem sob os cuidados dos familiares, em
Esparta, as criancas passavam por uma inspe¢do do Estado para que se
verificasse se elas eram sadias e fortes. Ap6s a inspecdo, as criangas
consideradas doentes, frageis ou deficientes eram abandonadas até a
morte (PESSOTTI, 1984, apud SILVA, 2012, p. 15).

Na Idade Média, esse quadro de abandono foi sendo substituido, aos poucos,
pela propagacao do cristianismo, que trouxe a ideia de que todos séo filhos de Deus.
Assim, como filhos de Deus, todos deveriam ser aceitos e amados, 0 que fez surgir
0S primeiros espacos assistenciais, sob orientacdo da Igreja, para o acolhimento
dessas pessoas. Segundo Bartalotti (2006, p.42), no Renascimento, com o “inicio do

periodo das chamadas concepc¢des cientificas sobre a deficiéncia; ndo era mais nos

deuses que estava sua explicacdo, mas sim no corpo da pessoa; ndo eram mais
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possessos, mas sim doentes”. A partir dessa concepgdo, foram elaborados os
primeiros tratados que tentavam “localizar no corpo do homem a raz&o dos seus
males” (BARTALOTTI, 2006, p. 42). Dessa forma, o lugar da deficiéncia mudou,
passando-se da possesséao a doenca.

No decorrer do século XIX, os “entra e sai” em Paris ainda ocorriam.
“Criaturas” com deformidades eram exibidas em pracas e em parques de diverséao,
de acordo com Miranda (2015), como a moca-macaco da Albania, os irméos Tocci, 0
homeme-elefante entre outros. Esses espetaculos circulavam nas grandes cidades da
Franga, da Itdlia, da Austria e da Suica.

O ponto maximo da exibicdo do anormal deu-se em torno do ano de 1880.
Foi nessas exibicbes das “diferencas, estranhezas, deformidades, enfermidade,
mutilacbes, monstruosidades do corpo humano como suporte essencial de
espetaculos” que se experimentaram, segundo Courtine (2011, p.256), “as primeiras
formas da induUstria moderna da diversdo de massa”.

No ano de 1841, Phineas Taylor Barnum fundou o museu American Museum,
em Manhattan, o qual se tornou, até 1868, a maior atracdo da cidade e do pais
inteiro. Esse espaco transformou-se em um centro de lazer que, além da exibigdo
dos monstros humanos, oferecia conferéncias, espetaculos de magia entre outras
atracdes. Barnum tornou-se o pioneiro do espetaculo, um precursor dos “efeitos
especiais” e das formas modernas da publicidade, transformando o mercado da
induUstria da diversdo em massa.

Esses espetaculos, assim como o comércio dos “monstros”, “muito longe de
serem atividades ambiguas ou marginais, serviram de campo de experimentacdo
para a industria da diversdo de massa na Ameérica do Norte — e em propor¢cao menor
na Europa — do final do século XIX” (COURTINE, 2011, p.268).

Da segunda metade do século XIX até o inicio do século XX, “0s monstros”
eram apresentados nos palcos dos teatros, em pecgas especialmente criadas para
eles, e, no final, eram vendidos cartbes postais.

De acordo com Courtine (2011, p. 283),

[...] @ apresentacdo do monstro rompe, aqui, com as ficgBes selvagens, os
devaneios exoéticos ou as fantasmagorias principescas: 0 uso das
convencdes do retrato de estudio vai se tornar cada vez mais frequente na
exibicdo fotografica das deformidades no decorrer das duas Ultimas
décadas do século XIX e das duas primeiras do seguinte. Este € um dos
sinais do desejo de normalizacdo das monstruosidades humanas: fazer a
sua inscricdo no quadro banal que acolhe na maioria das vezes a imagem
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dos individuos ordinarios. E terrivelmente paradoxal, no entanto, ver
transformar os monstros em individuos iguais aos outros. Muito longe de
obedecer as leis de um género, o corpo monstruoso contamina a ordem das
coisas e ndo demora a tornar estranho o mais familiar dos cenarios.

Em 1883, a exibicdo dos monstros ao publico, aos poucos, foi sendo proibida.
Eles foram recolhidos para espagos médicos para investigagéo cientifica, como no
caso do homem-elefante, que, apés vagar no norte da Europa, foi recolhido pelo
meédico Treves, para o Hospital Geral de Londres. Assim terminou a histéria dos
monstros humanos.

Como uma nova parte dessa histéria, surgiram estudos cientificos baseados
na embriogenia e na anatomia comparada e, assim, o saber médico colocou-se para
além do corpo do monstro, fazendo dele um tema da medicina legal.

A teratologia, consoante Courtine (2011, p. 294-5),

constituiu um avanco crucial, no conhecimento do ser vivo, pelo fato de ter
mostrado pertencerem a espécie humana certas formas de vida que
pareciam manifestar diante dela a mais irredutivel alteridade. Sua licao é
clara e simples: o corpo monstruoso é um corpo humano [...] No entanto, os
feitos da invencdo da teratologia s6 muito lentamente se fizeram sentir no
dominio do direito. Foi necessario, para tanto, arrancar a monstruosidade de
um universo de excluséo radical e de crueldades arcaicas, confirmado pela
lei.

Ao entrar como tema médico, surgiu, entre as classes média e alta, uma
comocao pelas pessoas denominadas, na época, de monstros, de modo a lhes
proverem doacbes e fazendo uma economia da compaixdo para as instituicbes
assistenciais do Estado. Isso porgue a sociedade se viu em divida com esses
sujeitos e, em fungcdo disso, criou-se a cultura médica e social da reparacdo

(handcap?). Dessa forma, de acordo com Courtine (2011, p. 335),

as sociedades democréaticas de massa quiseram transformar o corpo
anormal em corpo ordinario. Tornaram-se deste modo o campo de um
conflito entre razdo politica e visdo singular: a primeira, requer que se
tratem de modo igual os individuos, seja qual for a sua aparéncia, enquanto,
a segunda, registra a perturbagéo do olhar diante dos desvios do corpo. [...]
- o discurso da readaptacdo, as tecnologias médicas de restauracéo
protética, o arsenal dos regulamentos e das leis, a multiplicacdo dos
servigcos especializados -, s6 conseguiram chegar a uma eliminacao
paradoxal do estigma corporal, simultaneamente percebido e apagado,
lembrado e negado, reconhecido e recalcado.

2 O termo handicap é um termo inglés que significa vantagem ou desvantagem ou o ato de dar
vantagem ou desvantagem. Pode também significar obstaculo ou incapacidade.



22

A partir desse momento, a sociedade passou a perceber o anormal, porém,
ao mesmo tempo, deixava-o em um espaco de reparagao, tentando trazer o anormal
para a norma imposta pela sociedade e, assim, fazendo-o passar despercebido. No
final do século XVII e inicio do século XIX, todavia, segundo Jiménez (1993 apud
STOBAUS; MOSQUERA, 2003 p. 17),

se inicia nos paises escandinavos e na América do Norte o periodo de
institucionalizacdo especializada das pessoas com deficiéncias e, a partir
dai, surge a Educacdo Especial. A sociedade toma consciéncia da
necessidade de atender essas pessoas, mais com carater assistencial que
educativo. A assisténcia era proporcionada em centros, na qual pessoas
com deficiéncias eram atendidas e, assim, a sociedade era protegida do
contato com 0s anormais.

No seéculo XX, surgiu uma nova vertente de estudo, que concebia a
necessidade de um novo olhar para as pessoas com deficiéncia até entdo
segregadas. Comecaram a surgir pesquisas nas areas da psicologia, da educacao e
da sociologia e novos estudos sobre “as causas das deficiéncias, a influéncia do
meio social, das oportunidades de convivéncia, da educacdo, no desenvolvimento
humano, em geral, e no das deficiéncias em particular” (BARTALOTTI, 2006 p.43).

Dessa forma,

0s pesquisadores, além de estudarem as causas das deficiéncias, passam
também a estudar a influéncia do meio social, das oportunidades de
convivéncia, da educacéo, no desenvolvimento humano em geral, e no das
pessoas com deficiéncias em particular (BARTALOTTI, 2006, p. 43).

Ao pensar no outro, reflete-se sobre as semelhancas e diferencas, o normal e
o anormal que ele representa. Os “parametros” trazem o que socialmente remete a
modelos pré-estabelecidos. Conforme Amaral (2008, apud BARTALOTTI, 2006,

p.26-7), sdo trés os parametros

[...] utilizados para definir diferengcas tidas como significativas, ou seja,
determinantes da ‘anormalidade’. O primeiro deles seria 0 critério
estatistico, que esta diretamente ligado ao conceito matematico de norma,
ou seja, a constatacdo daquilo que seria caracteristico da maioria das
pessoas frente ao fator pesquisado. [..] O segundo critério para
determinacdo da diferenca significativa seria o anatbmico/estrutural (ou
estrutural/funcional), que se refere tanto a integridade da forma, quanto a
competéncia da funcéo. [...] O terceiro critério seria o que Amaral (1998)
chama de ‘tipo ideal’. Este € o critério mais impregnado de crencas, valores,
ideologia. Corresponde a comparacdo de uma pessoa (ou grupo de
pessoas) com um padrao definido como ‘ideal’ pelo grupo dominante.
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Conforme Goffman (1988), o estigma faz do sujeito “coisa” porque, quando se
fala “deficiéncia”, que é um substantivo, e a ela atribui um valor de incapacidade, a
deficiéncia passa a ser uma qualidade negativa ou depreciativa.

Nesse periodo da histéria, entretanto, ainda nédo se tinha uma compreensao
ampla sobre o tema da deficiéncia, mas iniciava-se um estudo que ultrapassou o

tempo e ainda permanece atual.

2.2 DESIGUALDADES: INCLUSAO X EXCLUSAO

As diferencas, convertidas em assimetrias e desigualdades que se
estruturaram ao longo da historia, exigem considerar o esfor¢co para que se trate
com clareza a tensdo entre a universalidade do conhecimento e as condi¢des
particulares de produgcdo e enunciacdo dos saberes. Ou seja, 0s processos de
inclusédo pressupdem o reconhecimento das diferencas, ndo com o intuito de aplaca-
las, mas de buscar a compatibilidade entre as diversas ordens de experiéncias,
evidenciando aproximacfes e enriguecimentos reciprocos. A “educagdo de
qualidade para todos € um novo paradigma, de pensamento e de a¢do, no sentido
de ter como ideal uma sociedade na qual a diversidade seja mais norma do que
excecdo”, conforme Ferreira e Guimaraes (2003, p. 44).

De acordo com Diniz, Barbosa e Santos (2009, p. 67), existem pelo menos

duas maneiras distintas de ver a deficiéncia:

a primeira a entende como uma manifestacdo da diversidade humana. Um
corpo com impedimentos € o de alguém que vivencia impedimentos de
ordem fisica, intelectual ou sensorial. Mas sé@o as barreiras sociais que, ao
ignorar 0s corpos com impedimentos, provocam a experiéncia da
desigualdade. A opressdo ndo é um atributo dos impedimentos corporais,
mas resultado de sociedades ndo inclusivas. JA& a segunda forma de
entender a deficiéncia sustenta que ela € uma desvantagem natural,
devendo os esforcos se concentrarem em reparar 0s impedimentos
corporais, a fim de garantir a todas as pessoas um padrdo de
funcionamento tipico a espécie. Nesse movimento interpretativo, os
impedimentos corporais sdo classificados como indesejaveis e nao
simplesmente como uma expressao heutra da diversidade humana, tal
como se deve entender a diversidade racial, geracional ou de género. Por
isso, o corpo com impedimentos deve se submeter & metamorfose para a
normalidade, seja pela reabilitacdo, pela genética ou por préaticas
educacionais.

Avancos importantes foram dados nos Ultimos anos na direcdo do
reconhecimento da diferenca e em sua articulagio com concepcdes de
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aprofundamento da cidadania e da democracia e com demandas distributivas.
Segundo Burity (2006, p.55),

[...] setores da sociedade civil abriram-se aos debates sobre a diferenca e
procuraram traduzi-los em iniciativas politicas concretas, tematicas,
abordagens e propostas naquela dire¢cdo foram sendo langadas ao Estado e
a outros setores da sociedade; [...] o Estado tornou-se mais poroso, pela
eleicdo de representantes ao executivo e legislativo sensiveis as demandas
populares ou pelo acesso de servidores as fungfes administrativas e
técnicas sem as mediacOes clientelisticas tradicionais e as perspectivas
pés-estruturalistas (1960) assumiram com forca a importancia da linguagem,
da producdo de sentido, do simbdlico, do discurso, para a constituicao e
transformacéao da realidade social.

Entre o fim dos anos 1950 e o comego dos anos 1980, o handcap foi
reorganizado, a fim de propor a reintegracdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade, porém ainda sob a forma de segregacdo. As pessoas com deficiéncia
passaram da posicdo de monstros para a posicdo de incapazes, sendo assim
institucionalizadas para o cuidado e reabilitacdo em centros e instituicdes que se
especializavam em varios tipos de deficiéncia, para atendimento desse publico que
era, entdo, segregado da sociedade.

A sociedade, ao longo do tempo e nas diferentes culturas, atravessou
diferentes fases no que tange as praticas sociais, como mostra a Figura 2,
destacada do livro de Baptista (2015, p.76).

EXCLUSAD

SEPARACAD

INTEGRAGAD

INCLUSAD

Legenda:
® pesiox com necessidades pspogial
® pasiois ditay normais

circule grasde: sistema escolar reguiar

circulo peguanc: sistermn escolar especia!

Figura 2 — Sociedade | fases, referentes as praticas sociais
Fonte: Baptista (2015, p. 76)
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Essa figura retrata diferentes fases de diferentes épocas da histéria e remonta
a uma trajetoria que se iniciou com a exclusdo das pessoas com deficiéncia do meio
social, por ndo estarem de acordo com o que a regra estabelecia como “normal”. Na
fase seguinte, as pessoas com deficiéncia comecaram a circular na sociedade,
porém separadas das demais. Em instituicbes, desenvolveu-se o atendimento
segregado, buscando a reabilitacdo. Com o passar do tempo, essas pessoas
passaram a ser integradas nos grupos sociais, mas precisavam se adaptar ao
espaco ja estabelecido. O espaco néo sofria modificacdo para recebé-las. Na ultima
fase, vé-se a representacdo da busca da inclusdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade, através de praticas que aproximem as pessoas, sem estigmatiza-las,
dando espaco para as singularidades. De acordo com Ferreira e Guimaraes (2003,
p.44), “quando as escolas ndo excluirem mais ninguém, independentemente de suas
condicdes fisicas, psiquicas, econdémicas e outras, a diversidade sera respeitada e

promovida como um valor na sociedade”.
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3 HISTORIA DA EDUCAGCAO ESPECIAL NO BRASIL

3.1 DA ESCOLA ESPECIAL A INCLUSAO

Este capitulo traz a trajetoria das politicas educacionais para a educacao
especial no Brasil.

No Brasil, a partir da Primeira Constituicdo, de 1824, ja estava assegurado o
direito das pessoas com deficiéncia & educacdo, isso ocorria, porém, de forma
segregada em espacos de institucionalizacdo, de acordo com diferentes tipos de
deficiéncia. Em 1857, quando o Brasil apresentava um crescimento econémico e
certa estabilizacdo do poder imperial, em funcdo da influéncia de ideias advindas da
Franca, alguns brasileiros comegaram a organizar servigos voltados para as pessoas
com deficiéncias diversas, de forma isolada.

De acordo com Januzzi (2004, apud SILVA, 2012, p. 24-5), contudo,

[...] assim como a instrugdo publica primaria, a educacédo das pessoas com
deficiéncia ndo foi considerada importante [...]. Como as escolas eram
escassas e de pouca qualidade, ela ndo exerceu papel de identificadora de
deficientes. Em uma sociedade pouco urbanizada e pouco aparelhada, cuja
populacdo era em sua maior parte iletrada, as pessoas com deficiéncia
realizavam a maior parte das tarefas assim como as demais pessoas sem
grandes problemas. Apenas criancas com deficiéncias mais severas
chamavam a atencdo e eram colocadas em institui¢es.

Na Republica, era privilegiado o atendimento aos cegos e surdos em
instituicbes especializadas. Ap6s 1920, surgiu um numero maior de instituicbes
especializadas que utilizavam duas vertentes pedagodgicas: a vertente médico-
pedagdgica e a vertente psicopedagodgica, cujos diagndsticos ainda eram
subordinados ao médico.

De acordo com Silva (2012, p.28),

[...] na vertente médico-pedagdgica, as decisdes, tanto relacionadas com o
diagnostico quanto com as praticas escolares séo subordinadas ao médico.
[...] na vertente psicopedagédgica, ha maior énfase nos principios

psicoldgicos, embora o papel do médico ainda seja importante.
Em 1926, foi criada, na cidade de Porto Alegre, a Sociedade Pestalozzi.
Outras associacdes, entre as quais a Santa Casa de Misericordia, organizadas pela
sociedade e dedicadas as pessoas com deficiéncia, foram implantadas na década

de 1930, junto aos hospitais e as escolas regulares.
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Por volta de 1950, surgiram os institutos pedagogicos e o0s centros de
reabilitacdo particulares, entre eles, a Associacdo de Assisténcia a Crianca
Deficiente (AACD), que visava habilitar e reabilitar criancas e jovens com deficiéncia
para integra-los a sociedade, e a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), em 1954,

Em 1960, o Brasil viveu seu momento de “milagre econdmico”, que foi
caracterizado por um conjunto de medidas politicas e econémicas implementadas,
que trouxeram um cenario favoravel ao desenvolvimento. Nessa época, segundo
Januzzi (2004, apud SILVA, 2012, p. 33), “a escola tinha um compromisso
educativo, mas que estava atrelado ao desenvolvimento econémico do pais”, dessa
forma, ndo favorecia a oportunidade de trabalho as pessoas com deficiéncia, porque
nao acreditava em sua capacidade de poder gerar recursos financeiros.

No final da década de 1960, surgiu o modelo de segregacdo, através das
escolas especiais. Esse modelo buscava demonstrar um empenho da sociedade na
resolucao de problemas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - Lei n° 4.024/61,
segundo Silva (2012), aborda, de forma explicita, a questdo das pessoas com
deficiéncia, em dois artigos:

Art. 88. [...] A educagdo de excepcionais deve, no que for possivel
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89. Toda a iniciativa privada, considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo e relativa a educacao de excepcionais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo e
subvengdes [..] (LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO

NACIONAL, 1961, p.40).

Nos anos 70, segundo Mantoan (2005b), o acesso de pessoas com
deficiéncia a escolaridade foi ampliada em todo o mundo ocidental. Dessa forma, os
paises tiveram de dar mais atencdo a educacdo especial, de modo a garantir as
criancas com necessidades educacionais especiais® um processo educativo
adaptado para suas particularidades. Nesse periodo, iniciou a categorizagdo e a

classificacéo de deficientes mentais, por meio dos testes de QI, criados por Binet.

8 O conceito de necessidades educacionais especiais remete as dificuldades de aprendizagem e
também aos recursos educacionais necessarios para atender essas necessidades e evitar
dificuldades (STOBAUS; MOSQUERA, 2003 p. 20).
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O conceito de integracdo educativa surgiu nos anos 80, propondo as criancas
com deficiéncia um ensino, tanto quanto fosse possivel, préximo ao da escola
regular.

Assim, nos ultimos cem anos, verificou-se um processo dolorosamente lento
de integracao e participagcéo das criancas com deficiéncia nas escolas regulares. O
que fica evidente, todavia, € que a educacao especial passou, no final do século XX
e inicio do século XXI, por grandes reformulagdes, crises e mudancas.

Segundo Campbell e Oliver (1996 apud MITTLER, 2003, p. 26),

o modelo social da deficiéncia baseia-se na proposicdo de que as suas
instituicbes € que sdo opressivas, discriminatérias e incapacitantes e que a
atencao, portanto, precisa estar direcionada para a remoc¢éao dos obstaculos
existentes a participacdo das pessoas portadoras de deficiéncias na vida
em sociedade e para a mudanca institucional, ou seja, para a mudanca de
regulamentos e de atitudes que criam e mantém a exclusao.

O inicio do processo da “Educacao para todos” deu-se a partir da Constituicao
da Republica, em 1988, que buscou o pleno desenvolvimento dos cidaddos, sem
preconceito de raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao e o
direito de todos a escola.

No artigo 208, inciso Ill, a Constituicdo faz referéncia ao atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, quando declara que o
dever do Estado em garantir a educacdo sera efetivado mediante “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”.

ApoOs a Constituicdo Federal, em 1989, foi aprovada a LEI N° 7.853/89, que
define “como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou extinguir matricula de
estudante por causa de sua deficiéncia. A pena pode variar de um a quatro anos de
prisdo”.

Em 1990, a Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos discutiu e trouxe
para reflexdo a questdo da satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem.

Assim, a partir da Declaracao de Salamanca (1994), embora sem efeito de lei,
refletiu-se sobre a necessidade de as criancas excluidas da escola por diversos
motivos de saude fisica ou emocional receberem atendimento especializado.

Nessa declaracéo, foi dada a orientacdo para que todas as escolas fornecam

a educacdo inclusiva, considerado “o meio mais eficaz para o combate as atitudes
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discriminatdrias”, propiciando a inclusdo de pessoas com deficiéncias. Segundo

essa mesma declaracéo,

as escolas regulares, com orientacao para a educacéo inclusiva, sdo o meio
mais eficaz no combate as atitudes discriminatorias, propiciando condices
para o desenvolvimento de comunidades integradas, base da construcéo da
sociedade inclusiva e obtengdo de uma real educagdo para todos
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.9).

Em 1996, a Lei N° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), disciplinou a educacao escolar, que se desenvolve, predominantemente, por
meio do ensino em instituicbes préprias. Com isso, possibilitou o compromisso com
a formacdo do cidaddo, apontando que a educacdo especial perpassa todos os
niveis e modalidades da educacado. Esse principio advoga “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

A Lei N° 9.394/96, em seu Capitulo V, da Educacao Especial, art. 58, entende
“por educacao especial, para os efeitos da Lei, a modalidade de educacéo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais”. Ja no Paragrafo 81° afirma que “havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacgao especial”.

No Paragrafo 82°, diz que o atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes
especificas dos alunos, ndo for possivel sua integracdo nas classes comuns do
ensino regular.

No artigo 59, essa lei assegura aos educandos com necessidades especiais
as adaptacOes necessarias para sua aprendizagem, delegando as escolas a
necessidade de realizarem essas adaptacdes e ndo mais exigindo do proprio aluno

a adaptacao a escola.

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades; Il — terminalidade
especifica_para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para 0s
superdotados; Ill — professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns; IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua
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efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas
para os que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo,
mediante articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles
gue apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora; V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (LEI DE
DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGCAO NACIONAL, 1996).

O Decreto N° 3.298, de 1999, regulamenta a Lei n° 7.853/89, que dispde
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e
consolida as normas de protecéo, além de dar outras providéncias. Sobre o acesso
a educacéo, o texto afirma que a educacgéo especial € uma modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino e a destaca como complemento do ensino
regular.

Na Resolucdo CNE/CEB, de 2001, o texto do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na

Educacéo Basica:

[...] Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos.

O documento coloca, porém, como possibilidade, a substituicdo do ensino
regular pelo atendimento especializado. Considera, ainda, que o0 atendimento
escolar dos alunos com deficiéncia tem inicio na educacao infantil, “assegurando-
Ihes os servi¢cos de educacéo especial sempre que se evidencie, mediante avaliagao
e interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento
educacional especializado”.

No decorrer desse processo de integracdo, percebeu-se, contudo, que a
pratica da integracdo social tradicional ndo estava conseguindo dar conta de acabar
com a discriminagéo e estava sendo pouco efetiva para a participacao dessa parcela
da sociedade, tanto para a sua participacdo plena quanto para a igualdade de
direitos. Na integracdo, o sujeito com deficiéncia era inserido desde que ele
estivesse apto a superar as barreiras, exigindo assim um esforco unilateral da
pessoa com deficiéncia, de sua familia e das instituicdes de caridade. Esse modelo
de integracdo ainda trazia consigo muito do modelo médico. Conforme Sassaki
(2010, p.33-4),
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hoje entendemos que a tdo almejada, a tdo defendida pratica da integragéo
social ocorria e ainda ocorre de trés formas:

1. Pela insercdo pura e simples daquelas pessoas com deficiéncia que
conseguiram ou conseguem, por méritos pessoais e profissionais proprios,
utilizar os espacos fisicos e sociais, bem como seus programas e servigos,
sem nenhuma modificacdo por parte da sociedade, ou seja, da escola
comum, da empresa comum, do clube comum etc.

2. Pela insercdo daquelas pessoas com deficiéncia que necessitavam ou
necessitam alguma adaptacédo especifica no espaco fisico comum ou no
procedimento da atividade comum a fim de poderem, s6 entdo, estudar,
trabalhar, ter lazer, enfim, conviver com pessoas sem deficiéncia.

3.Pela insercdo de pessoas com deficiéncia em ambientes separados
dentro dos sistemas gerais. Por exemplo: escola especial junto a
comunidade; classe especial huma escola comum; setor separado dentro
de uma empresa comum; horario exclusivo para pessoas com deficiéncia
num clube comum etc. Esta forma de integracdo, mesmo com todos o0s
méritos, ndo deixa de ser segregativa.

O Plano de Desenvolvimento da Educacéao (PDE), em 2007, refere que, no
ambito da Educacao Inclusiva, o PDE trabalha com a questdo da infraestrutura das
escolas, abordando a acessibilidade das edificagbes escolares, da formacao
docente e das salas de recursos multifuncionais.

Ja no Decreto N° 6.094/07, o texto dispde sobre a implementacao do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacdo do MEC. Ao destacar o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia, o documento
refor¢a sua incluséo d no sistema publico de ensino.

Dando continuidade ao novo processo educacional proposto pelo Governo,
ainda em 2007, foi elaborada uma Portaria Normativa de N° 13/07, a qual dispbe
sobre a criagdo do “Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais”. A implantacdo dessas salas integra o Plano de Desenvolvimento da
Educacao — PDE e o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver
sem Limite.

Na busca de uma Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, foi elaborado um documento pelo Grupo de Trabalho Nomeado

pela Portaria Ministerial n°® 555, em 5 de Junho de 2007, que declara que

o movimento mundial pela educacao inclusiva é uma acao politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepg¢édo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relagéo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producéo
da excluséo dentro e fora da escola (POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA, MEC/SEESP,
2007).
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A partir de 2008, a Politica Nacional de Educacédo Especial, na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, foi homologada e possibilitou as criangas com deficiéncia
frequentarem as escolas regulares, com o0 auxilio das salas de atendimento
educacional especializado, promovendo um novo olhar para a inclusao e iniciando,
assim, uma reestruturacdo da instituicdo escolar, mesmo que lentamente, para a
eficiéncia do aprendizado de todos os sujeitos de forma significativa.

A implantacdo dessas salas integra o Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE) e o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver
sem Limite, conforme Documento Orientador Programa Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, que foi instituido pelo Ministério da Educagéao, por meio da

Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo/SECADI.

Apoiar a organizacdo da educacdo especial, na perspectiva da educacéo
inclusiva; Assegurar o pleno acesso dos estudantes publico-alvo da
educacdo especial no ensino regular em igualdade de condicdes com os
demais estudantes; Disponibilizar recursos pedagégicos e de acessibilidade
as escolas regulares da rede publica de ensino; Promover o
desenvolvimento profissional e a participacdo da comunidade escolar
(DOCUMENTO ORIENTADOR PROGRAMA IMPLANTACAO DE SALAS
DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS 2010, p.9).

Para atingir tais objetivos, o0 mesmo documento refere que realiza as

seguintes agoes:

aquisicdo dos recursos que compdem as salas; Informacdo sobre a
disponibilizacdo das salas e critérios adotados; Monitoramento da entrega e
instalacao dos itens as escolas; Orientacdo aos sistemas de ensino para a
organizacdo e oferta do AEE; Cadastro das escolas com sala de recursos
multifuncionais implantadas; Promocdo da formacdo continuada de
professores para atuagdo no AEE; Publicacdo dos termos de Doacdo;
Atualizacdo das salas de recursos multifuncionais implantadas pelo
Programa; Apoio financeiro, por meio do PDDE Escola Acessivel, para
adequacdao arquitetdnica, tendo em vista a promocédo de acessibilidade nas
escolas, com salas implantadas (DOCUMENTO ORIENTADOR
PROGRAMA IMPLANTACAO DE SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS 2010, p.9).

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008) veio para garantir a efetivacdo das praticas de atendimento

educacional especializado para os sujeitos com deficiéncias nas redes publicas de

ensino.
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A Nota Técnica da SEESP/GAB n° 11/10 trouxe orientacbes para a
Institucionalizagéo da oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
Salas de Recursos Multifuncionais implantadas nas escolas comuns.

A Nota Técnica N° 19/2010/MEC/SEESP/GAB, de 08 de setembro de 2010,
refere sobre os profissionais de apoio para alunos com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento matriculados nas escolas comuns da rede publica de

ensino. Segundo essa nota,

as atividades de profissional tradutor e intérprete de Libras e de guia-
intérprete para alunos surdocegos seguem regulamentacdo propria,
devendo ser orientada sua atuacédo na escola pela educacao especial, em
articulagcdo com o ensino comum.

Os profissionais de apoio as atividades de locomocao, higiene, alimentacéo,
prestam auxilio individualizado aos estudantes que ndo realizam essas
atividades com independéncia. Esse apoio ocorre conforme as
especificidades apresentadas pelo estudante, relacionadas a sua condi¢éo
de funcionalidade e nao a condicdo de deficiéncia.

A demanda de um profissional de apoio se justifica, quando a necessidade
especifica do estudante publico alvo da educacédo especial ndo for atendida
no contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes.

Em caso de educando que requer um profissional “acompanhante” em
razdo de histérico segregado, cabe a escola favorecer o desenvolvimento
dos processos pessoais e sociais para a autonomia, avaliando, juntamente
com a familia, a possibilidade gradativa de retirar esse profissional.

Ndo é atribuicdo do profissional de apoio desenvolver atividades
educacionais diferenciadas, ao aluno, publico alvo da educagéo especial, e
nem responsabilizar-se pelo ensino deste aluno.

O profissional de apoio deve atuar de forma articulada com os professores
do aluno, publico alvo da educacgéo especial, da sala de aula comum, da
sala de recursos multifuncionais, entre outros profissionais no contexto da
escola.

Os demais profissionais de apoio que atuam no ambito geral da escola,
como auxiliar na educacdao infantil, nas atividades de patio, na seguranca,
na alimentacdo, entre outras atividades, devem ser orientados quanto a
observacdo para colaborar com o atendimento as necessidades
educacionais  especificas dos estudantes (NOTA TECNICA N°
19/2010/MEC/SEESP/GAB, 2010).

Em 2011, a resolugcdo n°® 27/11 e o Decreto n° 7.611/2011 disponibilizaram
recursos para dar acessibilidade as escolas que receberam as salas de AEE bem
como a matricula dupla de alunos, publico-alvo da educacéo especial, em classes

comuns do ensino regular. Conforme Mittler (2003, p. 27),

o diretor das escolas, o governo e os coordenadores de educacgdo especial
sdo, cada um a seu modo, responsaveis por assegurar que todos os alunos
tenham acesso ao curriculo global e a todas as possibilidades de
experiéncias oferecidas pelas escolas. Entretanto, como temos visto, a
inclusdo exige mais do que isso. Nao é suficiente para os alunos serem
apoiados para terem acesso ao que esta disponivel nas escolas. A esséncia
da inclusdo é que deve haver uma investigacdo sobre o que esta disponivel
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para assegurar aquilo que é relevante e acessivel a qualquer aluno da
escola. Cedo ou tarde, essa gama de possibilidades e oportunidades
incluird muitos ou todos os alunos que estdo agora em escolas ou em
classes especiais. Ainda que haja muitas acdes que as escolas possam
fazer para trabalhar pela inclusédo, ha limites para o que cada escola pode
atingir sozinha. Deve haver uma mudanca sistematica e uma politica
nacional.

Em 24 de junho de 2014, o Plano Nacional de Educacéao (PNE), Lei n° 13005,
foi sancionado. O PNE busca ser um instrumento para o planejamento do Estado
democratico de direito e orienta a execucdo e o aprimoramento de politicas publicas.
Em seu art. 7°, afirma que “a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
atuardo em regime de colaboracdo, visando ao alcance das metas e a
implementacéo das estratégias objeto deste Plano”.

Também traz, em seu paragrafo § 1° que “caberad aos gestores federais,
estaduais, municipais e do Distrito Federal a ado¢do das medidas governamentais
necessarias ao alcance das metas previstas neste PNE”.

Na continuidade desse Plano Nacional de Educacéo, sao tracadas 20 metas
para os diferentes niveis de atuacdo da educacao para o periodo de 10 anos.

A meta 4 afirma que o acesso a educagdo béasica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados, devera se
universalizar para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo. A
meta traca, ainda, estratégias para que 0 objetivo previsto possa ser atingido. De

entre essas estratégias, sdo destacadas, nesta pesquisa, as que seguem:

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formac&do continuada de professores e professoras para o
atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo,
indigenas e de comunidades quilombolas;

4.4) garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos (as) alunos
(as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de educacéo
bésica, conforme necessidade identificada por meio de avaliagédo, ouvidos a
familia e o aluno;

4.5) estimular a criacdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa e
assessoria, articulados com instituicdes académicas e integrados por
profissionais das areas de salde, assisténcia social, pedagogia e
psicologia, para apoiar o trabalho dos (as) professores da educacao béasica
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com os (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;

4.8) garantir a oferta de educacao inclusiva, vedada a exclusdo do ensino
regular sob alegacédo de deficiéncia e promovida a articulacdo pedagdgica
entre o ensino regular e o atendimento educacional especializado;

4.9) fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola e
ao atendimento educacional especializado, bem como da permanéncia e do
desenvolvimento escolar dos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo
beneficiarios (as) de programas de transferéncia de renda, juntamente com
0 combate as situacdes de discriminacdo, preconceito e violéncia, com
vistas ao estabelecimento de condicdes adequadas para 0 sucesso
educacional, em colaboracdo com as familias e com os 6rgdos publicos de
assisténcia social, salde e prote¢cdo a infancia, a adolescéncia e a
juventude (PLANO NACIONAL DE EDUCACAO - LEI N° 13005 -
24/6/2014, p.55).

A Nota Técnica N° 04/2014 orienta quanto aos documentos comprobatorios
de alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacdo no Censo Escolar, dispensando a obrigatoriedade de
laudo médico do aluno com deficiéncia para o ingresso na escola regular de ensino.

Segundo a nota,

ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo médico
(diagnéstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE
caracteriza-se por atendimento pedagégico e nao clinico. [...] ndo se trata
de documento obrigatério, mas complementar, quando a escola julgar
necessario. O importante é que o direito das pessoas com deficiéncia a
educacédo ndo podera ser cerceado pela exigéncia de laudo médico (NOTA
TECNICA N° 04 / 2014).

Sobre a questédo da declaracéo da pessoa com deficiéncia no Censo Escolar

essa mesma Nota Técnica afirma que.

a exigéncia de diagnostico clinico dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo,
para declara-lo, no Censo Escolar, publico-alvo da educacao especial e, por
conseguinte, garantir-lhes o atendimento de suas especificidades
educacionais, denotaria imposi¢éo de barreiras ao seu acesso aos sistemas
de ensino, configurando-se em discriminacdo e cerceamento de direito
(NOTA TECNICA N° 04 / 2014).

Com base nesses documentos, é possivel compreender que as politicas
voltadas para a pessoa com deficiéncia buscam, cada vez mais, estar em

consonancia com a sociedade, porém, ainda esbarram em um modelo de sociedade

arraigada em vicios de séculos atras. Conforme Stobaus e Mosquera (2003, p. 47),
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o termo inclusdo parece significar coisas distintas, para pessoas distintas,
em distintos contextos, mas sugere que se ressaltem trés pontos de
consenso e de compromisso: - criacdo de uma sociedade mais justa; -
desenvolvimento dum sistema educativo mais equitativo; - promoc¢édo de
respostas da escola regular a diversidade e a heterogeneidade, como meio
para tornar realidade tais designios.

Para Ferreira e Guimardes (2003, p.42), que tratam da importancia da
educacdo na formacao do cidadao, “o professor necessita olhar o aluno com olhos
de que este tem capacidade de absorver conhecimentos, de aprender, acreditando,
sendo predicador de que a crianca € capaz”.

Nas consideracdes finais de sua pesquisa realizada com profissionais da
educacdo do Municipio de Morro Reuter, Claro (2013) confirmou o quanto os
educadores investigados se sentem leigos no assunto, quando se trata da incluséao.
Afirmou, ainda, que eles vivem em uma crise constante quando o assunto é a
inclusdo e que, muitas vezes, ndo sabem como agir com o aluno e que tipo de
atividade propor. Como consequéncia, verificou-se que o fato de os docentes néo
terem uma opinido definida, favoravel ou ndo, a respeito do conceito de incluséo,
também pode justificar a inseguranca e o sentimento de despreparo para atender
essa demanda.

Quando se fala em educacéao inclusiva, traz-se para reflexdo um modelo, no
qual ndo ha lugar para a exclusdo, em que a educacao inclusiva deveria ser a
norma, favorecendo assim o0 acesso a oportunidades adequadas e a equidade

dentro da sociedade.
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4 POLITICAS PUBLICAS: NECESSIDADE X CONSTRUCAO

Neste capitulo, busca-se refletir sobre a compreensdo do processo de
desenvolvimento de uma politica publica com o propdésito de oferecer subsidios para
uma analise posterior.

No decorrer da histéria, para que a sociedade se tornasse menos desigual
com a insercao das pessoas com deficiéncia, foram sendo propostas leis, a fim de
proporcionar a inclusdo na sociedade de pessoas marginalizadas.

Conforme Dias e Matos (2012, prefacio),

novas reflexdes sobre a realidade que nos cerca sdo necessdrias para 0
seu entendimento e para que possamos pautar nossas acfes por valores
gue sejam o resultado do amadurecimento da humanidade como um todo, e
gue envolvam o respeito a vida, ao meio ambiente, a justica social, o
respeito a diversidade cultural, as diferencas, enfim, um enorme conjunto de
novas questdes, diretamente ligadas as acdes que devem realizar o poder
publico para que sejam oferecidas as condi¢cdes adequadas para que se
concretizem 0s novos e o0s antigos direitos da pessoa humana.

A palavra Estado é utilizada para se referir a sociedade politica em sua
totalidade, fazendo parte dele as pessoas e as instituicdes que formam a sociedade,
gue é juridicamente organizada sobre um territorio. De acordo com Queiroz (2012 p.
27), acredita-se que

[...] o Estado, que entendemos como o conjunto de instituicbes que
controlam e administram uma nacéo, tenha surgido como o instrumento por
meio do qual os homens exercitariam a forca da cooperagéo entre eles, e
assim, conseguiriam enfrentar com melhores resultados as adversidades do
meio ambiente.

O Estado surgiu no século XVI, consolidando o poder real sobre os outros
poderes. Consoante Dias e Matos (2012, p. 4),

primeiramente, o Estado moderno surge em sua forma absolutista, onde o
rei é soberano absoluto; no final do século XVIII, com a Revolucdo Francesa
de 1789, surge o Estado-nacao que se consolida no século XIX e onde o
povo é o soberano. Este Estado-nagdo mantém-se até os dias atuais e é a
formacao reconhecida pela organizac@o das Nagdes Unidas (ONU).

O Estado tem por finalidade proporcionar a todos o bem comum. O bem
comum, segundo Dias e Matos (2012), refere-se a um conjunto de condi¢des sociais

que permitam as pessoas o desenvolvimento integral. Além disso,
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o Estado tem por fim dltimo oferecer condi¢cdes para que todas as pessoas
que integram a comunidade politica realizem seus desejos e aspiracoes, e
para tanto assegura a ordem, a justica, o bem-estar e a paz externa, que
sdo elementos necessarios para que as outras necessidades publicas
sejam atendidas.

Tradicionalmente, o Estado desempenhou uma funcéo social como agente
econbmico destinado a realocar 0s recursos escassos € amenizar as
contradicBes inerentes ao préprio desenvolvimento das forcas de
reproducéo do capital — como o aumento da desigualdade social e regional,
entre outras, caracteristica essa acentuada na configuracdo do Estado de
Bem-Estar Social.

O que acontece que a relacdo entre Estado e o individuo receptor do
beneficio € mecénica, e embora sua acdo seja permeada por um aparato
burocratico formado por individuos reais, na realidade a relagdo se
estabelece entre seres humanos e uma engrenagem [...] (DIAS; MATOS,
2012, p.9).

No século XX, o Estado passou a assumir mais 0s servicos em areas como
educacao, saude, habitacao e assisténcia social entre outros. Dessa forma, passou
a se envolver nas especificidades dos diversos grupos sociais sob uma nova visao,
a negociacdo. Com o aumento das demandas sociais, no final do século XX, o setor
publico, deixou de ser exclusivamente estatal e passou a se articular com
organiza¢des nao governamentais em uma perspectiva democratica.

No Brasil, a Constituigdo Federal de 1988 trouxe essa nova modalidade de
gerenciamento do Estado, introduzindo alteragdes no federalismo brasileiro e
inaugurando um ciclo em que o0s recursos e encargos do Estado sdo transferidos
para governos estaduais e municipais. Assim, 0S municipios passaram a ter um
envolvimento maior com as a¢fes que atendem o bem-estar social.

A Constituicdo de 1988, de acordo com Dias e Matos (2012, p.31),
“estabeleceu, em seu artigo 18, que a organizacdo politico—administrativa do pais
compreende a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, todos
autbnomos.” Nessa estrutura, 0 municipio € a menor célula do governo, estando,
portanto, mais perto da populacéo,

Dessa forma, a participacao de associacdes e fundacdes, através da parceria
com 0s governos estaduais e municipais, ficou mais efetiva. De acordo com Dias e
Matos (2012, p. 119),

entre as inUmeras transformagfes que ocorrem no inicio do século XXI, a
que atinge o Estado [...] € uma das mais importantes. Ao redefinir suas
fungBes, o Estado passa a compartilhar com outros agentes a realizacdo de
politicas publicas, que complementam sua acdo e estabelecem uma nova
forma de relacionamento na sociedade, ampliando a participacdo do
cidaddo comum, explicitando uma cidadania ativa que se envolve na
realizacdo de atividades em diversas areas [...].
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[...] Esse fendbmeno que inclui um sem-ndmero de organizagdes sem fins
lucrativos, marca, no inicio do século XXI, a consolidacdo de um setor
alternativo de atendimento a inUmeras demandas da populagcdo. Esse setor
constitui um espaco publico ndo pertencente ao Estado, embora realize
funcBes anteriormente exclusivas deste.

A politica, consoante Arendt (1999 apud CARVALHO, 2010, p. 45),

surge no entre-os-homens, no intraespaco e se estabelece como relacéo.
Assim, as diferentes orientagcbes que as politicas educacionais contém,
refletem as conflitivas relacées entre os interesses e as forcas do Estado,
da sociedade e dos individuos. Refletem, também, as contradicbes
existentes no plano das ideias, das legislacbes e das realidades
educacionais, segundo o0s espacos e 0s tempos historicos.

A expressado “politica publica” é interdisciplinar, porque engloba varias areas
do conhecimento e tem o objetivo de estudar um problema central: publico.
Conforme Dias e Matos (2012, p. 11), “qualguer que seja a escala, as politicas
publicas remetem a problemas que sdo publicos, em oposi¢cdo aos problemas
privados”. As politicas publicas podem ser consideradas programas de a¢gdo de um
governo, que identifica as prioridades e racionalizada a aplicacdo dos investimentos,

visando ao alcance dos objetivos propostos.

O estabelecimento de prioridades, objetivos e metas a serem alcancadas
constituem a espinha dorsal de uma politica puablica, seu aspecto mais
concreto, e sinaliza para todos os envolvidos os parametros pelos quais
devem se orientar as acdes na area. Sao as diretrizes para o setor, quer
seja para a area da saude, da educacdo, meio ambiente ou turismo, entre
outras. Podemos associar as politicas publicas como ferramentas utilizadas
pelo Estado para exercer suas funcdes publicas no atendimento de
demandas sociais e solu¢do de problemas que afetam a coletividade (DIAS;
MATOS, 2012, p. 61)

As politicas publicas passam por um ciclo que compreende quatro fases:
formulacdo, execucédo, avaliagcdo e reprogramacao, que servem para ajustar o que
ainda ndo foi considerado satisfatorio. A avaliacdo das politicas publicas é
importante e deve ser realizada durante todo o processo e ndo s6 em sua

finalizacao.

A avaliacdo é uma ferramenta importante porque permite a administracéo
realizar uma série de agbes em funcao dos resultados obtidos, entre os
quais: gerar informacg0@es Uteis para futuras politicas publicas; prestar contas
de seus atos; justificar as acdes e explicar as decisdes; corrigir e prevenir
falhas; responder se os recursos que sdo escassos, estdo produzindo os
resultados esperados e da forma mais eficiente possivel; identificar as
barreiras que impedem o sucesso de um programa; promover o didlogo
entre os varios atores individuais e coletivos envolvidos; fomentar a
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coordenacdo e a cooperacdo entre estes atores (DIAS; MATOS, 2012, p.
85).

Os resultados da avaliacdo permitem formular uma espécie de diagnostico de
contexto. Em outras palavras, a elaboracdo de determinada politica educacional
deve resultar de discussbes que envolvam a sociedade e da andlise critica de
marcos filosoficos, ideoldgicos, situacionais e pedagogicos que permitam “iluminar” a
compreensao das condi¢cdes locais, facilitando a identificacdo de necessidades e o
estabelecimento de prioridades.

Baptista e Jesus (2015, p. 207) afirmam que “as politica publicas
educacionais empreendidas pelo governo brasileiro fundamentam-se numa nova
concepcao de Estado e de intervencao estatal”. Essa nova configuracdo da politica
acompanha os processos de globalizacdo cultural e de transnacionalizagédo do
capitalismo, conforme Carvalho (2010).

No caso de politicas educacionais, entretanto, é preciso haver a convic¢ao
de que a escola ndo € uma organizacdo neutra, pois reflete uma concepcao
de mundo e de uma sociedade de classes marcada pela dominag&o. Do
mesmo modo, se ndo forem considerados os atributos politicos, intrinsecos
a educacéo, corremos o risco de DISPORMOS DE RETORICAS politicas de
excelente qualidade com praticas ainda insipientes e muito distantes do
alcance dos objetivos (CARVALHO, 2010, p. 42).

Carvalho (2010) traz uma reflexdo, em seu livro, para a analise da realidade
brasileira, considerando quatro niveis de interveng¢do, pautada nos estudos do
professor Almerindo Janela Afonso, da Universidade do Minho, de Portugal.

O primeiro nivel € o megassociolégico e corresponde ao papel das
organizacdes supranacionais. Esse nivel diz respeito a globalizacdo que direciona
as acOes do Estado, dando primazia as regras do mercado em detrimento de uma
pedagogia mais humanizada. Dessa forma, a educacao é considerada como bem de
consumo, pois defende a formacéo de pessoas mais capazes, consideradas, assim,
capital humano. As pessoas com deficiéncia ficam em desvantagem, porque néo
fazem parte do imaginario social como sendo as melhores, uma vez que néao
parecem gerar bens de consumo.

O segundo nivel € o macrossociolégico, que corresponde ao papel do Estado
na definicdo de sua politica educacional. Nesse nivel, fica clara a importancia da
colaboragdo entre os diversos segmentos do Estado, visando a efetivacdo das
politicas publicas. A responsabilidade dos movimentos inclusivos ndo depende



41

somente das escolas e dos educadores de forma isolada, mas traz consigo a
colaboracédo do Estado.

O nivel mesossocioldgico € o terceiro e corresponde a instituicdo escolar e a
efetivacdo do plano governamental, responsavel pelas acdes culturais, politicas e
praticas, apresentando caracteristicas excludentes ou inclusivas.

O quarto nivel, por fim, o microssociolégico, corresponde a sala de aula, lugar
em que a proposta da politica inclusiva de educacdo pode ou ndo se efetivar por
meio da participacéo de todos.

Todavia, além da diversidade que compde 0S grupos sociais, aparece
também a diferenca de cada individuo, o qual precisa buscar uma forma de insercéo
na sociedade, em funcdo disso, € necessario pensar em novas formas de se
concretizar esse direito universal para todos.

Segundo Carvalho (2010, p. 49),

(...) do ponto de vista ético, precisamos reconhecer as consequéncias de
praticas inclusivas por decreto ou pela imposigédo daqueles que detém poder
e autoridade, inclusive de verbas. Entendo que as relagdes dialégicas que
conduzam ao consentimento de algo que se constroi e se substantiva de
dentro para fora do sujeito, sdo imprescindiveis.

Esse tema, embora venha sendo discutido desde a Idade Média, ainda é
atual, pois a visdo da normalidade passa pela subjetivagdo do individuo e perpassa
os diferentes niveis de gestéo, através das diferentes épocas.
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5 INVESTIGACAO REALIZADA

O transcorrer da histéria demonstra que as pessoas com deficiéncia foram,
durante muito tempo, vitimas de abandono e de marginalizacdo, foram excluidas e
menosprezadas pela sociedade, enfrentando diversas formas de restricdo. Essa
compreensao foi se transformando paulatinamente, a medida que a luta das
minorias por condi¢cdes igualmente justas de acesso a servigos publicos basicos de
qualidade, ganhava espaco na sociedade.

As reivindicagbes sociais para a construcdo de uma sociedade igualitaria
podem ser consideradas parte dos elementos fundamentais para o balizamento de
decisbes politicas e legais para essas minorias. Na educacdo, os documentos
internacionais propalados, principalmente a partir da década de 90 do século XX,
também trouxeram esse ideério, influenciados por um processo gradativo de
mobilizacdo da educacdo para todos, contribuindo, consequentemente, para o
impulsionar e fortalecer politicas publicas para a inclusao educacional.

Uma vez compreendida a importancia da luta por condicbes de igualdade, o
pais foi modificando pouco a pouco o cenario da educacdo especial, por meio da
implantagcdo de politicas de educacdo inclusiva que impulsionaram estados e
municipios a adotarem posturas que reivindicassem uma ressignificacdo social,
cultural, pedagdgica e politica acerca dessa modalidade de ensino.

O direito da pessoa a educacdo é assegurado pela Constituicdo Federal,
independentemente do género, da etnia, da idade ou da classe social. A educacao
para a pessoa com deficiéncia ndo pode, no entanto, limitar-se ao acesso a escola.
E necessario discutir também as oportunidades educacionais oferecidas a esses
alunos, visando atingir as finalidades da educacao no que se refere a aprendizagem
e a diversidade, principio fundamental da educacéo inclusiva.

Vive-se, hoje, a reflexdo do individuo com deficiéncia como um sujeito de
direitos. O caminho percorrido ao longo das décadas direciona a¢cdes no sentido de
tornar a inclusdo uma realidade que possibilite as pessoas com deficiéncia uma
melhor qualidade de vida, livre de preconceitos e esteredtipos.

O paradoxo que existe entre aquilo que esta posto em documentos e textos
legais e aquilo que se apresenta nas escolas publicas de ensino regular expde as
dificuldades existentes entre aquilo que o Estado preceitua e aquilo que o aluno

recebe como direito. Nesse sentido, o aprofundamento do estudo e da pesquisa
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acerca do processo de educacéo inclusiva, sob a perspectiva dos processos
educacionais, apresenta-se como uma possibilidade de superacdo do
distanciamento entre as politicas de inclusdo e as praticas de educacdo
evidenciadas no cenario brasileiro na esfera municipal.

Analisar, portanto, a implementacdo em nivel local das agfes discutidas em
ambito nacional e internacional, a fim de compreender quais as consequéncias que
essas acdes produzem no contexto escolar, sem duvida, conduzird a questdes
bastante conflitantes, tanto no ambito tedrico quanto no ambito pratico, ja que tal
analise permitira identificar, além da concep¢do e das bases conjunturais que
estruturam a politica de educagéo inclusiva, condi¢cdes que propiciam ou entravam
seu processo de implementacéo.

Dessa maneira, a proposicdo desta pesquisa justifica-se por sua relevancia
cientifica e social, uma vez que podera contribuir para a ampliacdo do tema, além de
ser um objeto de reflexdo sobre o servico de educacédo oferecido pelo municipio de
Morro Reuter e de outros municipios que estejam implementando a politica em

estudo.

5.1 OBJETO DE ESTUDO

7

O propoésito deste trabalho é analisar criticamente a implementacdo da
Politica de Educacéo Inclusiva na rede municipal de ensino de Morro Reuter e
examinar seu curso de acdo na visdo dos gestores municipais, a fim de colher e
interpretar dados e apoiar as reflexdes amparadas nas tendéncias encontradas na
literatura internacional, nacional e local, buscando identificar, a partir de
pressupostos educacionais que pautaram politicas para a educacao nos diferentes
niveis, algumas caracteristicas do sistema. Nesse sentido, a pesquisa identifica e
analisa a aplicacédo da legislacédo, de diretrizes e de programas que direcionam 0s

principios e as praticas, aléem de examinar as consequéncias da aplicacao.

5.2 QUESTAO DE PESQUISA

Pautando-se nessas reflexbes, estabeleceu-se a seguinte questdo para

nortear o desenvolvimento deste trabalho: como a inclusdo escolar, no decorrer dos
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anos, foi sendo implementada na rede municipal de ensino, do municipio de Morro

Reuter?

5.3 OBJETIVOS

Considerando-se as questdes que direcionam esta pesquisa e, a partir do
objetivo geral a que este trabalho se prop8e: compreender como ocorreu 0 processo
de implementacdo das politicas publicas de educacdo especial, desde o ano de
1992 — ano de emancipacdo do municipio - até o ano de 2015, na rede municipal de
ensino de Morro Reuter, definiram-se, entdo, os objetivos especificos, que indicam
0sS passos seguidos para a evolucdo deste trabalho: (1) problematizar a forma de
efetivacdo das politicas publicas de educagdo especial no municipio de Morro
Reuter; (2) situar o lugar da pessoa com deficiéncia no decorrer da histéria da
humanidade; (3) pesquisar, atravées do olhar dos gestores, as fases da

implementacéo da educacéao especial em Morro Reuter.

5.4 PROPOSTAS METODOLOGICAS

Para que tudo que foi proposto nesta pesquisa pudesse de fato efetivar-se,
recorreu-se a uma pesquisa qualitativa, partindo-se de pressupostos de que a
pesquisa tem como paradigma direcionar a perspectiva qualitativa descritiva, que,
segundo Mduller (2004), permite uma aproximac¢do maior do investigador com o
contexto investigado, o que possibilita uma visdo mais ampla para analisar as varias
guestdes do contexto pesquisado.

A escolha da metodologia qualitativa deveu-se a compreensao de que ela, por
suas caracteristicas e por sua forma de abordagem, possibilitaria uma visdo mais
ampla do fendmeno investigado, uma vez que permite um aprofundamento das
dimensdes do contexto histérico, econdmico, cultural e social.

Prodanov e Freitas (2009) referem que uma abordagem qualitativa permite
percepcbes em que o ambiente natural é fonte direta para a coleta de informacdes,
para a interpretacdo de fendbmenos e para a atribuicdo de significados.

Quanto aos procedimentos técnicos, optou-se pelo estudo de caso, que

consiste em coletar e analisar informacdes sobre determinado individuo,
uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar aspectos
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variados de sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa. E um tipo de
pesquisa qualitativa e/ou quantitativa, entendido como uma categoria de
investigacdo que tem como objeto o estudo de uma unidade de forma
aprofundada, podendo tratar-se de um sujeito, de um grupo de pessoas, de
uma comunidade etc. (PRODANOV; FREITAS, 2013 p. 60).

O estudo de caso, segundo Yin (2009, p.39), é uma pesquisa que investiga
um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto, especialmente quando 0s
limites entre o fenbmeno e o contexto n&o estédo claramente definidos.

Para Prodanov e Freitas (2013), é normal as pesquisas abrangerem um
universo de elementos tdo grande que se torna impossivel considerar a totalidade.
Portanto, € comum trabalhar com uma amostra que represente pequena parte do
universo.

No método qualitativo, a subjetividade do pesquisador e daqueles que sao
objeto de estudo torna-se parte do processo de pesquisa. Logo, a reflexividade do
pesquisador € parte da interpretacdo, sendo a descricdo um elemento fundamental
da pesquisa qualitativa, conforme Flick (2009).

Uma pesquisa que ocorre de forma qualitativa descritiva necessita de uma
coleta de dados que possa dar subsidio ao investigador, para que ele consiga
interpretar os dados e atribuir significado aos fenémenos ocorridos no contexto da
pesquisa, para isso, utiliza instrumentos que devem estar alinhados aos objetivos e
as abordagens da pesquisa, de acordo com Prodanov e Freitas (2009).

Para analisar pareceres e decretos instituidos pelo Governo Federal,
documental da Secretaria Municipal de Educacdo de Morro Reuter e as entrevistas
com o0s gestores, utilizou-se a triangulagdo, que segundo Denzin (1973 apud
MINAYO, 2005, p.29), é “a combinacdo e o cruzamento de mdultiplos pontos de
vista”, sera realizada através das leis.

A avaliagcdo por triangulacdo de métodos, conforme Schutz (1982 apud
MINAYO, 2005, p. 29), pode ser compreendida

como expressdo de uma dindmica de investigacdo e de trabalho que integra
a andlise das estruturas, dos processos e dos resultados, a compreensao
das rela¢gBes envolvidas na implementacdo das acdes e a visdo que o0s
atores diferenciados constroem sobre todo o projeto: seu desenvolvimento,
as relacdes hierarquicas e técnicas, fazendo dele um construto especifico.
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Para Minayo (2005), a pesquisa qualitativa responde a questbes muito
particulares. Ela se preocupa com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado.

Sendo assim, os dados coletados foram analisados qualitativamente, por
meio da triangulag&o das informacdes, compostas pelo referencial teérico, por dados
coletados na Secretaria de Educacéo de Morro Reuter, pela legislacao relativa ao
tema e por dados coletados por meio de entrevistas semiestruturadas com gestores
da area da educacdo do municipio.

A triangulacao, de acordo com Prodanov e Freitas (2009), € um processo de
comparacao entre dados provenientes de distintas fontes, com a intencao de tornar

mais convincentes e precisas as informacgdes obtidas.

5.4.1 Municipio de Morro Reuter

A pesquisa foi realizada em uma cidade, cuja histéria € recente, uma vez que
se tornou municipio em 20 de marco de 1992, por meio da Lei Estadual n° 9.583.
Morro Reuter foi o 2° distrito de Dois Irmédos por 34 anos e 6° distrito de Séo
Leopoldo entre 1952 e 1959. Antes disso, segundo Urbim (2003), era uma localidade
de Dois Irmé&os, 6° distrito de Sdo Leopoldo, tendo sido elevada a categoria de vila
em 24 de marcgo de 1956, por meio da lei estadual n°® 121.

A cidade de Morro Reuter foi povoada por imigrantes da regido do Hunsrick
(“lombo de cachorro”, em alemdo, em uma referéncia as leves ondulagbes das
colinas e coxilhas dessa regido do oeste da antiga Prussia), que fugiram da grave
crise econdmica na Europa provocada pelas guerras.

O povoamento da cidade deu-se a partir do século XIX. Segundo Vier
(1999), a primeira casa construida em Morro Reuter foi a de Mathias Mombach, em
1829. O desenvolvimento do povoado iniciou, contudo, conforme 0 mesmo
pesquisador, em 1872, quando os evangélicos de confissdo luterana ergueram a
primeira igreja e comecaram sua igreja-escola, ano em que o professor Joao
Wagner abriu a primeira escola particular na localidade.

Por muito tempo, os colonizadores viveram isolados, abandonados pelo
governo imperial, e tiveram que lutar por sua sobrevivéncia. Um dos piores
momentos para esses moradores, contudo, de acordo com Vier (1999, p.252), foi a

Era Vargas (décadas de 1930 e 1940), quando o entdo presidente, Getulio Vargas,
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lancou a Campanha de Nacionalizagdo do Ensino, que atingiu principalmente as
escolas rurais, nas quais o Unico idioma falado era o herdado dos imigrantes.

Em meados de 1937, comecou a ser construida a estrada federal e, assim,
aos poucos, foi chegando a energia elétrica. A estrada federal recebeu asfalto
somente no ano de 1956, mas, mesmo assim, carros e 6nibus que viajavam para o
centro do Rio Grande do Sul passavam pelo lugar, o que levou ao surgindo da
estacdo rodoviaria e de um restaurante. Com esse movimento, 0S pequenos
agricultores comecaram a comercializar frutas, verduras e flores. Esse periodo durou
até a década de 1970, quando a BR-101 ficou totalmente asfaltada e as empresas
de Onibus passaram a utilizar essa nova rodovia. Em funcéo disso, o fluxo de
veiculos que passavam por Morro Reuter diminuiu.

Em 1980, todavia, comecaram a chegar industrias e as que ja existiam foram,
aos poucos, ampliadas. Ao mesmo tempo, 0s aviarios e o cultivo de acacia, milho,
verduras e flores, principalmente, comecaram a apresentar resultados positivos.

Ja em 2010, conforme o censo, a renda per capita da populacao era de R$
12.439,47/ano. Hoje, a cidade, formada pelo nucleo central, Belvedere e Linha
Gorgen e pelas localidades rurais do Walachai, Sdo José do Herval, Picada Sé&o
Paulo, Linha Cristo Rei, Fazenda Padre Eterno, Birckental, Frankental, Muckental e
Batatental, possui seis escolas municipais de Ensino Fundamental e uma escola
estadual de Ensino Médio e destaca-se por seus projetos educacionais e, em funcao
disso, ostenta o indice de alfabetizacdo de 98,9%, o mais alto do Rio Grande do Sul
e 0 segundo do Brasil, de acordo com a Secretaria de Educacao do Municipio. Além
disso, o municipio € conhecido pelo Seminario Nacional de Educacdo e por sua

Feira do Livro.

5.4.2 Participantes da pesquisa

O primeiro contato para a realizacdo da pesquisa ocorreu por meio de uma
carta de anuéncia, enderecada ao senhor prefeito municipal de Morro Reuter,
entregue em maos, para deferimento. A carta de anuéncia (Apéndice A) explicita o
interesse central da pesquisa como sendo o de contribuir com a producdo de
conhecimentos na area de educacdo especial, bem como oportunizar reflexdes

sobre a elaboracao e implementacéo da politica inclusiva.
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Apés o deferimento do senhor prefeito, a prépria pesquisadora realizou
contato telefénico com as pessoas de interesse para a pesquisa com a finalidade de
agendar as entrevistas. Assim, 0s sujeitos selecionados para a pesquisa foram
gestores do municipio: prefeito municipal, vice-prefeito, secretario municipal de
educacgdo, coordenador pedagdgico da secretaria de educacdo e diretores de
escola, no periodo que compreendeu os anos de 1992 até 2015.

As entrevistas foram realizadas ap0s a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B) pelos sujeitos participantes.

Os sujeitos da pesquisa foram identificados da seguinte maneira: cada gestor
ganhou um numero de 1 a 14. A escolha numérica foi realizada de acordo com o
fluxo de entrega dos questionarios. No Quadro 1, explicita-se a formacgéo, o cargo

exercido e o periodo da gestdo de cada um dos sujeitos da pesquisa.

Critérios Sintese da Formagao Cargo Fungéao Periodo de
Gestéo
aproximado
Graduacdo em Ciéncias Biol6gicas — Licenciatura. Secretéria de Educagéo e Cultura 1993 — 1999
Gestor 1 Graduagéo em Matematica — Licenciatura. Mestrado em Secretéria de Educagéo e Cultura 2001 — 2004
Educacéo. Vereador 2012 - 2016
Diretora de escola 1996/1997
Gestor 2 Ensino médio completo Responsavel pelo refor¢o escolar 2000/2001
Vice-Prefeito 2001-2004
Gestor 3 Superior incompleto em Administracdo de Empresas Prefeito 2005-2008
Vereador 2012 - 2016
Vice-prefeito 2005 — 2008
Gestor 4 Ensino Médio completo Prefeito 2009 — 2012
Prefeito 20013 - 2016
Graduacéo em Letras — Portugués/Literatura Diretora Escola 2002 - 2004
Gestor 5 Secretéria de Educagéo e Cultura 2005 - 2006
Gestor 6 Graduagéo em Letras — Portugués/Espanhol Secretéaria de Educagéo e Cultura 2008 - 2010
Graduacdo em Educagéo Fisica Licenciatura Plena —
Gestor 7 Especializag&o em Educagcéo Infantil Secretéario de Educagéo e Cultura Dez 2010 - 2016
Gestor 8 Graduagao em Pedagogia Coordenadora Pedagégica da SMEC 1999 - 2000
Graduacao em Pedagogia - habilitagdo em Supervisao
Gestor 9 Escolar Coordenadora Pedagégica da SMEC 2005 - 2015
Graduacéo em Pedagogia. Especializacdo em
Gestor 10 Ludopedagogia - Educac&o Infantil e Séries Iniciais Diretora de Escola 2006 - 2016
Assessora da SMEC 2007 — 2008
Graduagéo em Pedagogia com énfase em séries iniciais. Diretora de Escola 2005 — 2006
Gestor 11 Especializacdo em Ludopedagogia e Literatura Infantil Diretora de Escola 2011 - 2016
Graduacdo em Educagéo Fisica. Especializacdo em Diretora de Escola 1995 — 1999
Gestor 12 Recreacdo, Lazer e Jogos cooperativos Responsével técnica SMEC 2011 - 2016
Graduacéo em Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura e Diretora de Escola 2010 - 2012
Bacharel. Especializagdo em Gestéo Escolar, com énfase Diretora de Escola 2015
Gestor 13 em Orientacéo e Supervisdo Escolar.
Coordenadora da EJA 2000 — 2009
Graduacéo em Matematica e Ciéncias Naturais. Diretora de Escola 2008 — 2009
Gestor 14 Especializagdo em Educacéo e Pesquisa Matematica e Setor administrativo da SMEC 2014 - 2016
Fisica. Secretéaria do Conselho Municipal de Educacéo 2014 - 2016
Interlocutora junto ao MEC no monitoramento e
avaliacdo do Plano Municipal de Educagéao 2014 - 2016

Quadro 1 - Relacdo dos sujeitos da pesquisa
Fonte: elaboracéo da autora
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Para o registro dos dados das entrevistas, os audios foram gravados e depois

transcritos, mediante autorizacao dos entrevistados.

5.4.3 Instrumentos

O instrumento de coleta de dados foi uma entrevista semiestruturada, sem
designacdo nominal, a fim de resguardar a identidade pessoal dos atores
envolvidos. Optou-se pela entrevista porque ela auxilia na construgcdo das
informacgdes a respeito do tema investigado. A entrevista, conforme Minayo (2007),
pode fornecer dados secundarios e primarios, de duas naturezas, como fonte de

informac&o:

a) os primeiros dizem respeito a fatos que o pesquisador poderia conseguir
por meio de outras fontes como censos, estatisticas, registros civis [...]; b)
0s segundos - que sdo objetos principais da investigacdo qualitativa —
referem-se a informacdes diretamente construidas no didlogo com o
individuo entrevistado e tratam da reflexdo do proprio sujeito sobre a
realidade que vivencia (MINAYO, 2007, p. 65).

A multiplicidade de questbes que fizeram parte do roteiro de entrevista
favoreceu a compreenséao de diversas facetas do fenémeno estudado, ao possibilitar
aos participantes da pesquisa discorrer sobre os assuntos abordados. Importa
ressaltar que as entrevistas transcorreram de maneira cordial e colaborativa e foram
gravadas com o consentimento dos participantes. As entrevistas ocorreram nos
meses de setembro e outubro do ano de 2016, fora do horario de trabalho dos
sujeitos da pesquisa.

Para a escolha do melhor caminho metodolégico a ser seguido durante a
pesquisa, foi realizado um projeto piloto para verificar a real possibilidade da coleta
dos documentos na Secretaria de Educacdo e nas escolas e da abrangéncia da
entrevista com o gestor.

Sendo assim, em um primeiro momento, foi realizada a apresentacdo da
proposta de pesquisa para o Prefeito Municipal de Morro Reuter, buscando uma
parceria com 0 municipio para a execucdo do estudo (APENDICE A). Apés a
confirmacdo dessa parceria, agendou-se uma visita ao Secretario de Educacéo e
Cultura do Municipio de Morro Reuter, para a apresentacdo da parceria e a

disponibilizagdo dos materiais necessarios para a coleta de documentos.



50

Para a amostragem do projeto piloto, determinou-se o ano de 2008, pois foi
um periodo de transicdo na Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura, por ter
havido mais de um secretario nesse periodo gestor, o que ndo ocasionou, contudo,
prejuizos a pesquisa.

Para verificar se a entrevista criada (APENDICE C) possibilitaria um olhar
amplo sobre a implementacdo das politicas publicas no municipio de Morro Reuter
no periodo previsto, contatou-se o gestor responsavel pela Secretaria de Educacao
no periodo entre 2007 e 2008 para entrevista-lo e verificar se 0s objetivos seriam
alcancados. Ressalta-se que essa entrevista foi gravada e posteriormente transcrita
e que o entrevistado (Gestor AM) assinou o termo de consentimento livre e
esclarecido (APENDICE B).

Ao ser questionado sobre sua funcdo como gestor e sobre como colaborava
para a gestdo das politicas publicas de inclusdo, o Gestor AM relatou: “minha fungéo
compreendia a gestdo de sete escolas de educacao infantil e ensino fundamental,
seus profissionais da educacdo e os eventos culturais do municipio. Essa funcéo é
norteadora para as politicas publicas de inclusdo. Esse oOrgdo é educador no
desenvolvimento e implantacdo dessas politicas”. Essa percepcdo corrobora as
afirmacdes de Mittler (2003, p. 27), para quem, “o diretor das escolas, o governo e
os coordenadores de educacdo especial sdo, cada um a seu modo, responsaveis
por assegurar que todos os alunos tenham acesso ao curriculo global e a todas as
possibilidades de experiéncias oferecidas pelas escolas”.

Nesse periodo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva visava garantir a efetivacdo das praticas de atendimento
educacional especializado para os sujeitos com deficiéncias nas redes publicas de
ensino, porém, conforme o informante afirmou em outra parte de sua entrevista, s6
essa legislacéo, a seu ver, ndo garantiria essa efetivacao.

Ao ser questionado sobre como percebeu a implementacdo do processo de
inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia no ensino regular no periodo em que
atuou na Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura, respondeu: “percebi como um
desafio para todos os envolvidos no processo, ora positivo ora negativo. Positivo
para quem esta preparado para receber os alunos (sensibilidade) e negativo para
guem nega esse direito (educacédo para todos)”.

Continuando, ao ser questionado sobre barreiras/impossibilidades no

processo de implementacéo dessas politicas, o Gestor AM comentou que
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nas escolas a barrera é humana (alguns profissionais criam
impossibilidades para os alunos, negando a presenca deles no ensino
regular e agindo por obrigacdo e ndo por direito). Na familia, as barreiras
sdo de resisténcia (ainda ha familias que vivenciam o luto da deficiéncia,
tornando o caminho até a sala de aula mais dificil). A administracao
municipal é outro desafio, pois sdo necessarios muitos argumentos para
garantir os direitos dos alunos, considerando investimentos humanos e
estruturais.

Conforme Stob&us e Mosquera (2003, p. 81),

a construcdo de uma escola inclusiva veio recolocar na educacdo geral
muitas das responsabilidades que até entdo se mantinham atribuidas a
Educacado Especial. Acreditamos que a Escola Inclusiva ndo é uma utopia;
no entanto, € necessario que os pais, 0os profissionais, 0os governantes e a
populacao geral acreditem que a Escola Inclusiva é qualquer coisa por que
vale a pena lutar.

A construcdo de uma Escola Inclusiva e a educacdo de criancas e jovens
gque se deparam com obstaculos ao seu desenvolvimento exige uma
estratégia global de educagdo que valorize no interior das escolas a
solidariedade e o espirito de equipe.

Finalizando, o Gestor AM, ao ser comentado sobre como, a partir de sua
experiéncia, percebeu o movimento de inclusao das criangcas com deficiéncia na

escola regular, disse que

h& muito trabalho pela frente para alcangarmos o sucesso da aprendizagem
inclusiva. Precisamos estudar muito e receber muito melhor os alunos. Falta
vontade de incluir: vontade politica e vontade dos professores. A inclusédo
desacomoda, mas ndo movimenta ainda as pessoas para uma pratica, no
minimo positiva.

De acordo com Bartalotti (2006, p. 47),

para que possamos efetivamente falar em inclusdo social € preciso um
movimento de transformacao das rela¢gdes sociais, que s se dard, acredito,
a partir da superacdo de concepcdes sobre deficiéncia que a ligam a
doenca, ao sofrimento, a desgraca, ao castigo, e de tantas outras [...]. Para
que as pessoas com deficiéncia sejam consideradas cidaddos de fato é
fundamental que deixem de ser consideradas como cidaddos de segunda
classe, aqueles a quem deve ser destinada a caridade e a comiseragéo.

Ao propor essas questbes para a entrevista, percebeu-se que, a partir das
respostas, seria possivel fazer a triangulagdo de dados, trazendo a fala do Gestor
AM, a teoria revisada e a analise dos documentos, atingindo assim o0s objetivos

propostos para o0 instrumento. Sendo assim, esses instrumentos foram mantidos

para a continuacéo da pesquisa.
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A pesquisa propriamente dita foi realizada nos meses de setembro e outubro
de 2016. Por se tratar de um ano eleitoral e por haver muitos participantes
envolvidos com as eleicbes, alguns participantes propuseram responder o
questionario por escrito, em vez de realizar a entrevista, referindo falta de tempo. Em
funcdo disso, o instrumento de pesquisa foi modificado: as questdes da entrevista
foram estruturadas para a forma de questionario, sem sofrer, contudo, praticamente,
alteracdes um (APENDICE D).

Sabe-se que, conforme Prodanov e Freitas (2009), entrevista e questionario,
“ambos constituem técnicas de levantamento de dados priméarios e dao grande
importancia a descricdo verbal de informantes”;, o que diferencia os dois
instrumentos, basicamente, € que a entrevista é realizada face a face com o
entrevistado enquanto no questionario as questdes sdo respondidas na mesma
seqguéncia por todos os informantes.

O questionario, que para Prodanov e Freitas (2009), “é uma série ordenada
de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante [...]" foi entéo,
enviado, por e-mail, para os dez gestores que aceitaram participar da pesquisa. O

questionario respondido foi devolvido pelos gestores também por e-mail.
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6 DISCUSSAO E ANALISE

A implementacdo da politica de educacédo para as pessoas com deficiéncia,
no decorrer dos anos, foi construida a partir do olhar do outro frente a diferenca. No
municipio de Morro Reuter, essa implementacdo também foi ocorrendo dentro de
suas especificidades. Esta pesquisa foi realizada propondo a triangulacdo de dados
entre os documentos oficiais da Secretaria Municipal de Educa¢do do Municipio, os
questionérios respondidos por gestores do periodo entre a emancipagdo da cidade
(1992) e o0 ano de 2015 e a Legislagdo Nacional vigente durante o periodo em
guestao.

Dentro da metodologia por triangulacdo de meétodos, a pesquisa sera

realizada em oito passos, de acordo com a descricdo de Minayo (2005, p.19):

(1) formulacdo do objeto ou da pergunta referencial que vai guiar todo o
processo e planejamento geral da avaliacdo; (2) elaboracdo dos
indicadores; (3) a escolha da bibliografia de referéncia e das fontes de
informacao; (4) construcdo dos instrumentos para a coleta primaria e
secundaria das informacdes; (5) organizacdo e realizacdo do trabalho de
campo; (6) andlise das informac8es coletadas; (7) elaboracdo do informe
final; (8) entrega, devolucao e discussao com todos os atores interessados
na avaliacdo, visando a implementacdo de mudancas.

Para a concretizacao da analise, foram seguidos 0s oito passos descritos por
Minayo (2005), porém, para melhor organizacdo desta pesquisa, esses 0it0 passos

foram agrupados em trés etapas distintas, as quais foram chamadas de (1) etapa da
pré-andlise; (2) etapa de exploracdo e andlise do material; (3) caminho a seguir.

6.1 ETAPA DA PRE-ANALISE

Nesta etapa, foram agrupados os passos de 1 ao 5 dos oito passos descritos
por Minayo (2005), que eram: a formulacdo do objeto ou da pergunta referencial que
vai guiar todo o processo e planejamento geral da avaliacdo; a elaboracdo dos
indicadores; a escolha da bibliografia de referéncia e das fontes de informacéo; a
construcdo dos instrumentos para a coleta primaria e secundaria das informacoes; e

a organizacao e realizacdo do trabalho de campo.
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Nesta fase, foi construido o esqueleto da pesquisa realizada. Também foi feita
uma leitura flutuante* sobre o tema em estudo e a preparacdo do material para a

coleta das informacoes.

6.2 ETAPA DE EXPLORACAO E ANALISE DO MATERIAL

Nesta segunda etapa, foi organizado o passo 6: a analise das informacdes
coletadas, conforme descricdo de Minayo (2005). Essa etapa contou com a
exploracdo do material e a andlise das informacdes coletadas através dos
questionarios enviados para os gestores, dos materiais coletados na Secretaria de
Educacdo e do referencial tedrico construido. Para a analise desses materiais,
constituiram-se as seguintes categorias, para atingir os objetivos propostos na
pesquisa: 1) Movimento da educagéo para a inclusdo, na visao dos gestores; 2) O
papel do gestor na implementacdo da educacdo inclusiva; 3) Aspectos
imprescindiveis para a efetivacdo da educacao inclusiva.

A categorizagdo, que se refere aos resultados da pesquisa e a sua
interpretacdo, da-se por meio da citacdo direta de trechos retirados dos
questionarios e da descricdo dos documentos da Secretaria de Educacéo, anexos
no final da pesquisa e ainda traz o referencial tedrico para dar consisténcia ao

estudo.

6.3 CAMINHO A SEGUIR

Finalizando a pesquisa, seguiram-se 0s passos 7 e 8: a elaboracdo do
informe final e a entrega, devolucdo e discussao com todos os atores interessados
na avaliacdo, visando a implementacdo de mudancas, conforme Minayo (2005).
Essa etapa correspondeu as consideracdes finais desta pesquisa.

Para melhor visualizacdo das etapas propostas na pesquisa, foi organizado o

Quadro 2 que sintetizada as atividades e as etapas seguidas.

4 Conforme Minayo (2007), a leitura flutuante é o contato com o material para conhecer seu contetdo.



POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAQ: O DESAFIO DA SUA IMPLEMENTACAO
NO MUNICIPIO DE MORRO REUTER

Questéo de pesquisa

Como a inclusé&o escolar, no decorrer dos anos, foi sendo implementada

na rede municipal de ensino do municipio de Morro Reuter?

Objetivo geral e especificos

Compreender como ocorreu o processo de implementagéo das politicas
publicas de educacéo especial, desde o ano de 1992 — ano de emancipacéo - até o

ano de 2015, na rede municipal de ensino de Morro Reuter.
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Problematizar a forma

de
municipio de Morro Reuter

educagdo  especial

de

efetivacdo das politicas publicas

no

Situar o lugar da pessoa com
deficiéncia no decorrer da histéria

da humanidade

Pesquisar, através do olhar dos
de
implementacdo da educagéo

gestores, as fases

especial em Morro Reuter

Conceitos balizadores da pesquisa

Politica inclusiva e gestéo

Pesquisa qualitativa, de carater descritivo

Estudo de caso

Triangulagdo de métodos como instrumento de analise

Dados do censo escolar, bem
como dados e documentos
coletados dentro da Secretaria de
Educacdo do Municipio, através
de recortes de jornais e revistas
que comprovem a implementagéo
desta politica no municipio no
decorrer dos anos

Referencial
Pareceres e Decretos instituidos
pelo Governo Federal

Tedrico, Leis,

Questionario com os gestores
municipais: Prefeitos, Secretarios
de Educagéo, Coordenador
Pedagégico da SMEC e Diretores
de Escolas

Andlise e Discusséo

Movimento da educacdo para a

inclusdo, na visdo dos gestores

implementacdo da Educagéo da

Educacéo Inclusiva

do gestor na

papel

Aspectos imprescindiveis para a

efetivacdo da Educagéo Inclusiva

Consideracdes Finais

Quadro 2 - Sintese da pesquisa

Fonte: Elaboracéo da autora
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6.3.1 CATEGORIA 1: Movimento da educagdo para a inclusdo na visado dos

gestores

Morro Reuter, no periodo que antecedeu a sua emancipacao, pertencia ao
municipio de Dois Irmédos e, anteriormente, era distrito de S&o Leopoldo. O
conhecimento da histéria do municipio foi de grande valia para um maior
entendimento do relato de um dos gestores entrevistados, cujas lembrancas
remetem a época em que Morro Reuter era distrito.

Segundo o gestor 2, “nesta época, 0s pais nao matriculavam criancas de
inclusdo. Elas ficavam em casa, abandonadas, ndo aprendiam a ler e ndo tinham
diversao. Neste periodo, nao tinha APAE, nao tinha nada”.

Na literatura, Goffman (1988) reflete sobre o lugar que a deficiéncia ocupa no
olhar do outro, ndo considerando o sujeito. “O estigma faz do sujeito ‘coisa’, porque,
guando falamos a ‘deficiéncia’ que € um substantivo e a ela atribuimos um valor de
incapacidade, a deficiéncia passa a ser uma qualidade negativa ou depreciativa”.

Tem-se conhecimento de algumas fases percorridas pela educacéo especial,
como, a fase de exclusao e, apés, a fase de segregacéo, trazida a partir do modelo
referente as praticas sociais (FIGURA 2). Nessa época, ainda ndao se tinha uma
compreensdao ampla sobre o tema da deficiéncia, ficando as pessoas com
deficiéncia excluidas da sociedade.

De acordo com a historia da educacdo, em meados de 1960, surgiu 0 modelo
de segregacéo, realizado através das instituicbes que buscavam demonstrar um
empenho da sociedade na resolucdo do problema gerado pelas pessoas com
deficiéncia. Através das instituicdbes, como a Pestalozzi (1926), a Associacdo de
Assisténcia a Crianca Deficiente (AACD), de 1950, ou ainda a Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), criada em 1954, deu-se a constituicdo de uma
nova fase. Esse periodo ndo foi acompanhado ao mesmo tempo pelo municipio de
Morro Reuter porque, nessa €poca, a cidade ainda estava sendo povoada. Assim, O
sistema de institucionalizacdo devido a deficiéncia s6 apareceu em Morro Reuter
apos os anos 90, através de uma parceria da Secretaria de Educacdo do municipio
com a APAE de Dois Irmaos, conforme refere o gestor 1.

Morro Reuter emancipou-se em 20 de marco de 1992. A primeira
administracdo publica assumiu a prefeitura municipal em 1° de janeiro de
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1993. Na época, as criancas com deficiéncias apenas tinham atendimento
clinico. No primeiro ano, instituimos uma parceria com a APAE de Dois
Irmé&os e levavamos as criancas até a APAE (algumas diariamente e outras,
apenas para atendimento com alguns profissionais especificos).

No periodo referido pelo gestor, surgiram a Declaracdo de Salamanca (1994)
e a LEI N° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).

Nessa época, o Brasil vivia 0 processo de educagdo escolar especial por meio
de classes, escolas ou servicos especializados. Esse momento trouxe para o
sistema educacional do municipio de Morro Reuter uma nova configuracao,
passando a acompanhar, a partir desse momento, a legislacéo vigente, conforme o
gestor 1: “nesse contexto, encerramos o0 convénio com a APAE, comprometendo-
nos com a educacéo de todos os alunos com deficiéncia” .

Assim, o Municipio de Morro Reuter iniciou o atendimento aos alunos com
deficiéncia por meio de uma classe especial, considerando essa medida uma nova
modalidade de ensino especial. Conforme a gestor 2, a classe especial foi

implantada na escola em que ele atuava.

A Secretaria avisou que iria iniciar uma turma de Educacdo Especial e que
eu precisava arrumar uma sala [...], nos anos de 1996 e 1997. Tinha uma
professora que fez curso para trabalhar com essas criancas. Nesta turma,
vinham alunos de todas as localidades. Eram nove criancas e eu sabia que
estas criangas tinham que ser respeitadas como devem ser (GESTOR 2).

O Decreto N° 3.298, de 1999, regulamenta a Lei n° 7.853/89, que dispde
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e
consolida as normas de protecéo, além de dar outras providéncias. Sobre o acesso
a Educacéo, o texto afirma que a educacéo especial € uma modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino e a destaca como complemento do ensino
regular.

As criancas, em Morro Reuter, que frequentavam a classe especial, na escola
que dispunha desse servico, foram sendo integradas, aos poucos, nas classes
regulares de suas localidades e criou-se um espaco com atividades e atendimentos

especializados no contra turno escolar para esses alunos, de acordo com o gestor 8.

No ano de 1999 até o ano de 2000, as criangas com deficiéncia estavam no
ensino regular e no periodo inverso ao da escola, frequentavam um projeto.
No periodo em que atuei na Secretaria de Educacdo de Morro Reuter, havia
apenas uma escola na localidade do Birckenthal que atendia criancas e
adolescentes com deficiéncias. A equipe de atendimento era composta por
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psicéloga, nutricionista, fonoaudi6loga, pedagoga e educadora. Os alunos
participavam de atendimentos semanais e individuais em diferentes areas e
de atividades coletivas diariamente envolvendo oficinas de aprendizagem,
recreacdo, atividades motoras, artes, musica e culinaria. Também
participavam de atividades promovidas pela Secretaria de Educa¢do como
Feira do Livro, eventos, festividades e outros (GESTOR 8).

As ac0es realizadas no periodo referido pelo gestor 8 também aparecem nos
documentos encontrados na Secretaria, em um recorte do Jornal Dois Irmaos, do dia
13 de novembro de 2000 (ANEXO B), que trata do Projeto Espaco para Descobrir-
se, que iniciou no municipio de Morro Reuter. O objetivo desse projeto era trabalhar
com as dificuldades que os alunos apresentavam através de atividades
extracurriculares. Conforme descrito no jornal, o empenho dos pais foi fundamental
para a existéncia do projeto, uma vez que eles se mobilizaram junto ao Prefeito
Municipal para a criagdo do projeto. Nesse projeto atuavam: uma professora
responsavel pelo aspecto pedagogico, um professor responsavel pela oficina de
Horta, uma Psicdloga, uma Fonoaudiologa e uma Fisioterapeuta.

Com a mudanca da prética de atendimento das criancas com deficiéncia, a
partir de sua integracéo nas classes regulares e nesse novo espaco de atendimento
extraclasse, alguns professores e a comunidade ficaram inseguros por

desconhecimento da nova clientela, de acordo com o relato do gestor 8.

Na época, percebia certa inseguranca das escolas regulares, em receber
alunos com necessidades especiais, apesar do suporte e equipe técnica. A
propria comunidade desconhecia o projeto desenvolvido. Foi entdo que a
inquietude nos fez pensar estratégias para romper as limitacdes da ‘escola
dos deficientes’. Buscamos parcerias e ampliamos o projeto existente,
valorizando momentos sociais e de aprendizagem em que os alunos
exercitavam autonomia além do espaco escolar, frequentando restaurantes
da cidade, sorveterias, biblioteca publica, mercados e outros. Buscamos 0s
espacos de direto para qualquer cidaddo na sociedade em que vive,
vivemos momentos inesqueciveis de superacdo, enfrentamos muitos
preconceitos, mas foram as conquistas que nos fizeram ter certeza de estar
no caminho certo (GESTOR 8).

Ainda nesse periodo, o Municipio de Morro Reuter, através da Secretaria de
Educacéo, iniciou as reflexbes sobre esse tema em seu lll Seminario Municipal de
Educacdo para os professores da rede municipal (ANEXO C). Esse seminério
ocorreu no dia 27 de abril do ano 2000 e o tema principal foi sobre: “todos séo

diferentes janelas dentro de uma mesma sala”. Entre as oficinas e palestras

ofertadas nesse seminario, destaca-se a palestra “Inteligéncias Multiplas e Estilos de
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Aprendizagem”, com Maria da Graca Paiva®, professora da UFRGS, assim como
oficinas com o professor Darci Orso®, entre outros.

Nesse mesmo ano, 0s alunos do projeto Espaco para Descobrir-se
comecaram a participar de atividades na sociedade, conforme a fala do gestor 8.
Nos documentos da Secretaria Municipal, esse relato fica evidente através do
recorte do Jornal Dois Irméos, do dia 25 de outubro de 2000 (ANEXO D). Ele traz
que os alunos do projeto Espaco para Descobrir-se participaram de uma hora do
conto na Livraria Lumar. A responsavel pela livraria contou a historia da Branca de
Neve aos alunos, que estavam sentados em um circulo, junto com a professora.
Apos essa atividade, conversaram sobre a obra contada.

Nesse periodo, a legislacéo vigente era a resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de
setembro de 2001, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que apontava
algumas diretrizes para a educacgdo, trazia consigo, porém, a possibilidade de
substituicdo do ensino regular pelo atendimento especializado para alguns casos
especificos. Na Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 2001, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) instituiu Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacéo Bésica, afirmando que os sistemas de ensino deveriam matricular todos
os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
“necessidades educacionais especiais"’, assegurando as condicdes necessarias
para uma educacao de qualidade para todos.

Segundo essa resolucdo, a educacdo especial, modalidade da educacao
escolar, deve ser entendida como um processo educacional definido por uma
proposta pedagodgica que assegure recursos e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais em todas as
etapas e modalidades da educacao basica.

Nesse contexto, Morro Reuter, mesmo ja conseguindo acompanhar, de forma

lenta, as mudancas de paradigmas educacionais para a educacdo especial, ainda

5 Maria da Graca Paiva, palestrante do Ill Seminario Municipal de Educacdo de Morro Reuter. CV:
http://lattes.cnpg.br/4001452880341549
6 Darci Orso, palestrante do Il Seminario Municipal de Educacdo de Morro Reuter. CV:
http://lattes.cnpq.br/3830227203660549

7 A resolucdo 02/2001 utiliza o termo “necessidades educacionais”.
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trazia consigo questdes culturais que versavam sobre a exclusdo. No trecho do

qguestionario do gestor 3, que segue, fica explicito o entendimento de algumas

familias sobre a exposicdo de seus filhos no contexto da integracdo nas escolas

regulares.

A grande parte dessas criancas frequentava a escola regular. Algumas
delas ficavam em casa com a familia, pois a familia acreditava que essas
criangas igual ndo aprendiam, entdo, para que ir a escola? N&o viam o lado
sociabilizag8o dessa crianga, mas, mesmo assim, havia um grupo de
atendimento semanal, que ia até as familias para o atendimento. A
organizacdo desse atendimento ficava a cargo da secretaria de educagédo e
essa me deixava a par da situagido (GESTOR 3).

A situacdo referida pelo gestor 3 também foi trazida pelo gestor 11,

demonstrando que essa situacdo era percebida nos diferentes niveis da

municipalidade.

A maioria das criancas com deficiéncia encontrava-se na escola regular,
porém nédo frequentavam a mesma com regularidade. Os casos de maior
comprometimento ficavam em casa, aos cuidados dos pais, e eram
atendidos por um grupo de atendimento clinico (Psic6loga, Fonoaudidloga,
Fisioterapeuta) semanalmente. Muitos pais mostravam-se resistentes em
oficializar a matricula, justificando que seus filhos ‘ndo aprendiam’, ficavam
expostos (GESTOR 11).

De acordo com a fala do gestor 11, foi necessario a Secretaria Municipal de

Educacao fazer uma investigacéo junto a APAE do municipio de Dois Irméos, a fim

de encontrar as criangas com deficiéncia que estavam fora do sistema. A

comunidade colaborava com a Secretaria Municipal de Educacgéo informando sobre

a residéncia das criancas que ndo estavam frequentando a escola regular e nem

eram atendidas pelos profissionais especializados contratados pela Secretaria.

Foram realizadas conversas e buscas por essas criancas e adolescentes,
bem como suas familias, a fim de assegurar-lhes o acesso a escola.
Buscamos, na época, informacdes junto a APAE de Dois Irmaos, uma vez
que tudo ainda era muito novo e ndo tinhamos real conhecimento de como
deveriamos proceder. Aconteciam reunifes desse grupo clinico com os
professores que atendiam essas criancas para trocas de ideias, sugestfes e
melhor compreensdo de cada caso de maneira individual. As profissionais
também iam a escola para observar a crianca em diferentes situacdes
(GESTOR 11).

Continuando com a linha histérica da implementacdo da Educacéo Especial

em Morro Reuter, foi encontrado, nos arquivos da Secretaria Municipal de

Educacdo, o projeto de criagdo do Centro Multidisciplinar de Atendimento as
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criangas, aos adolescentes e aos jovens (ANEXO E). Esse documento traz, em sua
introducéo, um apanhado historico da Educacéo Especial no municipio, destacando
os diferentes momentos e lugares das criancas com deficiéncia até a criacdo do
Centro. O trecho que segue retrata o periodo apds o fechamento do Projeto Espaco

para Descobrir-se e a nova forma de atendimento suplementar.

Em 2001, [...] as atividades passaram para a escola Dom Bosco. Além do
atendimento individualizado, foi criado também um grupo clinico com as
criancas PNEE e suas mées, em que eram trabalhadas atividades da vida
didria e psicomotoras. As criancas participavam dos recreios e 0s
adolescentes participavam das aulas de educacdo fisica junto com os
alunos do ensino regular (ANEXO E).

O momento ao qual o documento se refere também €& explicitado em uma
parte do questionario do gestor 12, em que ele disse que “as criangas com
deficiéncias se reuniam onde hoje é a EMEI Dom Bosco para realizarem atividades
com professoras que eram indicadas pela Secretaria de Educacao”.

O projeto de criacdo do Centro (ANEXO E), encontrado na Secretaria
Municipal de Educacéo, traz ainda que, no ano de 2002, os atendimentos passaram
a ser realizados no espaco da clinica, na Rua Travessdo. Esse novo espaco
também passou a oferecer atendimento psicopedagégico, estendendo suas
atividades para as criancas do ensino regular, buscando atender a demanda de
alunos com dificuldades de aprendizagem em geral.

Paralelamente aos atendimentos das criangcas, nesse ano, iniciaram,
gradativamente, os trabalhos com os profissionais das escolas municipais, cujos
alunos eram atendidos nessa clinica. Eram realizados estudos que versavam sobre
abordagens de diferentes tedricos, em diferentes areas do desenvolvimento
humano.

Conforme o questionario do gestor 1, fica clara a forma de atuacdo dessa

clinica.

Implantamos o centro de atendimento especializado no municipio, em que
contratdvamos, anualmente, profissionais na area da fisioterapia,
psicopedagogia, fonoaudiologia e psicologia. O trabalho era coordenado
pela [..] — coordenadora pedagdgica da SMEC, que fazia reunibes
semanais com as profissionais, que juntas, discutiam o diagnéstico das
criangas, seus avancgos, bem como indicavam e avaliavam a necessidade
de novas e outras intervencdes. As profissionais atendiam as criancas, num
espaco alugado pela prefeitura, préximo a Brinquedoteca do municipio, visto
a necessidade de compartilhar com os brinquedos. Mensalmente, elas iam
a escola para ‘dar uma devolucdo’ do trabalho aos professores, além de
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dialogar com os professores para orienta-los pedagogicamente. Também
mantinham uma estreita relacdo com os familiares destes alunos (GESTOR
1).

Em 2005, os atendimentos passaram a acontecer na Biblioteca Municipal.
Em um primeiro momento, os profissionais dividiam os espacos em salas
especificas. Posteriormente, o servigco de psicologia e fonoaudiologia passou para
uma sala no prédio proximo a Biblioteca Publica Municipal.

Nesse mesmo ano, os alunos com deficiéncia comecaram a participar do
projeto de turno integral, disponibilizado para os alunos da rede municipal, no
Ginésio Municipal, denominado “Bom dia Escola”, conforme trechos do questionario
do gestor 5.

[...] nos anos 2005 e 2006, [...] tinhamos um projeto de turno integral, que
atendia as criangas de varias escolas no ginasio municipal no turno
contrario ao da aula regular. Varias criancas com deficiéncia iam junto a
seus colegas e professores participar das atividades e oficinas oferecidas
no projeto denominado ‘Bom Dia Escola’ (GESTOR 5).

Morro Reuter, dentro de sua singularidade, estava sempre tentando aprimorar
as formas de atendimento para as pessoas com deficiéncia, buscando acompanhar
a legislacéo vigente que, nessa época, primava pela incluséo de todos.

Em 2005, o Municipio, em seu IV Seminério Nacional e VIII Seminario
Municipal de Educacao (ANEXO K), que ocorreu entre os dias 27 e 30 de abril, teve
como tema: (Re) Significando a escola — lugar de aprendizagens e de ser feliz. Uma
das conferéncias desse evento foi sobre: Inclusdo: pensamentos atuais e acdes
possiveis, realizada pela professora Monica Pagel Eidelwein® O evento contou ainda
com outros convidados.

No ano seguinte, Morro Reuter continuou investindo em formacdo para 0s
professores, agora em seu V Seminario Nacional e IX Seminario de Educacao
(ANEXO L), cujo tema principal foi: O papel do Educador na construgdo de uma
escola inclusiva. Esse evento ocorreu entre os dias 26 e 29 de abril de 2006 e
contou com conferencistas que abordaram assuntos como: educar para
competéncias é condicdo ética da inclusdo social e um olhar inclusivo sobre os

educandos.

8 Monica Pagel Eidelwein. Conferencista do IV Seminario Nacional e VIII Seminario Municipal de
Educacao de Morro Reuter. CV: http://lattes.cnpg.br/7665093988657397
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Para dar continuidade ao novo cenario da Educacao Especial proposto pelo
Governo Federal, foi criada uma Portaria Normativa de N° 13/07 - “Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais”. Essa portaria integrou o Plano
de Desenvolvimento da Educacao — PDE e o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia — Viver sem Limite.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, elaborada pelo Grupo de Trabalho Nomeado pela Portaria Ministerial n®
555, em 5 de Junho de 2007, apresentou um novo paradigma para a Educacéo
Especial, dando aos alunos com deficiéncia o direito de estarem juntos, em uma

escola inclusiva, sem discriminagao.

O movimento mundial pela educacéo inclusiva é uma acéo politica, cultural,
social e pedagégica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. A educacgéo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepg¢éo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relagéo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producao
da excluséo dentro e fora da escola (POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA, MEC/SEESP,
2008).

A partir de 2008, a Politica Nacional de Educacéo Especial, na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, possibilitou as criancas com deficiéncia o ingresso e a
permanéncia nas escolas regulares, com o auxilio das salas de atendimento
educacional especializado. Essa politica demandou uma nova reestruturagdo da
instituicdo escolar.

Nesse contexto, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva implantou as Salas de Recursos — AEE (Atendimento
Educacional Especializado). No Documento Orientador Programa de Implementacgao
das Salas de Recursos Multifuncionais, encontram-se 0s objetivos que norteiam a

estruturacdo e o funcionamento dessa acao.

Apoiar a organizagdo da educacéo especial na perspectiva da educacgéo
inclusiva; Assegurar o pleno acesso dos estudantes publico alvo da
educacdo especial no ensino regular em igualdade de condicdes com os
demais estudantes; Disponibilizar recursos pedagégicos e de acessibilidade
as escolas regulares da rede pulblica de ensino; Promover o
desenvolvimento profissional e a participacdo da comunidade escolar
(DOCUMENTO ORIENTADOR DO PROGRAMA IMPLANTACAO DE

SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS, 2010, p.9).
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Nesse documento, encontram-se as diretrizes para o alcance dos objetivos
propostos pela Politica de Educacéo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva
através do MEC/SEESP. Muitas dessas acoes ja foram ou estdo sendo realizadas,

conforme o trecho que segue:

aquisicdo dos recursos que compdem as salas; Informacdo sobre a
disponibilizacdo das salas e critérios adotados; Monitoramento da entrega e
instalacdo dos itens as escolas; Orientacdo aos sistemas de ensino para a
organizacdo e oferta do AEE; Cadastro das escolas com sala de recursos
multifuncionais implantadas; Promocdo da formacdo continuada de
professores para atuacdo no AEE; Publicacdo dos termos de Doacdao;
Atualizacdo das salas de recursos multifuncionais implantadas pelo
Programa; Apoio financeiro, por meio do PDDE Escola Acessivel, para
adequacdo arquitetdnica, tendo em vista a promocédo de acessibilidade nas
escolas, com salas implantadas (DOCUMENTO ORIENTADOR DO
PROGRAMA IMPLANTAQAO DE SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS, 2010, p.9).

Em Morro Reuter, somente a partir de 2007 as criangcas com deficiéncia
comecam a ser indicadas nos documentos do censo. Até o ano de 2006, 0s espagos
para a indicacdo do numero de criangcas com deficiéncia, no documento do censo
escolar, aparecem zerados, mesmo essas criancas ja estarem frequentando as
escolas, conforme consta em reportagens da Revista Nova Escola, do ano de 2006
(ANEXOS M, N). As duas reportagens trazem o dia a dia de duas escolas
municipais, em cujas turmas, se encontram matriculados alunos de incluséo.

Na mesma época em que, nos documentos do Censo, comecaram a aparecer
os alunos, publico-alvo da educacéo especial, iniciou-se a implementacao da Politica
Nacional de Educacéo Especial, na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que
destinaria recursos como: salas de recursos multifuncionais e verbas de
acessibilidade para as escolas que referissem no Censo alunos com deficiéncia. A
partir de 2007, o diagnostico clinico passou a ter grande importancia, para que a
pessoa com deficiéncia tivesse garantidos o0s seus direitoS e 0S recursos
necessarios para frequentar a rede regular de ensino publico, conforme pode ser

visto no Quadro 3.



Quadro 3 — Dados do Censo dos anos de 1997 até o ano de 2015
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Numero de alunos matriculados

Educacao Especial (alunos incluidos)

Creche

Pré-escola

Anos Iniciais

Anos Finais

Médio

Ed. Prof. Nivel Téc.

EJA Fund.

EJA Médio

1997

Estadual

Municipal

Privada

1998

Estadual

Municipal

Privada

1999

Estadual

Municipal

Privada

2000

Estadual

Municipal

Privada

2001

Estadual

Municipal

Privada

2002

Estadual

Municipal

Privada

2003

Estadual

Municipal

Privada

2004

Estadual

Municipal

Privada

2005

Estadual

Municipal

Privada

2006

Estadual

Municipal

Privada

2007

Estadual

Municipal

Privada

2008

Estadual

Municipal

Privada

2009

Estadual

Municipal

Privada

2010

Estadual

Municipal

Privada

2011

Estadual

Municipal

Privada

2012

Estadual

Municipal

Privada

2013

Estadual

Municipal

Privada

2014

Estadual

Municipal

12

Privada

2015

Estadual

Municipal

17

Privada

Quadro 3 - Censo desde 97 até 2015, conforme dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de

Educacado de Morro Reuter

Fonte: elaboracéo da autora
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Na fala do gestor 12, percebe-se que o0s recursos comecaram a chegar,
através da disponibilizacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, porém, ainda

nao se tinha um caminho definido para seguir dentro do Municipio.

N&o ha um projeto de inclusdo no municipio. Temos as AEES, mas essas
ndo sdo usadas em prol das criangas. O que se observa é que as criangas
estdo no ensino regular para cumprir a lei, incluidas elas efetivamente néo
estdo porque ndo temos suporte, tedrico, pratico... (GESTOR 12).

Na época, além da disponibilizacdo das Salas de Recursos Multifuncionais,
vinha ocorrendo a introducédo de novas possibilidades de apoio para as pessoas com
deficiéncia que estavam no ensino regular. A Nota Técnica N°
19/2010/MEC/SEESP/GAB, de 08 de setembro de 2010, versava sobre os
profissionais de apoio para alunos com deficiéncia e transtornos globais do

desenvolvimento matriculados nas escolas comuns da rede publica de ensino.

Os profissionais de apoio as atividades de locomocéo, higiene, alimentacéo,
prestam auxilio individualizado aos estudantes que nao realizam essas
atividades com independéncia. Esse apoio ocorre conforme as
especificidades apresentadas pelo estudante, relacionadas a sua condi¢éo
de funcionalidade e ndo a condicéo de deficiéncia.

A demanda de um profissional de apoio se justifica quando a necessidade
especifica do estudante publico-alvo da educacgéo especial nao for atendida
no contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes. Em
caso de educando que requer um profissional ‘acompanhante’ em raz&o de
historico segregado, cabe a escola favorecer o desenvolvimento dos
processos pessoais e sociais para a autonomia, avaliando juntamente com
a familia a possibilidade gradativa de retirar esse profissional.

Ndo é atribuicdo do profissional de apoio desenvolver atividades
educacionais diferenciadas, ao aluno publico-alvo da educacéo especial, e
nem responsabilizar-se pelo ensino deste aluno.

O profissional de apoio deve atuar de forma articulada com os professores
do aluno publico-alvo da educacédo especial, da sala de aula comum, da
sala de recursos multifuncionais, entre outros profissionais no contexto da
escola (NOTA TECNICA N° 19, 2010).

Com a introducao dessa Nota Técnica, o0 municipio de Morro Reuter, para dar
conta da demanda de criangcas que estavam ingressando na escola regular, iniciou,
entdo, a contratacdo de profissionais auxiliares de inclusdo nas escolas, de acordo

com o gestor 6.

As criancas estavam em classes regulares tendo uma monitora na maioria
das classes para auxilio da Professora regente. Os movimentos se deram
com a escuta de professores conscientes da realidade da importancia da
inclusdo, a sensibilizacdo da comunidade em ser a parte protetora e
mobilizadora a todos que tinham a necessidade, promo¢&do ao acesso em
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reunibes de pais e professores e o acompanhamento do processo pela
secretaria de educacao com a sua equipe pedagégica (GESTOR 6).

A contratacao dos profissionais de apoio também aparece na fala do gestor 7,

quando fala sobre o olhar para a organizagcdo da educacgao inclusiva que a nova
gestédo da Secretaria de Educacéo buscava.

Primeiro organizamos o0 espaco escolar para receber os alunos, depois
contratamos professores auxiliares para as turmas com alunos especiais. O
segundo passo foi reorganizar o NAC para NAE (Nucleo de Atendimento
Especializado) colocando novos profissionais e terceiro organizar a grade
curricular para eles (GESTOR 7).

Em Morro Reuter, entdo, a partir do marco legislativo de 2010, os
profissionais de apoio comecaram a fazer parte do quadro funcional, de acordo com
a demanda de cada escola. Eles eram contratados através de concurso publico
simplificado e a Unica exigéncia para assumir o cargo era ter Ensino Médio
completo.

O gestor 9, faz referéncia, em seu questionario, ao periodo em que as Salas
de Recursos ainda estavam sendo solicitadas, porém, as criancas com deficiéncia ja
estavam nas escolas regulares e, para tanto, ainda era necessario um

acompanhamento e o planejamento das atividades realizadas.

Ao implementarmos a politica de colocacédo de profissionais auxiliares de
inclusdo nas escolas, ainda enfrentavamos o desafio do planejamento
dessas atividades com os recursos de que as escolas ofereciam, que ainda
eram poucos, ou seja, tudo foi pensado e as acdes realizadas com o
material que a escola oferecia no momento. Com o passar do tempo, alguns
outros recursos foram implantados, como, por exemplo, salas de AEE®
(GESTOR 9).

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), apd6s a adesdo do municipio,
comecaram a ser disponibilizadas para Morro Reuter, em 2011 e 2013. O
documento que estd no anexo F traz a listagem dos municipios que aderiram as
SRM entre os anos de 2008 e 2013.

Os materiais e recursos que o Municipio de Morro Reuter foi recebendo, a
partir da disponibilizacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (ANEXO G), estao

explicitados, de acordo com o ano do contrato e a entrega ou nao do material

correspondente. Percebe-se que, na primeira sala disponibilizada para o Municipio,

9 O Gestor 9, quando fala “AEE”, refere-se as Salas de Recursos Multifuncionais.
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ainda faltam materiais para serem entregues, sendo que o contrato para a entrega
desse material foi realizado no ano de 2009. Essa mesma realidade € encontrada
nas salas disponibilizadas no ano de 2013.

A Secretaria Municipal de Educacéo disponibilizou um espaco, dentro da
escola, que receberia 0s recursos para a Sala de Recursos Multifuncionais, porém,
por ainda faltarem alguns materiais, o Municipio precisou adequar-se com 0S
recursos existentes para iniciar os atendimentos.

O inicio do funcionamento da primeira Sala de Recursos Multifuncional foi
destaque no Jornal Dois Irméos, do dia primeiro de outubro de 2013 (ANEXO H). A
reportagem relata sobre o grande desafio que é a inclusdo das criancas com
deficiéncia para as escolas municipais de Morro Reuter. Aborda ainda que essa
sala, disponibilizada com recursos do Ministério da Educacdo, tem como objetivo
instrumentalizar os alunos com deficiéncia e os professores. Em um primeiro
momento, a sala iniciou com o atendimento a sete alunos, vindos de diversas
escolas do municipio. Nessa mesma reportagem, aparece o recebimento das outras
duas salas de recursos multifuncionais, no ano de 2013.

Percebe-se que, no decorrer dos anos, as partes que estavam envolvidas
com a aplicacdo da Lei — Estado, mesmo que, com lentiddao na distribuicdo de
recursos, conseguiu ir dando o incentivo para que a implementagdo dessa politica
fosse conduzida. A nivel municipal, os gestores conseguiram, cada um a sua
maneira, ir colocando os recursos disponibilizados em funcionamento, porém, por
perceberem ou sentirem que, talvez, os monitores da inclusdo pudessem trazer
melhores resultados, deixaram as Salas de Recursos fechadas. Esse espaco foi
sendo ocupado para outras finalidades educativas, conforme o gestor 8: “contudo,
as professoras do NAE vem utilizando elas nas visitas diretas realizadas nas
escolas”.

Dessa forma, € possivel compreender o olhar do gestor frente a pessoa com
deficiéncia. Cada gestor que passou pelo Municipio, indiferentemente da época, foi
trazendo seu olhar, seu conhecimento, sua singularidade e sua histéria e, com isso,

foi tracando os objetivos e as metas para a educacgéao inclusiva.

6.3.2 CATEGORIA 2: O papel do gestor na implementacdo da Educacao

Inclusiva.
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Morro Reuter é um municipio que apresenta algumas particularidades em seu
guadro gestor. Percebe-se que 0s mesmos sujeitos seguiram em mais de uma
gestdo, assumindo cargos diferentes, conforme explicitado no Quadro 1, que traz a
relacdo dos sujeitos da pesquisa e sua fungéo, no decorrer dos anos. Nesse quadro,
nota-se que o gestor 3 passou pelo cargo de vice-prefeito e, no mandato seguinte,
tornou-se prefeito. O mesmo ocorreu com o gestor 4. Alguns gestores passaram
pela direcdo de escolas e, apos, foram chamados para assumirem cargos dentro da
SECRETARIA DA EDUCACAO, como foi o caso dos gestores 5, 11, 12 e 14. O
Quadro 1 mostra também que o gestor 1 passou do cargo de secretario de
educacao para o cargo de vereador.

Esse Municipio, por ser pequeno®?, apresenta, em seu quadro gestor, desde
sua emancipacdo, um numero reduzido de gestores, ja que muitos deles, no
decorrer dos anos, passaram de um lugar para outro, mantendo-se no nivel da
gestdo. O perfil encontrado em Morro Reuter, segundo Dias e Matos (2012), € um
instrumento de gestdo, pois todos os envolvidos com a politica precisam colaborar

entre si.

O estabelecimento de prioridades, objetivos e metas a serem alcancadas
constituem a espinha dorsal de uma politica publica, seu aspecto mais
concreto, e sinaliza para todos os envolvidos os parametros pelos quais
devem se orientar as acdes na area. Sao as diretrizes para o setor, quer
seja para a area da saude, da educacdo, meio ambiente ou turismo, entre
outras. Podemos associar as politicas publicas como ferramentas utilizadas
pelo Estado para exercer suas fungdes publicas no atendimento de
demandas sociais e solugdo de problemas que afetam a coletividade (DIAS;
MATOS, 2012, p. 61).

A Constituicdo de 1988, de acordo com Dias e Matos (2012, p.31),
“estabeleceu, em seu artigo 18, que a organizacao politico—administrativa do pais
compreende a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, todos
autbnomos.” Sabe-se que o municipio € a menor célula do governo, estando,

portanto, mais perto da populagdo, de modo a conhecer melhor as sua
necessidades.

[...] o Estado, que entendemos como o conjunto de instituicbes que
controlam e administram uma nacéo, tenha surgido como o instrumento por
meio do qual os homens exercitariam a forca da cooperacdo entre eles, e

10 conforme censo realizado pelo IBGE, em 2010, a populacéo total desse municipio era de 5.676
habitantes e a previsao para 2014 era de 6.056 habitantes.
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assim, conseguiriam enfrentar com melhores resultados as adversidades do
meio ambiente (QUEIROZ, 2012 p. 27).

Carvalho (2010) traz uma reflexdo sobre a gestédo para a analise da realidade
brasileira, considerando quatro niveis, a partir dos estudos do professor Almerindo
Janela Afonso, da Universidade do Minho, de Portugal. Os niveis da Gestéao
Educacional, explicitados nessa analise, sédo trazidos na Figura 3, abaixo, buscando
relacionar a teoria com a pesquisa realizada.

Além dos niveis de gestdo descritos por Carvalho (2010), parece importante

acrescentar o nivel do individuo, que € o principal agente da politica inclusiva. E

para ele que vem sendo aprimoradas as a¢fes e as praticas governamentais.

MOV DD
Inasrchons soabedads
ednguilanidpedes

HIVEL MICROSSOCICHLOTCO
wala de aula

propoals s polBics indusee de
00 000 e b Crd 1R e e

HIVEL MESOSSOCIOLOGEIC S
Inetin gl socol
aohes liuras, poliors e prdiieas

HIVEL MACROSSOCIOLGEICD
Exiado
Safinicho S mus polBcs sducadons

colaborsgdo snins on diosrecs ssgmenton do Criade
wizands & sfaihoacio dan pelifican paiblican

HIVEL MEGASSOCIOLOGICD
CrganimagBes mpranscionaln
& glohallzag ko que dinscions sesgdes 4o Friade

Figura 3 - Nivel de Gestao Educacional
Fonte: adaptado de Carvalho (2010)

A gestdo da politica educacional € conduzida por uma ampla estrutura,
constituida a partir da globalizacdo, ou seja, das questbes que ocorrem a nivel
mundial, chamada de nivel megassociolégico. Neste quadro, esse nivel refere-se a
base da piramide, pois ele direciona as acdes do Estado. Acima dele aparece o nivel
macrossocioldgico, que diz respeito ao papel do Estado. Nesse nivel, sdo definidas
as politicas educacionais que, para serem implementadas, necessitam da
colaboragdo dos diferentes segmentos do Estado. O nivel que se refere as
instituicbes escolares, chamado de nivel mesossociologico, vem seguido do nivel
microssociologico, que se refere a sala de aula. Esses dois ultimos niveis sdo 0s que
realmente efetivam ou nado a politica educacional. A estrutura, por si s6, nao garante
a efetivagéo da politica. E necessario que se considere o olhar de cada gestor para
a singularidade do meio, para o qual foram estabelecidos os objetivos. A gestéo

pode prover os recursos, mas nao pode demarcar a forma como cada sujeito, dentro
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de sua singularidade, vai atuar. Assim, acrescentou-se o nivel do individuo a essa
tabela, pois ele é quem ira ser favorecido ou ndo, a partir do olhar do gestor,
conforme Mittler (2003).

O diretor das escolas, o governo e os coordenadores de educacéo especial
sdo, cada um a seu modo, responsaveis por assegurar que todos os alunos
tenham acesso ao curriculo global e a todas as possibilidades de
experiéncias oferecidas pelas escolas. Entretanto, como temos visto, a
inclusdo exige mais do que isso. Nao é suficiente para os alunos serem
apoiados para terem acesso ao que esta disponivel nas escolas. A esséncia
da incluséo é que deve haver uma investigacédo sobre o que esta disponivel
para assegurar aquilo que é relevante e acessivel a qualquer aluno da
escola. Cedo ou tarde, essa gama de possibilidades e oportunidades
incluird muitos ou todos os alunos que estdo agora em escolas ou em
classes especiais. Ainda que haja muitas a¢bes que as escolas possam
fazer para trabalhar pela inclusédo, ha limites para o que cada escola pode
atingir sozinha. Deve haver uma mudancga sistemética e uma politica
nacional (MITTLER, 2003, p. 27).

Nas questdes trazidas pelos gestores do municipio pesquisado, aparecem 0s
diferentes niveis apresentados na Figura 3. O que se sente, porém, € a preméncia
de uma articulacdo entre os diferentes niveis da gestdo, a fim de assegurar que a
pessoa com deficiéncia usufrua dessa politica.

Nas falas dos gestores do municipio de Morro Reuter entre os anos de 1992 e
2015, fica evidente que cada nivel da gestdo sabe seu papel e sua importancia para

a implementac¢éo da politica educacional inclusiva.

Eu, na funcao de Prefeita, delegava poderes a Secretaria de Educacao, que
elaborava as melhores estratégias para o atendimento, ndo sé da crianca,
mas da familia como um todo (GESTOR 3).

Como prefeito municipal, atento as evolugdes no campo educativo, procuro
colaborar com o secretario de educagdo e seus profissionais dentro das
condicdes do Municipio para a inclusdo ser definitivamente efetiva
(GESTOR 4).

Como conselheira do Conselho Municipal de Educagéo, tenho contato direto
com a legislagdo bem como sua aplicacdo nas instituicdes de ensino do
Municipio (GESTOR 14).

Minha funcdo baseava-se na gestdo da educacdo do Municipio. Minha
obrigacdo era de dar o melhor atendimento possivel as criancas e as
familias bem como suporte aos profissionais que estariam atendendo
alunos de inclusdo (GESTOR 7).

Percebe-se que, a medida que os niveis da gestdo vao se aproximando do
nivel mesossocioldgico, o qual representa a instituicdo escolar, o papel do gestor

torna-se mais efetivo, pois compete a ele o emprego dos recursos recebidos,

conforme relatado pelos gestores.
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Como coordenadora pedagégica, adotdvamos como principio norteador do
nosso trabalho, as reunides pedagdgicas que objetivavam repensar em
estratégias de ensino que poderiam auxiliar no processo de planejamento e
execucdo das atividades juntos as criangas com deficiéncia (GESTOR 9).

Enquanto diretora, minha fungéo era oferecer vagas para as criangas com
deficiéncia, acolhé-las na escola, assim como as familias que matriculavam
essas criancas e aceita-las, propiciando um ambiente em que elas se
sentissem bem, junto aos colegas e professores, sempre tendo respeitadas
as suas necessidades.Também era minha funcéo fornecer suporte, junto a
coordenacéo pedagogica (GESTOR 5).

A minha funcdo era administrativa e acredito que ela foi importante nas
reunides das dire¢cdes das escolas, onde explandvamos os problemas,
situacdes do dia a dia (GESTOR 13).

Eu, na funcdo de gestor, sempre lutei para conseguir incluir da melhor
maneira possivel os alunos de inclusdo na classe regular. Pois
conseguimos uma sala de multiplo uso com varios jogos. Também fiz de
tudo para que fossem atendidos por outros profissionais (psicéloga,
fonoaudidloga, psicopedagoga...) (GESTOR 10).

Dentro da gestdo educacional, os gestores envolvidos na implementacao
dessa modalidade de ensino demonstraram, através de suas falas, que duas
gquestdes estavam sempre presentes: (1) a questédo dos profissionais e (2) a questéo
de recursos, indiferentemente do periodo pesquisado.

Como primeira questdo destacada, o gestor 5 refere que “[...] até hoje, sao
nossas estruturas fisicas e materiais de apoio que ainda deixam a desejar, além de
profissionais formados na area da inclusdo educativa” (Gestor 5).

Nos relatos sobre as questdes relativas aos profissionais, aparece, além da
necessidade de formacéo, as barreiras emocionais de cada educador. Essa fala

reforca o quanto o olhar do gestor pode tracar o delineamento para esse processo.

Senti barreiras emocionais dos educadores, por mais estrutura fisica que se
promova no sistema educacional, me deparei, percebi que alguns
profissionais ndo estdo dispostos aos planejamentos multidisciplinar, para
pessoas diferentes que possuem ritmos diferentes, maneiras de pensar
diferente (GESTOR 6).

Primeiramente a resisténcia dos professore ao novo, esta foi a parte mais
complicada. A falta de preparo dos mesmos para o trabalho com a nova
realidade. O medo de ndo dar conta da turma tendo um aluno especial nela
(GESTOR 7).

A questdo dos profissionais da educacdo do Municipio de Morro Reuter foi o
foco da pesquisa de Claro (2013). Em suas consideragdes finais, ela relata o quanto
0s pesquisados do Municipio de Morro Reuter se sentem leigos no assunto, quando
se trata da inclusdo. Traz, ainda, que eles vivem em uma crise constante quando o

assunto é a inclusdo e que, muitas vezes, ndo sabem como agir com o aluno e que
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tipo de atividade propor. Como consequéncia, verificou-se que o fato de os docentes
ndo terem uma opinido definida, favoravel ou ndo a respeito da inclusdo também
pode justificar a inseguranca e o0 sentimento de despreparo para atender a essa
demanda.

Por meio da pesquisa de Claro (2013) em conjunto com este estudo, pode-se
compreender o quanto o olhar do profissional da educagéo esta intimamente ligado
a gestdo, nos niveis mesossocioldgico e microssociologico. Quando tratam da
importancia da educacao para a formacéo do cidadao, Ferreira e Guimaraes (2003,
p.42) ,afirmam que “o professor necessita olhar o aluno com olhos de que este tem
capacidade de absorver conhecimentos, de aprender, acreditando, sendo predicador
de que a crianca é capaz”. Esse olhar que o professor necessita ter, conforme
Ferreira e Guimarédes (2003), precisa vir a partir do olhar do gestor, envolvido com a
instituicdo escolar e, propriamente, com a escola. A partir desse fio condutor, pode-
se ter uma mudanca favoravel, para justificar a inseguranca e o despreparo do
profissional da educacéao.

A segunda questao destacada pelos gestores foram os recursos. O Gestor 10
disse que “a escola possui a sala para atender os alunos de inclusdo e ndo tem
profissional para atender os alunos”. Essa questdo também foi abordada pelo gestor
7, que referiu que as salas foram montadas com recursos do MEC, porém, ndo
estdo sendo utilizadas de acordo com o que prevé a legislacdo por questdes

financeiras ou em funcao de falta de pessoal.

As salas de AEE foram adquiridas com o MEC, porém ndo estdo em
funcionamento completo devido a falta de profissional habilitado. Este ano,
por ser ano eleitoral, ndo foi possivel contratacdo. Contudo, as professoras
do NAE!! vem utilizando elas nas visitas diretas realizadas nas escolas
(GESTOR 7).

O gestor em um nivel mega e macrossociolégico tem como papel
proporcionar e assegurar que 0S recursos cheguem até 0s niveis meso e
microssociologicos. Nesses niveis, engendram-se diferentes olhares e
posicionamentos sobre o lugar que ocupa a pessoa com deficiéncia, que podem ou

nao alterar o fluxo da implementacédo da politica inclusiva.

11 O NAE (Nucleo de Atendimento Especializado) ao qual o gestor 7 se refere é composto por
uma Psicopedagoga, uma Fonoaudiéloga e uma Psicéloga.
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Os documentos encontrados na Secretaria Municipal de Educagéo de Morro
Reuter mostram que o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo (FNDE),
no ano de 2012, disponibilizou para a primeira escola do municipio, que recebeu a
Sala de Recursos Multifuncionais, através do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), o valor referente ao Apoio Escolar para a Acessibilidade (ANEXO 1),
conforme consta na Legislacao vigente. No ano de 2014, as outras duas escolas que
também foram contempladas com as Salas de Recursos Multifuncionais, no
municipio de Morro Reuter, receberam essa mesma verba do PDDE, referente ao
Apoio Escolar para a Acessibilidade (ANEXO J). Através da comprovagdo do
recebimento desses recursos, percebe-se que as questdes referentes a utilizacdo ou
nao dessas salas estdo diretamente ligadas a gestdo, no nivel mesossociologico,
porque os gestores fazem a escolha da linha de trabalho a seguir durante sua

gestao.

6.3.3 CATEGORIA 3: O imprescindivel para a Educacéo Inclusiva

O questionario disponibilizado para os gestores perguntava em uma das
guestdes o que, na visdo do gestor, era imprescindivel para implementar a inclusédo
no Municipio de Morro Reuter. Essa questdo também foi discutida por Dias e Matos

(2012), para quem

novas reflexdes sobre a realidade que nos cerca sdo necessdrias para 0
seu entendimento e para que possamos pautar nossas acfes por valores
gue sejam o resultado do amadurecimento da humanidade como um todo, e
gue envolvam o respeito a vida, ao meio ambiente, a justica social, o
respeito a diversidade cultural, as diferencas, enfim, um enorme conjunto de
novas questdes, diretamente ligadas as acdes que devem realizar o poder
publico para que sejam oferecidas as condicdes adequadas para que se
concretizem os novos e 0s antigos direitos da pessoa humana (DIAS;
MATOQOS, 2012, prefacio).

Como a sociedade vem se modificando e buscando novas formas de olhar as

pessoas com deficiéncia, o Estado precisou buscar recursos para promover o bem

comum.

O bem comum consiste no conjunto de condi¢cdes sociais que permitam e
favorecam nos seres humanos o desenvolvimento integral de todos os
membros da comunidade. E o Estado tem por fim Gltimo oferecer condicbes
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para que todas as pessoas que integram a comunidade politica realizem
seus desejos e aspiracdes, e para tanto assegura a ordem, a justica, o bem-
estar e a paz externa, que sdo elementos necessarios para que as outras
necessidades publicas sejam atendidas. Tradicionalmente, o Estado
desempenhou uma funcdo social como agente econbmico destinado a
realocar os recursos escassos e amenizar as contradicdes inerentes ao
préprio desenvolvimento das forcas de reproducdo do capital — como o
aumento da desigualdade social e regional, entre outras, caracteristica essa
acentuada na configuracdo do Estado de Bem-Estar Social. O que acontece
gue a relacdo entre Estado e o individuo receptor do beneficio € mecénica,
e embora sua acao seja permeada por um aparato burocratico formado por
individuos reais, na realidade a relacédo se estabelece entre seres humanos
e uma engrenagem [...] (DIAS; MATOS, 2012, p.9)

A pessoa com deficiéncia, no decorrer dos tempos, vem passando por
diferentes lugares e posicionamentos dados pela sociedade: lugar da excluséo,
depois da segregacao e chegando até o periodo da integracdo e da inclusédo. Hoje,
todos os niveis da gestdo buscam a inclusdo da pessoa com deficiéncia na
sociedade, porém, para que isso se efetive, é preciso refletir sobre o lugar da pessoa
com deficiéncia no olhar do gestor que, muitas vezes, esta escondida dentro de um
olhar de tempos mais remotos.

Ainda hoje se percebe, na fala de alguns gestores, que a deficiéncia é
entendida de duas maneiras distintas, conforme Diniz, Barbosa e Santos (2009):
como uma manifestacdo da diversidade humana ou como uma desvantagem
natural.

Essas formas de olhar a deficiéncia estdo presentes na fala dos gestores de
Morro Reuter: o olhar da sociedade que provoca a desigualdade e o olhar de pena e
gue necessita reparar os impedimentos corporais, conforme evidencia a fala do

gestor 5.

Foi desafiador e gratificante o processo de ter as criancas com deficiéncia
cada vez mais inseridas e incluidas em nossas escolas. Gratificante, pois é
direito delas e ver um direito assegurado sempre é muito bom. Também foi
gratificante, pois elas aprendiam com as ‘normais’ e as ‘normais’ aprendiam
com as criancas com necessidades especiais (GESTOR 5).

Essa fala, além de retratar o olhar de piedade frente a pessoa com
deficiéncia, também traz o quanto a pessoa com deficiéncia ainda esta em um lugar
de menos valia frente aos outros, sendo feita a diferenciagcdo entre 0s sujeitos,

usando aspas. Percebe-se que a imposi¢cdo da norma entre o que € normal e o que

é anormal ainda se mantém muito forte, mesmo nos dias atuais.
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Ao pensar no outro, reflete-se sobre as semelhancas e as diferencas, o
normal e o anormal, que ele apresenta. Os “parametros” trazem o que socialmente
remete a modelos pré-estabelecidos. Conforme Amaral (2008 apud BARTALOTTI,

2006, p. 26-7), sdo usados trés grandes parametros

para definir diferencas tidas como significativas, ou seja, determinantes da
‘anormalidade’. O primeiro deles seria o critério estatistico, que esta
diretamente ligado ao conceito matematico de norma, ou seja, a
constatacdo daquilo que seria caracteristico da maioria das pessoas frente
ao fator pesquisado. [...] O segundo critério para determinacéo da diferenca
significativa seria o anatbmico/estrutural (ou estrutural/funcional), que se
refere tanto a integridade da forma, quanto a competéncia da funcao. [...] O
terceiro critério seria o que Amaral (1998) chama de ‘tipo ideal’. Este é o
critério mais impregnado de crencas, valores, ideologia. Corresponde a
comparacéo de uma pessoa (ou grupo de pessoas) com um padréo definido
como ‘ideal’ pelo grupo dominante.

Nos ultimos cem anos, verificou-se um processo dolorosamente lento de
integracdo e participacdo das criancas com deficiéncia na escola regular e na
sociedade. A educacao especial passou, todavia, no final de século XX e inicio do
século XXI, por grandes reformulacdes, crises e mudancas.

O movimento da inclusédo, entretanto, desacomodou as estruturas e o
funcionamento da escola tradicional, com seu modelo rigido e arraigado no saber
técnico. A politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva também trouxe novos paradigmas educacionais.

Nas falas dos gestores aparece, contudo, a necessidade de ampliar a
estrutura, de fazer investimentos e formar profissionais para atuarem na educacéo

como algo imprescindivel para a implementacao da proposta da incluséo.

Alguns educadores identificados com a possibilidade de oferecer novas
propostas aos alunos aceitaram os desafios da inclusédo e, com certeza,
foram de extrema importancia para o rompimento de muitos preconceitos
(GESTOR 8).

Acredito que deva haver mais investimento na formacao de professores, a
fim de sensibilizarmos estes profissionais para que promovam atividades
gue possam, dentro das possibilidades do educando, que estimulem este
aluno (GESTOR 13).

[...] Claro que precisamos de muitos materiais e ambientes pensados para
atender as necessidades especificas das criancas com necessidades
educacionais especiais (GESTOR 14).

Primeiro lugar precisa ter professores para atuar nas salas de mdltiplo uso.
Os professores deveriam fazer um curso sobre inclusdo. Pois todos os
alunos tém direito em ter uma ACI| adaptada ao curriculo e isto os
professores tém muita dificuldade em fazer. Os gestores, como prefeito,
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Secretéario da Educacao precisam ter um outro olhar sobre a inclusao e lutar
mais para que os alunos realmente sejam incluidos na sala de aula regular.
Ter também durante o ano um profissional capacitado em incluséo, que
possa acompanhar os professores no minimo uma vez por més nos
planejamentos semanais. Pois, em Dois Irméos, eles tém e dizem que
funciona muito bem (GESTOR 10).

A legislacdo, a partir dos anos da Nova Politica de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéao Inclusiva, trouxe, em sua espinha dorsal, o investimento,
através das salas de Recursos Multifuncionais (ANEXO G) e da verba de Apoio
Escolar para a Acessibilidade (ANEXOS |, J) para as escolas onde as salas foram
disponibilizadas.

Ferreira e Guimaraes (2003, p. 44) referem que a “educacdo de qualidade
para todos € um novo paradigma, de pensamento e de acao, no sentido de ter como
ideal uma sociedade na qual a diversidade seja mais norma do que excec¢do”. Por
outro lado, os gestores também trazem, em sua fala, o quanto a mudanca de

paradigmas pode fazer a diferenca nesse contexto educacional.

Menos julgamento e mais entendimento - Urgente. *Amor ao ser humano
acima de tudo. *Atencao a infraestrutura com acessibilidade. *Profissionais
democraticos e flexiveis quanto ao planejamento e principalmente ao
processo de cada individuo. *Politicas publicas que promovam o debate
cada vez mais da Igualdade no contexto escolar valorizando as diferencas!
*Materiais diversos que estimulem os sistemas sensoriais, ampliem a
percepcdo da aprendizagem. *Centro equipado e preparado com equipes
de profissionais para atender os alunos de inclusdo (GESTOR 6).

Trabalho de conscientizacdo de toda a sociedade. Conscientizar todos os
envolvidos na area de educacao, disponibilizando cursos de formacéo aos
profissionais que estdo atendendo os alunos de inclusdo (GESTOR 3).

Uma conscientizacdo de toda a sociedade, especialmente daqueles que
atuam com a educagdo. A partir dessa conscientizagdo, um investimento
em suporte permanente de um coordenador que apoie os profissionais que
estdo vivendo a inclusdo (GESTOR 11).

[...] o conhecimento e profissionais que se identifiguem com a area, que
percebam a inclusdo como possibilidades, respeitando a individualidade e o
tempo aprendizagem de cada um. (GESTOR 8).

O imprescindivel é o respeito as diferencas. E o comprometimento de toda a
equipe escolar para efetuar uma incluséo plena (GESTOR 14).

O planejamento: esse é um aspecto que acompanhado e estimulado vai
agregar valor a pratica docente e auxiliar sempre e cada vez mais o0s
alunos. Professores estudar e implementar um olhar ainda mais sensivel
junto aos alunos no que tange as questdes avaliativas e de possibilidades
de projetos pedagogicos que viabilizam a interacdo e participagdo dos
alunos (GESTOR 9).

As falas dos gestores descritas anteriormente sdo reforcadas por Dias e

Matos (2012), que afirmaram que “novas reflexdes sobre a realidade que nos cerca
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sdo necessérias [...] para que possamos pautar nossas a¢des por valores que sejam
o resultado do amadurecimento da humanidade como um todo”.

Percebe-se, além disso, que a legislacdo também esta sendo aprimorada e
passando por reflexdes, a medida que é trazida a Nota Técnica N° 04/2014/
MEC/SECADI/DPEE, que afasta a exigéncia de um laudo técnico para constar no
Censo Escolar.

Cabe destacar, ainda, a afirmacédo de Ferreira e Guimaraes (2003, p.44), para
quem a diversidade sera respeitada e promovida como um valor na sociedade
apenas “quando as escolas ndo excluirem mais ninguém, independentemente de
suas condic¢des fisicas, psiquicas, econdmicas e outras”.

Percebe-se que o municipio de Morro Reuter vem, mesmo que lentamente,
articulando acoes, de acordo com a lei, porém, para que se torne um lugar onde a
inclusdo seja de direito e de fato, necessitaria uma mudanca para além da norma.
Os gestores do Municipio de Morro Reuter, em suas falas, trazem que somente a
norma nao promove a inclusédo, mas idealizam um novo momento educacional, que

ainda nao se efetivou.
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CONSIDERACOES FINAIS

Consideram-se validos o0s instrumentos utilizados neste trabalho, pois
permitiram a obtencdo de dados expressivos e satisfatérios, possibilitando situar o
lugar da pessoa com deficiéncia, através da fala de seus gestores, no Municipio de
Morro Reuter.

Ao término desta pesquisa, destacam-se alguns pontos que poderao nortear
estudos futuros sobre esse tema tao relevante. Apontam-se questdes que foram
sendo observadas no decorrer da pesquisa a partir da realidade do Municipio
estudado.

Uma das questdes a considerar € a legislacdo X implementacdo. O
municipio, dentro de suas especificidades, acompanhou o0 processo de
implementacgéo da politica de educacédo especial desde sua emancipacdo. Antes do
ano 1992, Morro Reuter pertencia ao Municipio de Dois Irméaos, de forma que néo
tinha uma politica de educacéo propria. Apos sua emancipacao, considera-se que
fica evidente que a lei sempre foi aplicada em todos o0s niveis da gestao municipal. A
implementagdo da politica educacional inclusiva trouxe maiores dificuldades para
sua realizacdo efetiva nos niveis meso e microssociolégico, que se referem a
instituicdo escolar e a sala de aula. Nas falas dos gestores, verificou-se que a lei
puramente impositiva ndo transforma, ndo gera modificacdo na forma de olhar a
deficiéncia. O sujeito da educagao inclusiva merece de todos um olhar de
acolhimento, de muitas possibilidades de crescimento, que enseje sua inclusdo em
todos os niveis de ensino e ha comunidade.

O municipio optou em receber as salas de Recursos Multifuncionais, hoje,
porém, elas encontram-se fechadas. Considera-se, entretanto, que nem todos 0s
recursos necessarios para seu funcionamento efetivo chegaram ao Municipio no
tempo habil do contrato. O perfil da gestdo, a nivel municipal, seguiu um caminho
diferenciado, optando em privilegiar o papel do monitor nas salas que tinham alunos
com deficiéncia, deixando as Salas de Recursos Multifuncionais sem fungao. Apesar
de as escolas contarem com um monitor em cada uma das salas de aula com
alunos com deficiéncia, a proposta da inclusdo ndo foi concretizada. Esses
monitores ndo conseguiram cumprir 0 papel proposto na legislacao, prevista na Nota
Técnica N° 19/2010, que se refere a monitoria. A nota é clara quanto as funcées dos
monitores. O profissional de apoio justifica-se quando a necessidade do estudante
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com deficiéncia ndo pode ser atendida juntamente com os demais estudantes. Traz,
ainda, que é papel da escola favorecer 0s processos pessoais e sociais de
autonomia desse estudante, juntamente com a familia, a fim de se retirar, aos
poucos, o monitor. Finalizando, a nota relata que o profissional de apoio deve atuar
de forma conjunta com o professor referéncia da sala de aula ou da Sala de
Recursos Multifuncionais e com outros profissionais.

A gestéo, em nivel municipal, influencia diretamente na forma de execucdo da
Politica Nacional de Educacao Inclusiva, pois € ela que traca as metas a serem
efetivadas a partir do nivel macrossociolégico. Esse caminho é seguido através do
olhar da gestdo para a pessoa com deficiéncia. No Municipio em estudo, esse
caminho continuou mais direcionado a integracdo, pois continuou buscando o
principio de normatizacdo para os alunos. Mantoan (2015) relata que a integracao
escolar pode ser entendida como a justaposicdo do ensino especial ao regular.
Acredita-se que foi isso que ocorreu no Municipio de Morro Reuter, quando as Salas
de Recursos Multifuncionais foram fechadas e os Profissionais de Apoio
introduzidos.

Outra questdo a considerar é sobre recursos disponibilizados X
implementagdo. O municipio, no curso de sua historia recente, foi se fortalecendo
com recursos para tentar dar conta do desafio imposto pela legislagéo vigente. Em
um primeiro momento, foi trazendo as criancas com deficiéncia para o olhar da
sociedade, através da institucionalizacdo. Colocou recursos a disposicdo para
deslocamento e pagamento dos atendimentos das criancas com deficiéncia na
APAE no municipio vizinho. Mais tarde, julgando que a educacdo de todas as
criancas era de competéncia do municipio de Morro Reuter, abriu vagas para que
fossem matriculadas em uma escola regular. Assim, foi criada uma classe especial,
aproximando-as do convivio escolar, proporcionando recursos: humanos, através de
profissionais habilitados, de estrutura fisica e materiais. Dando continuidade a
implementacéo da politica de educacao especial, 0 municipio disponibilizou recursos
para a contratacdo de profissionais do grupo clinico e para o aluguel do espaco que
se constituiu como um Centro de Atendimento para as criangas com deficiéncia no
contra turno escolar. Em certo momento da histéria, o Estado passou a ser provedor
de recursos materiais, possibilitando a aquisicdo das Salas de Recursos

Multifuncionais, e de verbas para acessibilidade.
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Quanto aos recursos disponibilizados para a implementacdo da educacao
inclusiva, notou-se que o municipio foi conseguindo dar conta, mesmo que com
dificuldade. O que chama a atencédo, ao longo desse percurso, é que todos esses
recursos financeiros, humanos e de estrutura, ndo diminuiram as questbes
relacionadas a atuacao dos professores das turmas onde estavam integrados alunos
com deficiéncia. Todo o periodo foi marcado, na fala dos gestores, como tendo sido
implementada a educacéo inclusiva, como algo que foi concluido, vé-se, porém, que
ainda existem falhas e faltas nesse processo, para que seja considerado inclusivo.

A legislacdo e os recursos sozinhos ndo garantem a implementacao efetiva
da inclusdo, € preciso ater-se a terceira questdo de reflexdo: o olhar sobre a
diferenca X implementacéo.

As leis determinam o comportamento, o0 rumo a seguir, mas ndo mudam a
crenca e o desejo que leva a mudanga ou a aceitacdo de um novo paradigma.
Nesse sentido, a inclusdo ndo cabe somente no campo da lei.

As leis sédo para todos, sdo da ordem do universal, mas todo esse percurso
mostra que a igualdade ndo se da na forma da lei, mas pelo trabalho continuo de
todos e principalmente pelo desejo e pela mudanca singular e subjetiva de olhar, de
perceber o outro. Esse olhar de desejo pela mudanca, pela inclusdo de todas as
pessoas na educacado e na sociedade, precisa perpassar todos os niveis da gestao.
O professor e a pessoa com deficiéncia séo o final da piramide, quando vista dentro
do contexto dos niveis da gestdo educacional trazidos por Carvalho (2010). Nos
niveis de gestdo educacional, a base da piramide se da pelas questdées mundiais, da
globalizagdo — nivel megassocioldgico. A partir disso, o Estado define sua politica
educacional, em colaboracdo com seus diversos segmentos -— nivel
macrossocioldgico. Estreitando a piramide, vem o nivel mesossocioldgico, que se
refere a instituicdo escolar, que coloca as ac¢des culturais, as politicas e préaticas em
funcionamento. Chega-se, entdo, ao nivel microssocioldgico, que é a sala de aula e
€ o lugar onde a proposta da politica inclusiva pode ou néo se efetivar.

Percebe-se, em Morro Reuter, que a escola ainda esta moldada na forma da
exceléncia educativa: educacao que ensina a técnica, mas que ensina pouco a viver.
Os recursos disponibilizados com os monitores, as adequacgdes curriculares, as
salas de AEE ainda séo utilizados como ferramentas de reabilitacdo, como um
dispositivo ortopédico, para que nada mude, para que 0 processo continue sendo

implementado dessa mesma forma. Nesse sentido, aparece sempre o ponto de
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tensdo entre o comum e o diferente, por isso o desafio da implementacdo dessa
politica continua. E preciso perceber que, a partir da diferenca, se criam novas
identidades. Pensa-se ser esse 0 papel dos recursos: promover a potencialidade das
criancas com deficiencia e nao simplesmente encontrar uma forma de serem
colocados conforme dita a norma.

Incluir demanda o reconhecimento do outro como sujeito de possibilidades.
Conforme Ferreira e Guimaraes (2006), a inclusdo baseia-se no modelo social da
deficiéncia, ou seja, para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser modificada;
ela precisa ser capaz de atender as necessidades. A inclusdo necessita uma
renovacgao da escola e dos sujeitos com ela envolvidos. Trabalhar, inovar e ousar no
trabalho na perspectiva da educacéo inclusiva ndo é impossivel. E ainda um desafio
para o Municipio de Morro Reuter, pois é necessario pensar e refletir, para construir
e promover esse novo paradigma educacional, para além do desejo de mudar.

Em Morro Reuter, vé-se que as criangas ainda permanecem integradas, mas
nao estdo incluidas. Os gestores apontam que alguns professores conseguem
realizar um trabalho diferenciado, com um olhar subjetivo, de cumplicidade com o
sujeito com deficiéncia, mas muitos ainda permanecem com o olhar impositivo da lei
e da norma.

Esta pesquisa fez refletir sobre o quanto das acbes governamentais €
realizado em nome da norma, da lei e ndo da crenca, da capacidade das pessoas
com deficiéncias. E necessario que o olhar frente aos sujeitos com deficiéncia
denotem a percepcdo em relacdo as suas capacidades. Entende-se que, no
municipio de Morro Reuter, o olhar para o sujeito com deficiéncia ainda é de pena,
de assistencialismo. Esse € o mesmo olhar referenciado, no decorrer da historia,
guando a sociedade se achava em divida com esses sujeitos.

Pensa-se que o Municipio de Morro Reuter esta seguindo um caminho rumo a
inclusdo, porém, para que iSso se concretize, é preciso mais, pois além dos
recursos, da técnica e dos profissionais, € preciso ter o olhar humano frente aos
sujeitos e suas singularidades.

A politica de inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola ndo visa
somente a educacdo, mas, através dela, busca-se sua inser¢cdo na sociedade em
geral.

Acredita-se que este trabalho enriqueceu a pesquisadora, ndo sO por causa

da pesquisa realizada junto aos gestores municipais de Morro Reuter, mas também
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em do conhecimento construido a partir do estudo do lugar da pessoa com
deficiéncia no decorrer da histéria da educagéo especial, no mundo e no Brasil. Foi
possivel refletir sobre o longo caminho que a educacéo especial trilhou: da exclusao
total das pessoas com deficiéncia até hoje, com sua integracédo e possibilidade de
inclusdo. Observa-se o surgimento de novos paradigmas, ao longo do tempo, que
oportunizaram o nascimento de uma nova época para o beneficio, ndo s6 das
pessoas com deficiéncia, mas para todos que acreditam que a incluséo é possivel e
que todos precisam aprender.

Acredita-se que, muito foi escrito e realizado em direcdo a inclusdo das
pessoas com deficiéncia por meio da legislacdo e em todos os campos do
conhecimento. Contudo, pode-se dar continuidade a esse estudo, buscando formas
de efetivar a real inclusdo no municipio de Morro Reuter, com um novo olhar frente a
pessoa com deficiéncia.

Considera-se que o imprescindivel para a inclusdo € o olhar humano para

além da técnica e da legislacao.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Gestores do municipio de Morro Reuter
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Gestores do Municipio de Morro Reuter

Vocé estad sendo convidado a participar da dissertacao intitulada: Politicas
publicas de inclusdo: o desafio de sua implementacdo no municipio de Morro
Reuter.

O trabalho sera realizado pela mestranda Daisy Eckhard Bondan, do curso de
Pés-Graduacdo em Diversidade Cultural e Inclusdo Social — Mestrado/ da
Universidade Feevale, orientada pela pesquisadora responsavel, professora Dr?
Regina de Oliveira Heidrich.

Sua participacdo nesta pesquisa sera voluntaria e consistira em realizar uma
entrevista com a pesquisadora.

N&o havera riscos relacionados a sua participacao na pesquisa.

Haverd, por parte da pesquisadora, o devido cuidado ético com os sujeitos da
pesquisa, garantindo-lhes a assisténcia necessaria em qualguer evento
desfavoravel, embora ndo previsto, decorrente da pesquisa.

Sua participagcdo nesta pesquisa estara contribuindo para a formacao
académica da pesquisadora e para proporcionar um maior conhecimento aos
gestores da rede de ensino, sendo que as informacdes utilizadas tém finalidade
cientifica, podendo melhorar o desenvolvimento do ensino deste municipio e,
consequentemente, beneficiara a comunidade.

Garantimos o sigilo dos dados de identificacdo, primando pela privacidade e
pelo anonimato. Manteremos em arquivo, sob nossa guarda, por 5 anos, todos os
dados e documentos da pesquisa. Transcorrido esse periodo, 0S mesmos serao
destruidos.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera rubricado em todas as
folhas e assinado em duas vias, permanecendo uma com Vvocé e a outra devera
retornar ao pesquisador. Abaixo, vocé tem acesso ao telefone e ao endereco
eletrbnico institucional do pesquisador responsavel, podendo esclarecer suas
duvidas sobre o projeto e sobre sua participacdo em qualquer momento no decorrer
da pesquisa.

Telefone institucional do pesquisador responsavel: (51) 91534747

E-mail institucional do pesquisador responsavel: deckhard@bol.com.br

Nome do pesquisador responsavel: Daisy Eckhard Bondan
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Assinatura do pesquisador responsavel

Local e data: , de 20

Declaro que li o TCLE: concordo com o que me foi exposto e dou o
consentimento, para 0 menor pelo qual sou responsavel legal, em participar da

pesquisa proposta.

Assinatura do responsavel legal
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

1) Qual seu nome, sua formacdo académica, seu cargo e em que periodo atuou
neste municipio?

2) Onde se encontravam as criancas com deficiéncia na época de sua gestédo e
como foi se organizando o movimento de educacéo para a inclusdo dessas criancas?

3) O que compreendia sua funcdo e como ela colaborava para a gestdao das
politicas publicas de inclusdo?

4) Como vocé percebeu a implementacdo do processo de inclusdo escolar dos
alunos com deficiéncia no ensino regular no periodo em que atuou na gestao?

5) Vocé identificou barreiras/impossibilidades no processo de implementacéo
dessas politicas no decorrer de sua gestdo? Se positivo, comente algumas politicas,
exemplificando.

6) Que aspectos vocé aponta como imprescindiveis para viabilizar a proposta da
educacao inclusiva de alunos com deficiéncia nas escolas regulares?

7) A partir de sua experiéncia, como vocé percebe o movimento de inclusdo das

criancas com deficiéncia na escola regular? Por qué?
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QUESTIONARIO

No decorrer dos anos, o numero de criancas com deficiéncia matriculadas em
escolas comuns vem crescendo muito. Dados do Censo da Educagdo Basica
(MEC/INEP PNEE, na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva, 2008) de 1998 até 2006
retratam um aumento de 640% no que se refere ao ingresso de alunos nas classes
comuns de ensino regular. Ja entre 2009 e 2014, cresceram 38,6%, conforme mostra o
levantamento feito pelo Movimento Todos pela Educacgéo para o observatorio do PNE.

Gostariamos de convidar-lhe para responder, com o maximo de detalhes e
lembrancas, as questdes abaixo, buscando aprofundar reflexbes em torno desta
tematica que, na prética, tem proporcionado varias discussoes.

1) Qual seu nome, sua formacdo académica, seu cargo e em que periodo atuou
neste municipio?

2) Onde se encontravam as criancas com deficiéncia na época de sua gestédo e
como foi se organizando o movimento de educacéo para a inclusao dessas criangas?

3) O que compreendia sua funcdo e como ela colaborava para a gestdo das
politicas publicas de incluséo?

4) Como vocé percebeu a implementagcédo do processo de incluséo escolar dos
alunos com deficiéncia no ensino regular no periodo em que atuou na gestéo?

5) Vocé identificou barreiras/impossibilidades no processo de implementacéo
dessas politicas no decorrer da sua gestdo? Se positivo, comente algumas politicas,
exemplificando.

6) Que aspectos vocé aponta como imprescindiveis para viabilizar a proposta da
educacao inclusiva de alunos com deficiéncia nas escolas regulares?

7) A partir de sua experiéncia, como vocé percebe o movimento de inclusdo das

criancas com deficiéncia na escola regular? Por qué?
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Resultados Finais do Censo Escolar 2015

100

Numero de Matriculas — Censo Escolar

Ensino
Fundamental

Formacao
Continuada ou
Qualificacao
Profissional (FIC)

Educagédo
Profissional
Técnica de
Nivel Médio

Anos
Finai

Curso

conco
mitant

Ensin

___| Educacéo Especial (Alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais e Incluidos)
Ensino
Curso
FIC
Integr
ado
na
modal
idade
Ens | EA- e Téon] Curso
ino | nivel integr co Técni
. Med funda |7 4o Integr | ° .
Crech Pre- | Anos ip2 |menta | - FIC — Conc Ensin
Esco |Iniciai | (EJA . |omita |Funda | o
€ la S integr r_nodal (Bl nte ou menta | Médio
. |idade no
ada a ® . . |Subse
Educa BIA- el quent
cdo N[vgl Integr o
Profis Médio ado)
sional
de
Nivel
Funda
menta
N
0 0 107 (103 |197 0 0 0 0 0 0 59

Presenc 0 o o o o o 0 0 0 0 0 0
Estadual 1@l
[Total |0 0 |07 (103 197 o 0 0 0 0 o 59 o o o 0 o o 0 0 0 0 0 0
~ |Presenc |4, 93 |188 |130 |0 0 0 0 0 0 3 [0 o 0 17 |5 o o 0 0 0 0 1 0
Morro  |Municipal i@l
Reuter [Total |14 |93 [188 [130 |0 0 0 0 0 0 3% 0 o o 17z |5 o o 0 0 0 0 [1 0
. Presenc 1oo 0 |0 o 0 0 0 0 0 0 0 o 0 o [0 0 0o o 0 0 0 0 0 0
Privada 1@l
[Total 100 0 o o o 0 0 0 0 0 o o o o o 0 o o 0 0 0 0 0 0
Total | 114 93 295 233 197 0 0 0 0 0 3 59 [0 0 [z |5 o o 0 0 0 0 1 0

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.



http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php
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Resultados Finais do Censo Escolar 2014

RIO GRANDE DO SUL

Educagéo Especial(Alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais
e

R
Incluidos)

=
Pre- Anos |Anos | Prof. EJA EJA
Creche Escola |Iniciais |Finais edio Nivel [Fund!? Médio*?

Técnico
' ‘Estadual 102| 98‘ 244‘ | | | o| o| o| o| 1| o| o| 0
MORRO ‘Municipal 7‘ 93| 199| 158‘ o‘ o‘ 8| o| o| o| 0 2 12| 2 o| o| 0 0
REUTER ‘Privada | 94‘ 21| o| o‘ o‘ o‘ o| o| o| o| o| o| o| o| o| o| o| 0
0

A I I I O N N N R o ¢[ =[ o2 i ef v

YInclui os alunos do Ensino Médio Integrado e Ensino Médio Normal/ Magistério
2 Inclui os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos Integrada a Educag&o Profissional

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.


http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php
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Resultados Finais do Censo Escolar 2013

RIO GRANDE DO SUL

Educagéo Especial(Alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais
e
Incluidos)
Ed

Pré- Anos |Anos | Prof. EJA EJA
Creche . |Médio ) o

Escola |Iniciais |Finais Nivel |Fund? Médio'?

Técnico

|Estadua| 109 | 90 | 213 | | 0 | 0 | 0 | 0 | 1 | 0 | 0 | 0
MORRO |Municipa| 0 ‘ 89 | 199 | 181 | 0 | 0 ‘ 14 ‘ 0 ‘ 0 | 0 | 0 | 1 | 6 | 2 | 0 | 0 | 0 | 0
REUTER |Privada ‘ 79‘ 36| o| o| o| o‘ 0‘ 0‘ 0| 0| o| 0| 0| o| 0| 0| o| 0
L 1 L L 1 1 e I

YInclui os alunos do Ensino Médio Integrado e Ensino Médio Normal/ Magistério
2Inclui os alunos da Educacgéo de Jovens e Adultos Integrada a Educagéo Profissional

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.


http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php
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Resultados Finais do Censo Escolar 2012

RIO GRANDE DO SUL

Educagéo Especial(Alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais
e
Incluidos)
Ed

Pré- Anos |Anos | Prof. EJA EJA
Creche . |Médio ) o

Escola |Iniciais |Finais Nivel |Fund? Médio'?

Técnico

|Estadua| 110 | 99 | 206 | | 0 | 0 | 0 | 0 | 1 | 0 | 0 | 0
MORRO |Municipa| 0 ‘ 89 | 216 | 206 | 0 | 0 ‘ 31 ‘ 0 ‘ 0 | 0 | 0 | 0 | 4 | 4 | 0 | 0 | 0 | 0
REUTER |Privada ‘ 74‘ 35| o| o| o| o‘ 0‘ 0‘ 0| 0| o| 1| 0| o| 0| 0| o| 0

YInclui os alunos do Ensino Médio Integrado e Ensino Médio Normal/ Magistério
2Inclui os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos Integrada a Educagéo Profissional

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.


http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php

Resultados Finais do Censo Escolar 2011

RIO GRANDE DO SUL

104

e
Incluidos)

Educagéo Especial(Alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais
5 . Prof.
l..l .I.I o e ’ .

Pré. Anos |[Anos
Escola |Iniciais |Finais

Ed
f

Nivel |Fund!? Médio*?

EJA EJA

Técnico
|Estadua| 100 | 115 | 241 | | 0 | 0 | 0 | 0 | 0 | 0 | 0 | 0
MORRO |Municipa| 0 ‘ 110 | 224 | 217 | 0 | 0 ‘ 22 ‘ 0 ‘ 0 | 0 | 0 | 1 | 3 | 6 | 0 | 0 | 1 | 0
REUTER |Privada ‘ 60‘ 38| o| o| o| o‘ o‘ o‘ o| o| 1| o| o| o| o| o| o| 0
B e 0 e[ °

YInclui os alunos do Ensino Médio Integrado e Ensino Médio Normal/ Magistério
2 Inclui os alunos da Educacgéo de Jovens e Adultos Integrada a Educag&o Profissional

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.


http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php
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Resultados Finais do Censo Escolar 2010

RIO GRANDE DO SUL

Educagéo Especial(Alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais
e
Incluidos)
: : : : e :

Pré- Anos |Anos | Prof. EJA EJA
Creche L . |Médio ) o

Escola |Iniciais |Finais Nivel |Fund? Médio'?

Técnico

|Estadua| 78 | 99 | 220 | | 0 | 0 | 0 |

o| 0| 0| o| 0

MORRO |Municipa| 0 ‘ 118 | 228 | 230 | 0 | 0 ‘ 39 ‘ 0 ‘ 0 | 0 | 0 1 3 4 0 0 | 1 0
REUTER |Privada ‘ 65‘ 45| o| o| o| o‘ o‘ o‘ o| o| o| o| o| 0 o| o| o| 0
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 | N I D

YInclui os alunos do Ensino Médio Integrado e Ensino Médio Normal/ Magistério
2Inclui os alunos da Educacgéo de Jovens e Adultos Integrada a Educagéo Profissional

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.


http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php

Resultados Finais do Censo Escolar 2009

RIO GRANDE DO SUL

106

e
Incluidos)

Educagéo Especial(Alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais
- . Prof.
l..l .I.I o e ’ .

Pré. Anos |[Anos
Escola |Iniciais |Finais

Ed
rof

Nivel |Fund!? Médio*?

EJA EJA

Técnico
|Estadua| 62 | 95 | 229 | | 0 | 0 | 0 | 0 | 0 | 0 | 0 | 0
MORRO |Municipa| 0 ‘ 112 | 280 | 241 | 0 | 0 ‘ 28 ‘ 0 ‘ 1 | 0 | 0 | 3 | 2 | 3 | 0 | 0 | 0 | 0
REUTER |Privada ‘ 56‘ 39| o| o| o| o‘ o‘ o‘ o| o| o| o| o| o| o| o| o| 0
e 0 7 o3[ °

e

YInclui os alunos do Ensino Médio Integrado e Ensino Médio Normal/ Magistério
2 Inclui os alunos da Educacgéo de Jovens e Adultos Integrada a Educag&o Profissional

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.


http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php
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Resultados Finais do Censo Escolar 2008

RIO GRANDE DO SUL

Educagéo Especial(Alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais
e
Incluidos)
: : : : e :

Pré- Anos |Anos | Prof. EJA EJA
Creche L . |Médio ) o

Escola |Iniciais |Finais Nivel |Fund? Médio'?

Técnico

|Estadua| 73 | 118 | 240 | | 0 | 0 | 0 | 0 |

0| 0| o| 0

MORRO |Municipa| 0 ‘ 54 | 289 | 220 | 0 | 0 ‘ 0 ‘ 0 ‘ 17 | 0 | 0 0 1 0 0 0 | 0 | 0
REUTER |Privada ‘ 36‘ 29| o| o| o| o‘ o‘ o‘ o| o| 1| o| o| o| o| o| o| 0
e (| o e e e e

YInclui os alunos do Ensino Médio Integrado e Ensino Médio Normal/ Magistério
2Inclui os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos Integrada a Educagéo Profissional

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.


http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php
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Resultados Finais do Censo Escolar 2007

RIO GRANDE DO SUL

Educacéo Especial(Alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais e

[Ed | ' [EJA
Pré- Anos |Anos | Prof. | EJA | EJA |Integ.
Creche o édio .

Escola |Iniciais Finais Nivel |Fund?! |Médio* | Ed.

Técnico Prof

------------I of o B[z x[ e[z o[ o
|ESTADUAL 0| 6| 68‘ 114| 242| o‘ 0‘ o‘ 0| 0‘ 0| 0| 0 0 0| 1| 0| o| o| 0
|MUNICIPAL‘ o| 37| 338‘ 217| o| o‘ 14‘ o‘ o| o‘ o| o| o| 5| 1| o| o| 1| o| 0
|PRIVADA ‘ 28| 35| o‘ o| o| o‘ o‘ o‘ o| o‘ o| 0

o

G N O B

YInclui os alunos do Ensino Médio Integrado e Ensino Médio Normal/ Magistério

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.


http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php

Resultados Finais do Censo Escolar 2006

Rio Grande do Sul

Educagao

Especial
Funda
mental

---_----l_l—-----

‘Estadual 14| 1‘ 176‘ 63‘ 113‘ 284| o| 0| o‘ o‘ o|

MORRO REUTER
‘Munlmpal | o‘ 74| 8‘ 599‘ 352‘ 247‘ o| o| o| 45‘ 45‘ o| o‘ 0
‘Privada | 33‘ 36| o‘ o‘ o‘ o‘ ol o| o| o‘ o‘ o| o‘ 0

(*) EJA=Educagéo de Jovens e Adultos

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.
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http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php#eja
http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php#eja
http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php

Resultados Finais do Censo Escolar 2005

Rio Grande do Sul

Educagao
Especial
Funda
mental
0

‘Estadual 21 | 0 ‘ 195 ‘ 76 ‘ 119 ‘ 288 | 0 | 0 | 0 ‘ 0 ‘ 0 |

Municipal 0 59 8| 612 360 252 0 0 0o 71 71 0 0 0
| \ | | 62| | | ol 9 | 7m0 \

‘Prlvada | 52‘ 74| o‘ o‘ o‘ o‘ ol o| o| o‘ o‘ o| o‘ 0

1 1 [ [ 1 | (e | [ [ | |

MORRO REUTER

(*) EJA=Educacéo de Jovens e Adultos

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.
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http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php#eja
http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php#eja
http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php

Resultados Finais do Censo Escolar 2004

Rio Grande do Sul

Educacéo EspeC|aI
-I-. S I-

‘Estadual 26| o| 218‘ 85| 133‘ 288| ol
‘Munlmpal o| 64| 5| 740‘ 368| 372‘ ol ol 0‘ o| 0
MORRO REUTER

‘Prlvada | 45| 74| o| o‘ | o‘ o| o|

1 1 [ 1 | [ (i

(*) EJA=Educagéo de Jovens e Adultos

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.
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http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php#eja
http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php
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Resultados Finais do Censo Escolar 2003

Rio Grande do Sul

Educacéo Educacéo
Especial Especial
Total Fundamental

|Estadua| 27‘ 231| 101| 130‘ 263| o|
MORRO |Mun|C|paI o| 67‘ o| 749| 332| 417‘ o| 0| o‘ o| o| o‘ 0

REUTER |Pr|vada | 42| 68‘ | | | o‘ o|

° ol | °| °|

(*) EJA=Educacéo de Jovens e Adultos

7 --——

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.


http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php#eja
http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php#eja
http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php#eja
http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php#eja
http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php
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Resultados Finais do Censo Escolar 2002

Rio Grande do Sul

Educacéo Educacéo
Especial Especial
Total Fundamental
0 | 0 | 0

|Estadua| 13 | 260 | 115 | 145 ‘ 233 | 0 |
MORRO |Mun|C|paI 0 | 51 | 0 | 718 | 308 | 410 ‘ 0 | 0 0 | 0 | 0 ‘ 0 | 0
REUTER |Pr|vada ‘ 40 | 64 | | | |

o o[ e ol | °| °|
1 11 1 1 | [ --——

(*) EJA=Educacéo de Jovens e Adultos

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.


http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php#eja
http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php#eja
http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php#eja
http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php#eja
http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php

Resultados Finais do Censo Escolar 2001

Rio Grande do Sul

114

Educacéo
Especial Total

Educacéo Especial
Fundamental

|Estadua|

o| o| 0

25 | 310 ‘ 136 ‘ 174 ‘ 198 |
Z;JRF; |Mun|C|paI 0 ‘ 90 | 0 ‘ 528 ‘ 228 ‘ 300 ‘ 0 | 0 | 0 | 0 | 0
---————-I

g | |

(*) EJA=Educacéo de Jovens e Adultos

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.
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http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php
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Resultados Finais do Censo Escolar 2000

Rio Grande do Sul

Educacéo Educacéo Especial
Especial Total Fundamental

|Eaadua| 36| 335‘ 141| 194‘ 159| ol

0 o| 0
MORRO

|Mumcma| | 50| | 480‘ 239| 241‘ o| ol o| o| 0
REUTER

- [ 1 | | d d | |

(*) EJA=Educacéo de Jovens e Adultos

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.


http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php#eja
http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php#eja
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Resultados Finais do Censo Escolar 99

RIO GRANDE DO SUL

|Estadua| 0 357 | 0 0 ‘
l
\

MORRO REUTER |Municipa|

|Federa| ‘ ‘ | | | |
‘ | 482 | 0 | 0 | 0
|Particu|ar | |

|
! | | | ’

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.


http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php
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Resultados Finais do Censo Escolar 98
RIO GRANDE DO SUL

| Numero de Alunos Matriculados

O REUTER

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.


http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php
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Resultados Finais do Censo Escolar 97

RIO GRANDE DO SUL

Numero de Alunos Matriculados ‘

‘MORRO REUTER ‘ 427 | 326 ‘ 753 ‘

Disponivel em: <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php> Acesso em: jan. 2016.


http://matricula.educacenso.inep.gov.br/controller.php
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ANEXO B — JORNAL DOIS IRMAOS 13/11/2000



SEGUNDA-FEIRA, 13 DE NOVEMBRO DE 2000

 Jomal Dois Jrmaos

Projeto Espaco para Descobrir-se
Y resultado do empenho dos pals

13 Prajeto Espago para
Descobrir-=¢, que tem
por ohjetivo trabalhar as
dificuldades que o5 alu-
N0 apresentam atravis B
e atividades extra cur- §
riculares, foi eriads no
imicio do ano  passadao
ETACAE A0 apain dos pais
e nao fosse pélo eslorgo
dos pals, ceriamenta o
projeto. mdo - existiria”,
comenta Andréza Weber,
primeira professora
responsavel pelo prujelo
“Anles . do- prajeto ser
implantado, a5 crancas
tinhar que i até a
APAE de Dotz Trmios. (s pais se
mobilizaram, conversaram com o
prefete, ¢ entio, suroiu o proje-
to”, lembea ek,

A escola onde é realizado o
projeta fica no Rirckenthal, onde
antigamente funcronava a esoala
Dugque de Caxias, De lerg i
goxta foira, as 10 crignens per-
tencentes a0 projolo que sio divi-
didas em grupos que realizam
diversas atividades. Nas tergas ¢
guintas pels manhd, trés alunos
du eseola resular teabalham as
gificuldades passadas pelos seus
professores.  Tercas-feiras, &
tarde, todos o5 alunos tem ativi-
dades. (s menores tem o grupo
clinico eom @ psicaloza Helen
Magal: Martini e com Daisy
Eckhard, responsive] pela drea
pedagogica do prajeto. *0) grupo
clinico 4 um gropo de estimu-
lagike para oz menores. Trabalha
a atencdo @ o convivie social dos
alunos através de brincadediras,
musicns ¢ jogos”, explica Daisy,
que destaca a melhora  dos
alunos depois de mats de am ano

Alunos participam da hora do conto

e meie de ztividades. Enguantio
que 05 menores desenvolvem
atividades no grapo elinico, os
matores bem atividades na horta,
com o professor Pedrm Roberto
Villes. Dhepoas, a professora Daisy
desenvolve atividades na drea
pedagigica ¢ de- alfabetizacio
com Lodes os alunos.

Mas quartas e sextas-Teiras,
hd a hora da culingda, onde os
alungs preparam as proprias
refeipdes. Mais tarde, o5 alunos
tem a hara do arlesanato ¢ da
bijuteria, guando desenvolverm
parte artiztica. Amnda noas guar-
laz & sextas-feiras, o projeto
dezenvalve atividades na drea
da aprendizagem e alfabatiza-
iy,

Do duss em duzs semanas, o6
alunns tem a hora do conto, na
fivraria que fica ne centro de
Morro Reuter.

Além da professora Daisy, da
peiciloga Helen e do professor
Paulo, fagen parte do grups de
trabalho do projete a fonoaundio-
laga Diondia Copetti Pivetiaca
fizisterapenta Raguel

Hochhann. “Durante as ativi-
dades programadas de terca a
sexta-feira, oz alonos recebem
assisténcia da psicéloga, fisiote-
rapeuta o fonoaudidloga”, expli-
e Diaisy,

Ane Mari Schabarum & mge
do. Franciali Patricia  Scha-
barum, aluna do projete; e diz g
que melhorow depais da criggsio
do Eapaco para Descobrir-se: <0
projeto ¢ muilo bom. Quando az
criancas iam aié Dois [rmios, se
juntands com as criancas da
APAE, tornava a turma muito
grande para os poucss profes-
sores que trabalhavam. Com a
criacdo de projete, a tuwrma
dimmmomu, facilitands assim o
trabalhe  dos  professores”,
comenta Ane.

A Becretaria de Educagio o o
grupe de trabalho do projete,
agradecem aos pais pelo esforen
¢ dedicagio com gue vem se
empenhands no que diz respeito
an projeto. “Eles sempre estio
presentes, ajudands no que for
possivel, inclusive na pintura da

estola”, apradece Deisy.
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ANEXO C — lll SEMINARIO MUNICIPAL DE MORRO REUTER
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IIT SEMINARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
MORRO REUTER

27 e 28 de abril/2000

"...Todos sdo diferentes janelas dentro

de uma mesma sala..."
(Horward Gardner)




III SEMINARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE

M

27042000 - Manhi:
2 h.....Abertura Oficial
Prefeite Municipal de Morro Reuter
Secretirio Municipal de Momo Reuter
& b 30 min.,,, Palestra: Parte 1
"Ressignificando as Relagbes Interpessoats com
a Proposta Pedagégica”
Palestrante D, Darci Kophs - ULBRA &
Escola de Hotelaria de Canegla
10h . Intervalo
W h 10 min Palestra - Parte 1T
V30 min Recital Postico - "Folhas ao Venlo"
Rerponstvel: Kinha Mazano o Grugo
Infanto-Juvenil da Empresa Azaldin -
Parohé
12 h ....Armqgg
Tarde;
[3h30min,. .. Palestra; Parte 1
Inteligéncias Maltiplas e Estilos de
de Aprendizapem
Palestrante: Dra. Maria da Graga
Paiva UFR(S
s Intervalo
i5h 15 min ... Palesiry Parte 11

Diia 28/0472000 - Manhi

= OFICINA [ - (De Pré 4 4" Série)

Shas 11 h30 mim .. Prof* Noeli K Varella
Tema: "Alfsbelizagio: Um Procssso em
Construgdn®
Mestre em Lingtistica - UNISINGS

* Para esta oficing trazer texto de aluno

PROGRAM

————— 16-h 45 min Encerramenta

-OFICINA 1T .
“Com sucata se Cria, se Recria ¢ se Constroi”
Professora Rosalba Maziero
Fundagiio Evangélica e FEEVALE

(5% a 8" Séries) OFICINA L
Tema Tranversal: "Sexualidade”, Disciplina
& Limites.

Professor Telmo Silva
Psicalogo - Nowvo Hamburgo

OFICINA IT
“As Representagdes do Ambiente nos
Grupos Elnieo - Culturais de Morro Rewter”
Professora Cecilia Braun Bass
Mestre em Educagio - Secretaria Municipal
de Educagio de Movo Hamburgo
Sk 30 man - Intervalo (10 min)
121 Almogo de Confraternizagio - Sacicdade
Catdlica de Morro Renter
Tarde:
13 h 30 min -
OFTCINA I (Preé 4 4° Série)
1."Brincando e Aprendendo” Professor Darei Orso -
ULBRA - UNISINGS - FEEVALE
OFICINA 11 {Pré 4 4° Série)
2. "Miisica ¢ Expressio Corporal para Professores de
Ensine Fundamental” Professor Leandro Maia -
is.:n_ll._q Acrlnigcc-s do Verde - Parto Alegre - Repente
wxiliar do Coro Juvenil da Escola Técni
UrRCE a Técnica da
gﬂ::;g:-’; (3"a E:: S}fqﬁ?}"ijems Integrados"Parte I
rFernando Medeiros - Colégio ani
LA SALLE - Porte Alegre 210 Santo Anténio
* Intervalo: 15 h 30 min (10 min)
OFICINA Parte 11
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ANEXO D — JORNAL DOIS IRMAQOS 25/10/2000



FEIRA, 25 DE OUTUBRO DE 2000
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Jornal Doig Jrmaos

Alunos do Projeto partlclpam de Hora do Conto

ﬂhﬁ:;;*f.’i‘"?‘%w:%a@ gs
S

Criancas prestaram muito atengdo ao conto

Ontem & tarde os alunos do
projeto Espaco para
Dezeobrir-se participaram de
Hora do Conte na Livraria
Lumar. A histdria contada

por Luciane Vaseoncelos foi a
da Branca de Neve e fez
muito sucesso entre a garota-
da. Depois de opuvirem a
histéria, os participantes

tiveram participagio ativa,
respendendo & perguntas e
falando sobre suas
impressdes em relacio ao
conto.
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ANEXO E — PROJETO DE CRIACAO DO CENTRO MULTIDISCIPLINAR PARA
CRIANCAS, ADOLESCENTES E JOVENS



CENTRO MULTIDISCIPLINAR
 DEATENDIMENTO
A CRIANCAS, ADOLESCENTES £ JOVENS

PROJETO REALIZADO POR:

Ana Luiza Kasper - Fonoaudidloga
Celia Maria dos Reis Corréy - Psicopedagoga
Denise M. do Amaral - Psiciloga
Raquel K. Pitta - Fisicterapeuta

Morro Reuter, 16 de Derembro de 2005,
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ESPACO PARA DESCOBRIR-SE

HISTORICO:

_ O Projoto Espago para Descobrir-se teve infcio em 1988, quando o5 pais das
criangas PNEE reivindicaram ao Municipio um atendimento clinico para seus fithos.

Inicialmente os atendimentos aconteciam no prédio da Escola Municipal na
Ipcalidade de Birkental @ os alunos recebiam acompanhamento pedagégico, atendimento
psicologico, fonoaudloldgico e fisiotorapleo. Participavam ainda de oficinas de culindgria
trabafhando com receitas do seu cotidiano e também produziam docinhos para vendar nNa

comunidade.

O trabalho era desenvoivido com o objotive de sccializar estas crangas incluindo-os

na sociedade local através de almogos nos restaurantss e passeios pela cidade.

Os pajs participavam de reunites e momentos de refflexdo atraves de palestras &

filmes que eram oferecidos em momentos aspecificos.

Mo ano de 2001 houve troca de profissionais. As atividades passaram para a Escola
Dom Bosco. Além do atendimente individualizado foi criado também um grupo clinico com
as criangas PNEE e suas maes, ondes erd trabalhade atividades da wvida diara e
psicomotoras. As criangas participavam dos recreios @ os adolescentes participavam das

auias de Educagio Fisica junta com os alunos do ensing reguiar.

Ma ano de 2002 os atendimentos passaram a ser reallzados num @spago clinico na
Rua Travessao. Meste ano, além dos atendimentos j@ oferecidos, iniciou ambém o
atendimento psicopedagégico, ampliando as atividades tambem para criangas do ensing
regular das Escolas Municipais de Moo Reuter, buscando atender as demandas no que sa

refere a ndo aprendizagem dos aluncs em geral.
iniciaram  gradativamente os trabalhos de inclusdo dos PMEE nas

Também neste ano,
Escolas Municipais. Pa
de profissionais a través de ab

desernalvimento humano.

ralefamente aos atendimentos eram realizados astudns com o grupo
ordagens de diferentes tedricos em diferentes dreas do
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M
Doano de 7004 as mlandimantos pasanrm a osor radliEndos no espagn da

I .
Hingusdaboca, ondo gutnyam o oclisposicha umnne geande variedade do eSpacos, jogos o

b . )
tadod qua podiam sor utllendos por ean profigslonal s momentos da alendimento

cllnieo, E eI ; B i
Esto ospigo opantunizou vivincing guo, conforma Loevin zon (2002) "] brincando

naaln i i
runde do fnz-do-conta, as SHONGAS comporsam (inconsclentomental as pressios

quir sofrem ni mealidade, no dia-g-dig.”

Em 2005 as stendimoentas acantecoram no espaco da Bibtiateca Municipal onde as

profisionols dividiam os LSpAROS am salas aspecificos num primeiro momenia, passando

[+ . ' . : )
posteriemmente o sardeo de psicalogio & fonoaudiologea para uma sala num prédio préximo
da Bibliotaca, onde <80 alepdidos atuatmenta v .. Alunos das Escolas Municipais, som
uma fista do espera parm outros que tombém necessitariam dests trabalho,

Esta 4 a imjetana dests projete que hoje pretendamos reavaliar e significar de outra
ferma, para que as oparunidades sajam ampliadas & para que a qualidade dos trabalhos
tambam saja garantida nos atendimenios aas alunos da Rade Munlcipal de Ensino e seus
farmiliaras,

PROJETO:
CENTRO MULTIDISCIPLINAR DE ATENDIMENTO A CRIANGAS E JOVENS

APRESENTAGAD

Este Projeto tem a intengio da garantir um espaco de atendimento clinico aos alunos
da Rede Municipal de Ensino de Morro Reuter.

JUSTIFICATIVA

Através do histdrico do "Espago para Descobrir-se” pudemos conhecer as iniciativas
que v&m sendo realizadas ao longo dos dlimos anos na tentativa de atender as demandas
da comunidade desta regido, porém entendamaos que muitas ainda 580 as necessidades
que detectamos através da pesquisa qua reallzamos durants os rabalhos de 2005,

A realidade atual nos mostra a necessidade de atendimento clinico para alunos do
ensing regular; necessidade de atendimento clinico para alunos PNEE; acompanhamento
orientagdo familiar para pais de alunos PNEE, , formagdo continuada dos professores;
inclusdo de PNEE na sociedade; acompanhamento & apoio aos PNEE e seus familiares na
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-

sua inl:-.lus.-:u;. | 30 iondo aos trabalbhos vamos
o ensino regular & outros BEpOCIOS gue
dElEClEI'I{FL‘I FE Sy 'rdade a r.'ﬂl vas dos g and-'nan.u;. ealzs . | ’
lall b =t b 6 05 realizadoes.

Tambdm N .
S sabemos da Nacessidade de ostabelecer objotivos clams & metas
o wlinares que contribuam na aluacio conjunta das diferentes profissonais buscando

VEZ Mai i
mals o aperfeicoaments de cada drea o o fortalocmento das agies conjunias.

Fara 1z
#nto buscamos um lecal adequads com a infra estiutura Necessanas e os
BSpacos individuali
Pacos individualizados para que tenhamos o possibilidade de desenvolver um rabalho
£om maior qualidade no atendimanto das necessidadas de cada pessoa ou grupo.

E importants destacar que a intengio & qualificar ainda mais os atendimentos que

w&m sendo realizados e am pliar as possibilidades para novos.

OBJETIVO GERAL
Realizar atendimanto clinica nas aroas de fisioterapia, fonoacdiologia, psicologia e

psicopedagogia através de um vabalho multidisciplingr, buscando atender a demanda das
criancas e jovens em idade escolar, bem coma as  criangas, jovens e adultos PMEE no

Municipio de Mormo Reuter.

= objetivos especificos estardo colocados em cada area de atendimento jurtamente

com o guadro de necassidades para a implemantagdo deste Projeta em 2008,

FISIOTERAPIA

Objetivos Especificos:
Independizar os pacientes em suas Atividades de Vida Diana (AVDs ) facilitando seu

convivio na familia @ na sociedade;
Estabelecer nogies de esquema corporal para gue possam conhecer & si, suas

possibilidades e limitages;
Contribuir para o desenvolvimento da gutonomia no sentido de se auto conduzirem N2

localidade em que vivem,
Oportunizar estimulagao precoce no desenvolvimento neuropsicomotor,
v Trabalhar limites utiizando-se de jogos, brincadeira & situagies do cotidiano.



Plano de Trabalhg:

Quanda |

| Piblico - — .
| — _ Beneficigrio O que

|.,’§—§§—E;j§'f§,;;i§§'ﬁﬁé sasoomuiacio precocs |3 vazes porseman

oo Erlﬁ-ir'-ln i rln:..rusas Trabathar nocas Gspagn tempoais, ésquema 1 WEZ por sEmana

[ Adolescentes prEE— — corPO=h r80ias, limites & sociapagdo
Comne s PNEE "E‘—'E-”ﬂm‘?ﬂmﬂﬁi%répim 1 wer por semana |

|Comunidade — — — — |_A_tenﬂn@5n.m_ﬁsioterés£n

Matariais Mecessarias:
ola boblat ralo chocalha: eipelho; espaldas de fermo; espaldas de madeira; jopos
PEicopedagdgicos: bolas Pidsticas; cordas: aperelha a8 CD; jogo de bpliche, cestas; costa
de basq uete; cubos de SEpUME;

FONCAUDIOLOGIA

Objetivos Especificos:

" Trabalhar a comunicacdo do individuo cama um lode, focslizande os aspectos dy

linguagem & seys Processos, atravas de diferentes matodologias:
« Trabalhar a3 fonoaudiologia escolar visanda enfocar

oralidade com os desvins articulatarios;

oral, problemas relacionados com a voz o Suas patologias funcionais e organicas:

v Estimular a oralidade nos deficientes suditivos,
¥ Trabalhar com estimulagio precoce com bebas de alto risco,

_ ) ) 2 MBTES 0ot ERTANG |

as dificuldades na escrita & o

Direcienar o trabalho com FMEE, atuando nas dificuldades de agLisicho da linguagem
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Planc de Trabalho:

[ Publice I O gue ! Quando
Beneficiirio | ] : _|I
Uma vez par

|Criangas de 05 a 07 |Atuagdo integrada entre foro e psicaloga|
trabathando  com  regras, soﬂiatiza{;ao,|semana

|anos :
desenvalvimento  da  linguagem e ol

I
| ____|desenvolvimento infantil.

Materiais Necessarios:

Mesinha; cadeirinha; jogos, materiais graficos; bonecas; caminhos; brinquedos de

casinha; argila; papel pardo; papéis diversos; tesoura; cola, grampeadortalheres: copos:

pratinhos; material fonoaudiologico.



132

PSICOLOGIA

Objetivos Especificos;

v . o .
Auxiliar criangas e [ovens nas suas dificuldades no relacicnamento familiar, situagbes
a5colares e de aprendizagem:

- .
Realizar acompanhamento familiar e com professores.

Plano de Trabalho-

|_ Pablico T sando
| Beneficiaric O que Quando
Criangas de 05 a 07 Atuacdo integrada entre fono e psicdloga|Uma  wez por
anos trabalhande  com  regras,  socializagdo, | semana
deservolvimentns da linguagem e o

_ i desenvolvimento infantil. )
|Criangas de 10 a 12/Trabalhar  quesioes  relacionadas alUma wver  por|
anos ___socializaco, limites e regras de conviv—encia | semana
[ Adolescentas entre 14 & Trabalhar questies amocionais & desvios de|Duas  vezes  por
16 ancs conduta semana

Materiais Necessarios:

Mesinha; cadeirinha; jegos; materais grificos; bonecas; caminbos, brnguedos de
casinha, argila; papel pardo; papéis diversos, tesours; cola; grampeadortalheres; copos;
pratinhos; material fonoaudiolégico; espelha; bolsa térmica; fite crepe; maca; tomazeleira;
furtilndn; escadas; papel toatha; gel condulor, cubos de espuma; almofadas, cesta de

basquete.

PSICOPEDAGOGIA

Objetivos Especificos:
Diagnosticar os motivos da ndo aprendizagem de cnangas em idade escolar,

s

« Reglizar atividades ludicas envolvendo o corpo 8 0s movimentos,

¥ Resgatar o significado da aprendizagem em crangas, adolescentes & jovens em idade
escolar,

v Atender as familias dos pacientes envolvidos no tratamento;

v Trabalhar com professores na formagdo continuada e na intervengao em sala de aula;

¥ Acompanhar o processo de escolaridade de criangas, adolescentes e jovens com

dificuidades de aprendizagem.



Plano de Trabalha:
L T Plbiies ——

iovens em idade escolar,

Professores

Familiares —

 I—

L ___B_En_ErEliiﬁﬂ j Oque
Criangas, adoleseente &

Realizar atividada: 5 envol

Quando _—|

: volvenda as diversas
areas do conheciments,  trabalhande  as
questdes que envolvern a “nao aprendizagem®

e _segs sintomas especificos  atraves  de
dinamicas variadas, priofizando a ludicdade, o

professores  orentando

mavimento & as agties 5 partir das vivéncias e
do contexto de vida de cada sujeito,

Lima ez
semana

Trabalhar com g formagin continuada dos

na  inervengdo e
acompanhaments  da daservolviments  dos

|alunos

Uma vez por més

Orientar os familiares dos pacientes através da
escuta & de entrevistas estruturadas, no

manejo & na compreensio dos sintomas dos
acientes em tratamento.

Uma wez a cada
Irés meses

por|

P

Materiais Necessarios:

Mesinha, cadeirinha; jogos; materais graficos; bonecas; carmnhos; brinquedos de
casinha; argila; papel pardo; papeis diversos; tesoura; cola grampeador; tatheres; copos;

pratinhos, super-homens, animais; carminbios: iogos de regra em diversas escalas; espalha;

quadre mural, quadro branco; canetas materais eseolares diversos; ; fita crepe; tintas de

diversas cores e especificidades; almofadas: cesta de basquete;, pincéls; jogos envolvendo

legica; fantoches; fantasias; massinha de modelar, pastas; folhar, papel pardo, estante para

jogos; mesa para atendimento; roupas do boneca moveis que compdes uma caza de

brinquedos e outras que possam auxitiar ne trabalho relacicnando o cotidiano dos pacientes
com as representacies durante os atendimentos.

Temos como proposta a médio prazo, orgamzar um Projeto enderegado a0

MEC/FNDE pedindo recursos para auxiliar neste trabalho, que enlendemos de grande

importancia para a comunidade local e que tem também na sua caractenistica fundamental,

a atendimento a um publico beneficidrio de baiza renda, o gue muitas vezes dificulta a
implantagfo das ages previsias nesta proposta,

Consideramaos de fundamental importancia que nossa proposta seja desenvolvda

wac individuali caso
em um local exclusive que priarize a privacidade & contemple a individu alidade de cada
em seu atendimento especifico.
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Dest '
| a forma apresentamos esta proposta, no desejo de que possa ser analisada =
ajustada i icipi
j a realidade deste Municipio, buscando atender as necessidades e as demandas
atus; .
tuais, aumentando a credibilidade e qualificando ainda mais os processos que envalvem a

aprendi i i j
brendizagem e o desenvolvimento das criancas, dos jovens e adolescentes em idade
escolar, desta comuridade,
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ANEXO F — ADESAO DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
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ANEXO G — RELATORIO DE DISTRIBUICAO DAS SALAS DE RECUROS
MULTIFUNCIONAIS — MATERIAIS E RECURSOS DO MUNICIPIO DE MORRO
REUTER



Relatdrio Distribuigdo por Programa e Contrato

Programa
sala de recursos

INEP
43051235
43051251
43051359
43051359
43051359
43051359
43051359
43051235
43051251
43051235
43051235
43051235
43051251
43051251
43051251
43051359
43051359
43051235
43051235
43051251
43051251
43051259
43051235
43051251
43051359
43051235
43051251
43051359
43051235
43051251
43051235
43051251
43051235
43051251
RS01031242
43051359
43051359
430513259
43051359
43051359
43051359
430513259

Total de registros: 42

Razido Social
ESC MUN ENS
ESC MUN ENS
ESC MUM EMS
ESC MUN ENS
ESC MUN ENS
ESC MUN ENS
ESC MUM EMS
ESC MUN ENS
ESC MUN ENS
ESC MUM EMS
ESC MUM EMS
ESC MUN ENS
ESC MUN ENS
ESC MUM EMS
ESC MUM EMS
ESC MUN ENS
ESC MUN ENS
ESC MUM EMS
ESC MUM EMS
ESC MUN ENS
ESC MUN ENS
ESC MUM EMS
ESC MUN ENS
ESC MUN ENS
ESC MUN ENS
ESC MUM EMS
ESC MUN ENS
ESC MUN ENS
ESC MUN ENS
ESC MUM EMS
ESC MUN ENS
ESC MUN ENS
ESC MUM EMS
ESC MUM EMS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAC DE MORRO REUTER

FUM

UF
RS

PROFESSOR FRANCISCO WEILER

FUM TIRADENTES

FUN
Fun
FUM
FuUn
FUN
Fun

PROFESSCR ELVING BERVIAN
PROFESSOR EDVIND BERVIAN
PROFESSOR EDVIND BERVIAN
PROFESSOR EDVING BERVIAN
PROFESSCR ELVING BERVIAN
PROFESSOR FRANCISCO WEILER

FUM TIRADENTES

FUN
FUN
Fun

PROFESSOR FRAMCISCO WEILER
PROFESSOR FRAMCISCO WEILER
PROFESSOR FRANCISCO WEILER

FUM TIRADENTES
FUM TIRADEMTES
FUM TIRADENTES

Fun
FUN
FUN
FUN

PROFESSOR EDVIND BERVIAN
PROFESSOR EDVING BERVIAN
PROFESSOR FRAMCISCO WEILER
PROFESSOR FRAMCISCO WEILER

FUM TIRADENTES
FUM TIRADENTES

FUN
Fun

PROFESSCR ELVING BERVIAN
PROFESSOR FRANCISCO WEILER

FUM TIRADENTES

FLUn
FUN

PROFESSOR EDVING BERVIAN
PROFESSOR FRAMCISCO WEILER

FUM TIRADENTES

FUM
FLUn

PROFESSOR EDVIND BERVIAN
PROFESSOR FRAWCISCO WEILER

FUM TIRADENTES

Fun

PROFESSOR FRANCISCO WEILER

FUM TIRADENTES

FUN

PROFESSOR FRAMCISCO WEILER

FUM TIRADENTES

ESC MUN ENS FUN PROFESSOR EDVING BERVIAN
ESC MUM EMS FUM PROFESSOR EDVING BERVIAN
ESC MUN ENS FUN PROFESSOR EDVING BERWIAN
ESC MUN ENS FUN PROFESSOR EDVIND BERVIAN
ESC MUN ENS FUN PROFESSOR EDVING BERVIAN
ESC MUM EMS FUM PROFESSOR EDVING BERVIAN
ESC MUN ENS FUN PROFESSOR EDVING BERWIAN

Municipio

MORRO REUTER

UF
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS
RS

Municipio

MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MCORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MCORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MCORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO
MORRO

REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER
REUTER

Contrato
0000/2013
0000/2013
197/2009TA
198/2009TA
199/2009TA
200/200%9ts
201/2012
201/2012
201/2012
208/2012
208/2012
208/2012
208/2012
208/2012
208/2012
2132013
213/2013
213/2013
213/2013
2132013
213/2013
217/201%
2172013
217/2013
22/2013
249/2013
249/2013
254/2013
254/2013
254/2013
2562013
256/2013
304/2012
304/2012
312012
40/2011
57/2010-ta
58/2010-ta
S9/2010-ts
61/2012
68/2012
6972012

Data de Entrega

24/10/2011

01/12/2010
12/03/2011
18/02¢2014
13/02/2014
19/02/2014

02/10/2013
03/01/2014

02/10/2013
08/01/2014

25/02/2015

25/02/2015

25/02/2015
29/10¢/2014
28/05/2014
29/05/2014
31/10/2013
09/047/2014
03/04/2014
21/11/2014
21/11/z014
21/1172014
06/05/2014
06/05/2014
16/08/2013
16/08/2013
01/10/2012
09/11/2011
16/09/2010
08/12¢2010
20/0%/2010
26/02/2013
06/02¢/2013
13/02¢2013
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Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/sigetec/consulta/consulta_programa_rel.php?popup=S&height=500&left=160&width=800> Acesso em: jan. 2016



https://www.fnde.gov.br/sigetec/consulta/consulta_programa_rel.php?popup=S&height=500&left=160&width=800
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JORNAL

|

1 de out de 2013

= . {

Escola Edvino Bervian passa a ter atendimento especializado

Um grande desafio lancado nas escolas municipais de Morro Reuter é a inclusdo de criangas com necessidades
especiais em classes regulares de ensino. A partir de hoje, dia 1° de outubro, a escola municipal Edvino Bervian, no bairro
Planalto, inicia o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Os alunos frequentam as aulas regularmente e no
contraturno, uma vez por semana, recebem atendimento em uma sala de recursos multifuncionais equipada recentemente

através de recursos do Ministério da Educacéo.

Conforme as professoras que prestardo o atendimento no contraturno, Gisele Claro da Silva e Daisy Eckhard
Bondan, o principal objetivo do AEE é instrumentalizar os alunos com deficiéncia. “Esse processo de aprendizagem ocorre
através de apresentacdo de materiais, equipamentos, sistemas e cédigos, entre outros, que proporcionem acesso, autonomia,
independéncia e participagdo nas atividades educativas e do cotidiano”, explicam elas, acrescentando que é de extrema
importancia este acompanhamento, pois o0 AEE é um suporte especializado para aluno e professor, e ndo um reforgo escolar.
O atendimento iniciara com sete criangas, sendo que quatro sdo da escola Francisco Weiler (Picada S&o Paulo), uma da
Tiradentes (S&o José do Herval) e duas da propria Edvino Bervian.

Inicialmente, cada crianca recebera acompanhamento uma vez por semana, durante uma hora. Os atendimentos
ocorrerdo nas tergas-feiras, pela manha e a tarde, nas quartas-feiras pela manha e nas sextas-feiras a tarde. “E um recurso

que vai agregar na aprendizagem das criangas”, comenta Dirce Schneiders, diretora da escola Edvino Bervian.
Incluséo ainda é um desafio

Serdo atendidas criancas com deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacao. Entre as atividades propostas, esta a construgdo de materiais adaptados para o auxilio do professor
em sala de aula, como pranchas de comunicacao alternativa; e de materiais adaptados para a utilizacdo dos alunos, como
adaptador para segurar lapis, jogos e textos com letras aumentadas.

As salas sdo adaptadas com materiais didaticos e pedagégicos, computadores, lupas eletronicas, software para
construgdo de pranchas de comunicagéo, mesas, quadro branco, tudo disponibilizado pelo MEC (sala tipo 1). As criangas sao
encaminhadas para o atendimento ap6s uma triagem realizada pela equipe pedagégica da Secretaria Municipal de Educagéo,

juntamente com as pedagogas das escolas.


http://jornaldoisirmaos.blogspot.com.br/?m=1
http://1.bp.blogspot.com/-HvxsYMyAS4E/Ukq-rIC0SuI/AAAAAAAAA-w/_Sfk3z6wqpU/s1600/diretora.JPG
http://jornaldoisirmaos.blogspot.com.br/?m=1�
http://1.bp.blogspot.com/-HvxsYMyAS4E/Ukq-rIC0SuI/AAAAAAAAA-w/_Sfk3z6wqpU/s1600/diretora.JPG�
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Para o secretario de Educagdo, Marcio Malgarin, € uma grande satisfagdo poder prestar este tipo de atendimento. O
municipio também ja foi contemplado, através de um projeto do MEC/FNDE, com mais duas salas multifuncionais, uma na
escola Francisco Weiler e outra na Tiradentes. “As salas séo para o atendimento de criangas de incluséo, e estas duas escolas

passarao a atender a partir de 2014", conta Marcio.

Quem séo as professoras do AEE?

A professora Gisele Claro da Silva é formada em Licenciatura em Computacéo, Especializagdo em Informatica na
Educacgédo e tem Mestrado em Incluséo Social e Acessibilidade. Daisy Eckhard Bondan é formada em Magistério, bacharel em
Fisioterapia, com Especializagdo em Psicomotricidade Relacional e Especializagdo em Transtornos da Infancia e Adolescéncia
— Abordagem Interdisciplinar. Ambas também fizeram curso especifico para Atendimento Educacional Especializado. Por ser
um atendimento pioneiro na cidade, a expectativa é grande para o inicio do trabalho. “Sabemos que a inclusdo ainda é um
desafio para as escolas e professores. Saber que poderemos contribuir com o aprendizado destas criangcas que seréo

atendidas nos estimula a sempre estudar mais e buscar novas ideias”, destacam elas.

Disponivel em: <http://jornaldoisirmaos.blogspot.com.br/2013/10/escola-edvino-bervian-passa-

ter.htmlI?m=1>. Acesso em: jan. 2016.


http://2.bp.blogspot.com/-iZ69sJI-tdE/Ukq-fmtW0qI/AAAAAAAAA-o/LqzjhDO7aAc/s1600/professora.jpg
http://2.bp.blogspot.com/-iZ69sJI-tdE/Ukq-fmtW0qI/AAAAAAAAA-o/LqzjhDO7aAc/s1600/professora.jpg�
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ANEXO | — PDDE ACESSIBILIDADE DE 2012
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http://www.fnde.gov.br/pls/simad/internet_fnde.liberacoes result pc?p ano=2012&p programa=&p uf=RS&p municipio=432610&p tp entidade=&p cgc=01610979000182

| _ Ministério
Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacéo da Educagao

:: LIBERACOES - CONSULTAS GERAIS::

Entidade: 01.610.979/0001-82 - ASSOCIACAO PAIS E MESTRES ESCOLA PROF. EDVINO
BERVIAN

PDDE - PROGRAMA DINHEIRO DIRETO NA ESCOLA

Municipio: MORRO REUTER - RS

Data Pgto OB Valor Programa Banco Agéncia c/c
28/JU 52760 MANUTECAO ESCOLAR
N/2012 9 2.367,00 - PDDE- EUND. BANCO DO BRASIL 2027 0000056383
31/AG 54564 PDDE Apoio Escolar -
0/2012 5 10.000,00 Acessibilidade BANCO DO BRASIL 2027 0000056383
Total: 12.367,00 |

Dados referentes ao fechamento do dia: 04/12/2016


http://www.fnde.gov.br/pls/simad/internet_fnde.liberacoes_result_pc?p_ano=2012&p_programa=&p_uf=RS&p_municipio=432610&p_tp_entidade=&p_cgc=01610979000182
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ANEXO J — PDDE ACESSIBILIDADE DE 2014
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http://www.fnde.gov.br/pls/simad/internet _fnde.liberacoes result pc?p ano=2014&p programa=&p uf=RS&p municipio=432610&p tp entidade=&p cgc=01607428000160

FN  odorecona Mink
unadao acliona e
da Educ

Desenvolvimento da Educacao

:: LIBERACOES - CONSULTAS GERAIS ::

!I_Elr;tACIIDaEdI\T_.r.I:E801.607.428/0001-60 - APM DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL Municipio.: MORRO REUTER - RS

PDDE - PROGRAMA DINHEIRO DIRETO NA ESCOLA

Data Pgto OB Valor Programa Banco Agéncia c/C
" /20?81/ AB 750006 1.840,00 PDDE - 12 parc. 2014 BANCO DO BRASIL 2027 0000056375
Total: 1.840,00 |

PDDE ESTRUTURA - AGUA E ESGOTAMENTO SANITARIO, ESCOLA DO CAMPO, ESCOLA ACESSIVEL E PDE ESCOLA

Data Pgto OB Valor Parcela Programa Banco Agéncia c/c
30/A 510 PDDE AE - 2 000
BR/2014 018 8.300,00 001 Acessibilidade BANCO DO BRASIL 027 0308633
31/M 510 PDDE AE / Campo 2 000
Al/2014 150 6.500,00 001 12 parc. 2014 BANCODOBRASIL | 57 | 0308633

Total: 14.800,00 |

PDDE QUALIDADE - ENSINO MEDIO INOVADOR, MAIS CULTURA, ESC.DE FRONTEIRA, ATLETA NA ESCOLA, ESC.SUSTE

Data Pgto OB Valor Parcela Programa Banco Agéncia c/C
18/S 505 PDDE AE - Atleta na 2 000
ET/2014 535 1.138,00 001 Escola BANCO DO BRASIL 027 0312614
Total: 1.138,00 |

PDDE-EDUCACAO INTEGRAL - PROGRAMA DINHEIRO DIRETO NA ESCOLA EDUCAGCAO INTEGRAL


http://www.fnde.gov.br/pls/simad/internet_fnde.liberacoes_result_pc?p_ano=2014&p_programa=&p_uf=RS&p_municipio=432610&p_tp_entidade=&p_cgc=01607428000160
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MAIS EDUCACAO-

18/AG 46038 17.450,00 PDDE Integral - 1°parcela BANCO DO BRASIL 2027 0000301833
0/2014 6 2014

Dados referentes ao fechamento do dia: 04/12/2016
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http://www.fnde.gov.br/pls/simad/internet_fnde.liberacoes_result pc?p ano=2014&p programa=&p uf=RS&p municipio=432610&p_tp entidade=&p cgc=02932349000197

) Mlini:
Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacéo da Educ

:: LIBERACOES - CONSULTAS GERAIS ::

Entidade..: 02.932.349/0001-97 - APM EMEF PROFESSOR FRANCISCO WEILER Municipio.: MORRO REUTER - RS
PDDE - PROGRAMA DINHEIRO DIRETO NA ESCOLA
Data Pgto OB Valor Programa Banco Agéncia c/C
R IZOiZ/AB 750006 1.840,00 PDDE - 12 parc. 2014 BANCO DO BRASIL 2027 0000057533
Total: 1.840,00 |

PDDE ESTRUTURA - AGUA E ESGOTAMENTO SANITARIO, ESCOLA DO CAMPO, ESCOLA ACESSIVEL E PDE ESCOLA

Data Pgto OB Valor Parcela Programa Banco Agéncia c/C
30/A 510 PDDE AE - 2 000
BR/2014 018 8.300,00 001 Acessibilidade BANCODOBRASIL | 457 | 0308641
31/M 510 PDDE AE / Campo 2 000
Al/2014 150 6.500,00 001 12 parc. 2014 BANCO DO BRASIL 027 0308641
Total: 14.800,00 |

PDDE QUALIDADE - ENSINO MEDIO INOVADOR, MAIS CULTURA, ESC.DE FRONTEIRA, ATLETA NA ESCOLA, ESC.SUSTE

Data Pgto OB Valor Parcela Programa Banco Agéncia c/C
18/S 505 PDDE AE - Atleta na 2 000
ET/2014 535 1.111,00 001 Escola BANCODOBRASIL | 57 | 0312622

Total: 1.111,00 |


http://www.fnde.gov.br/pls/simad/internet_fnde.liberacoes_result_pc?p_ano=2014&p_programa=&p_uf=RS&p_municipio=432610&p_tp_entidade=&p_cgc=02932349000197
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PDDE-EDUCACAO INTEGRAL - PROGRAMA DINHEIRO DIRETO NA ESCOLA EDUCACAO INTEGRAL

| Data Pgto ‘ OB ‘ Valor ‘ Programa ‘ Banco Agéncia c/C
MAIS EDUCACAO-
01/UL 46009 4.874,14 | PDDE Integral - 1°parcela BANCO DO BRASIL 2027 0000301841
/2014 6
2014
| Total: | 4.874,14 |

Dados referentes ao fechamento do dia: 04/12/2016
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ANEXO K - IV SEMINARIO NACIONAL E VIII SEMINARIO MUNICIPAL DE
EDUCACAO
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para trabalhar com bruxas e fadas
Escritora Mard Barbieri

Quem canta, seus males espantal

Frofd, Esp. em E 3
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ANEXO L — V SEMINARIO NACIONAL E IX SEMINARIO MUNICIPAL DE
EDUCACAO



& Nacional e
A\ IX Seminario
Municipal de

Educacdao \
26 229 de abril de 2006
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" @M%-ammmmeamﬂmmmm
perspectiva interdisciplinar, (rofessores das séries iniciais)

Prof®, Mestra Ana Cristina Souza Rangel {UniRitter - RS)
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Prof. Doutorando e escritor Celso Sisto (UNOESC - 5C)
@ Multirecreacio. Professores em geral)
Prof, Especialista Roberto Marques (Chocolate) - MG
Informatica educativa: o uso das tecnologias em um ambiente de interacao.
Prof. Luiz Elcides Cardoso da Silva (UNISC - RS)
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:E aticulos: & noite, acontecerao no Gindsio Municipal de Esportes - Rua 1° de maio.
« Oficinas: nas Escolas Municipais de Moo Reuter e na Brinquedoteca.
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CADA UM APRENDE DE UM JEITO

Professores propdem a alunos de 12 a 8?2 série com deficiéncia as mesmas atividades
planejadas para os demais

Meire Cavalcante

A lei é categorica: todas as criangas e jovens de 6 a 14 anos devem estar matriculados na rede regular de ensino,
sem exce¢do. Entre os objetivos que se apresentam, estd o de ensinar os conteddos curriculares de uma forma
que permita também aos que tém deficiéncia mental aprender. Para alcanca-lo, é necessario respeitar o ritmo e 0s
limites de cada aluno e propor as mesmas atividades a toda a turma - incluindo os estudantes que tém
deficiéncias como sindrome de Down, sindrome de Williams e autismo. Algumas estratégias utilizadas pela
Escola Viva, em Catia (SP), e pela EMEF Professor Francisco Weiler, em Morro Reuter (RS), permitem que
essas criancas e jovens ndo freqlientem as aulas apenas como um passatempo ou uma atividade de recreagéo.

O conceito de inclusdo deve estar contemplado no projeto pedagdgico da escola. Atividades com esse propdésito
se encaixam no dia-a-dia dos professores e alunos (veja 0s quadros desta pagina e das seguintes) e tendem a dar
resultados a longo prazo. Na Escola Viva, por exemplo, todos os alunos com deficiéncia tém exatamente os
mesmos materiais que os demais, garantindo que ninguém se sinta discriminado.

Jodo Gabriel Uemura, 16 anos, € aluno da 82 série e no comeco do ano fez questdo de que a mde comprasse para
ele cadernos para todas as disciplinas, mesmo ndo sabendo ler e escrever de forma convencional. Assim como 0s
colegas, Jodo colou nas capas imagens de seus herdis preferidos. Isso o faz se sentir parte do grupo.

O simples fato de ter o material ja ensina. Certa vez, Diogo Mitsuro Nakagawa, 15 anos, aluno da 82 série, disse
a Rossana Ramos, diretora da escola: "Amanha é sabado e eu vou passear com meu pai”. A diretora perguntou
como ele sabia que o dia seguinte seria um sabado. Ele respondeu: "Porque hoje teve apostila de Sociologia.
Entdo hoje é sexta-feira". Segundo Rossana, ter um material que estabelece a rotina da escola deu a esse aluno a
noc¢do de tempo. "Essa foi a aprendizagem dele naquele momento."

Escrita propria

Outra preocupacdo constante dos professores é pedir que esses estudantes escrevam, ndo importa como ou 0 qué.
Na Escola Viva acredita-se que todos podem avangar e cada progresso é percebido e comemorado. Apesar de
também ter baixa visdo, Jodo usa todos os cadernos e ndo deixa de registrar uma licdo sequer. Quando entrou na
escola, ha cinco anos, as paginas eram repletas de desenhos e rabiscos. Nesse tempo, ele aprendeu a escrever seu
nome, percebeu que a escrita se faz da esquerda para a direita e passou a rabiscar no caderno pautado
"minhoquinhas™ (a chamada escrita social), que iam do comeco ao fim da linha. Hoje, ele reconhece que os
textos sdo compostos de muitas palavras. Por isso, ele dispde diversas "minhoquinhas" na mesma linha. Para
deixar o caderno organizado e bonito, Jodo sempre coloca "titulo™ e "data" nos trabalhos, com canetas de cores
diferentes. "No caderno de Matematica, no entanto, ele s6 usa nimeros"”, conta Rossana.

A proposta pedagogica leva em conta também as necessidades de adaptacdo dos alunos com deficiéncia a
pessoas e ambientes novos. E comum essas criangas e jovens, assim que entram na escola regular, nio quererem
permanecer mais do que cinco minutos dentro da sala de aula, terem comportamento agressivo ou se refugiarem
no isolamento. Quando chegou a adolescéncia, muitas vezes Davi Nascimento da Silva, hoje com 15 anos, aluno
da 8? série, ndo queria nem saber de entrar na classe. Ndo conversava, apenas passeava pelos corredores ou
ficava sentado no parque, onde ele se sentia mais a vontade.

Em vez de insistir para que Davi permanecesse em sala, os professores levavam a turma para o parque e la
davam suas aulas. 1sso ajudou muito o garoto a se aproximar do grupo. A equipe da escola se orgulha dos
progressos do menino. Hoje ele conversa, brinca e joga bola com os colegas, participa de todas as aulas - do lado
de dentro da sala - e respeita a rotina e as regras comuns a todos. "Nos dias em que o Davi estd mais agitado,
deixamos que ele saia um pouquinho da sala. Ele dd um passeio, volta e retoma as atividades", afirma a
coordenadora, Daniela Jarandilha.

Na escola Professor Francisco Weiler, o cuidado com o outro faz parte da rotina da garotada. Nas salas em que
ha estudantes com deficiéncia, os professores organizam um rodizio para determinar quem vai auxiliar o colega a
cada dia.
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E essa maozinha nédo se limita as tarefas de classe. O ajudante da vez acompanha o amigo na hora da merenda,
escolhe um livro e conta a histdria para ele ou o ajuda a ir ao banheiro. "Eles se sentem importantes com essa
atribuicdo e é esse sentimento que queremos despertar"”, afirma a diretora, Dayse Eckhard Bondan.

A participacdo da familia

A aprendizagem sobre a importancia da inclusdo chega até os pais. "Eles aprovam a experiéncia diaria dos
filhos. Muitos contam que as criangas se tornam mais cooperativas”, constata Dayse. A mudanca de atitude é
fruto de muita conversa e da parceria com as familias. No inicio das aulas, os pais participam de uma reunido em
que a equipe pedagdgica explica os procedimentos da inclusdo e qual o papel da garotada nessa area. Ao longo
do ano, também assistem a quatro seminarios, em que podem tirar dividas e sugerir temas de discusséo.

Todas essas diretrizes fazem das duas escolas espagos abertos as diferengas. Nelas, as criancas com deficiéncia
ganham muito, pois sdo estimuladas constantemente a avangar e as demais aprendem a respeitar os colegas. Os
pais, que estudaram em escolas onde a convivéncia com as diferencas ndo fazia parte da proposta, tém a
oportunidade de aprender junto com os filhos um comportamento solidario e cidadao.

Cor no material

Foto: Daniel Aratangy

Criancas e jovens com deficiéncia mental geralmente tém dificuldade de se concentrar por muito tempo. Para
prender a atencdo delas, sdo recomendadas atividades dindmicas e que envolvam muitas cores. Leila Splendore,
coordenadora de Matematica da Escola Viva, tem uma estratégia simples: usar gizes coloridos ao escrever no
quadro e dar lapis de cor e canetinhas para os alunos fazerem seus registros nos cadernos. Ela também cria jogos
com tabuleiros bem coloridos em que utiliza elementos do cotidiano da turma: nimeros de duas casas, que
podem ser relacionados a idade dos alunos, e papéis representando cédulas de real.

Trabalho em grupo

Foto:Tamires Kopp

A crianca com deficiéncia mental deve ser solicitada a participar de todos os projetos junto com a turma. Na
escola Professor Francisco Weiler, a professora da 2% série Joice Mallmann organiza as criancas sempre em
grupos, para estimular a colaboragdo entre todos e integrar Bianca Amado Farias (a esquerda), 8 anos. Na hora
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de produzir um jornal sobre Morro Reuter, 0 municipio gaicho onde mora, ela ajudou a escrever os textos e

também a fazer as ilustragdes, tudo com muito capricho.

Portfolio exibe os avangos
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/Foto: Daniel Aratangy

Fazer um portfélio com as produgdes da garotada durante sua permanéncia na escola é fundamental para ajudar
a acompanhar o progresso de cada um e planejar novas intervenc@es. No caso das criangas com deficiéncia
mental, esse recurso mostra que elas também avancam - o que é animador para seus professores. Em 2003,
Diogo, aluno da 8a série da Escola Viva, escrevia uma letra em cada pagina do caderno. Agora, ele ja assina o

nome, usa nimeros e escreve algumas palavras com varias letras.

Hora do faz-de-conta

Foto: Tamires Kopp

A professora Joice sempre sugere as criangas inventar as proprias brincadeiras. Nada esta pronto: elas tém de

usar, por exemplo, almofadas, bexigas, fantasias, tecidos e papéis.

No inicio de 2005, quando entrou na escola, Bianca (a direita) apenas observava essas atividades. Com a
insisténcia dos coleguinhas, ela hoje participa, sorridente, e escolhe as roupas que quer vestir. Brinca de princesa
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e, ao final, senta em roda com os colegas e a professora para contar o que fez. A garota ja participa da fantasia
dos amigos e ensaia as proprias.

Os cinco sentidos

Foto: Daniel Aratangy

Utilizar materiais com diferentes texturas, estimular o olfato dos alunos e fazé-los agucar os ouvidos sdo
estratégias valiosas. Para divertir a turma do 1° ano do Ensino Fundamental e prender a atengdo de Clayton
Deutschle (segurando o livro), 10 anos, a professora Juliana Zimmer, da escola Professor Francisco Weiler,
inicia as aulas com danca e canto. Na hora da leitura, ela pede que as criancas fagam gestos e produzam sons
relacionados ao enredo.

Atividade manual

Foto: Tamires Kopp

Quando um aluno termina a atividade antes dos colegas, pode comecar a tumultuar a aula ou tirar a
concentragdo dos demais. A crianca com deficiéncia mental ndo ¢ diferente. Ela muitas vezes perde o interesse
pelas tarefas. Por isso, é importante sempre deixar na sala materiais de artes para que todos possam colar, pintar,
desenhar, moldar ou bordar no tempo livre.

Essas atividades ajudam também a melhorar a concentragdo dos alunos com deficiéncia. No contato com a arte,
Valentina Chaluleu, 15 anos, aluna da 72 série da Escola Viva, aprimora a concentracdo e demonstra interesse
pelas tarefas.

Atividades inclusivas...

« Fazem os alunos com deficiéncia mental avangarem dentro de seus limites.
» Mostram que todos sdo parte importante do grupo.

« Estimulam o respeito e a cooperagéo.
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Quer saber mais?

Contatos

EMEF Professor Francisco Weiler, Rod. BR 116, 1064, 01064-000, Morro Reuter, RS, tel. (51) 3569-
1540

Escola Viva, Av. Inocéncio Pires de Oliveira, 862, 06725-105, Cotia, SP, tel. (11) 4611-0515
Bibliografia
Passos para a Inclusdo, Rossana Ramos, 48 pags., Ed. Cortez, tel. (11) 3864-0404, 9 reais

Gostou desta reportagem? Assine NOVA ESCOLA
e receba muito mais em sua casa todos 0s meses!

Publicado em NOVA ESCOLA Edicao 192, Maio 2006.

Disponivel em: <http://acervo.novaescola.org.br/formacao/cada-aprende-jeito-
424484 .shtml>. Acesso em: jan. 2016
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OS AVANCOS DE UM ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Aos 7 anos, este garoto atento ao exercicio nem sequer pronunciava O proprio nome:
Henrique. Sua familia pouco sabia como ajuda-lo. Na escola, ele pdde conhecer a si mesmo, 0
manejo das coisas, as outras criangas... Estudar foi a primeira porta aberta para o desenvolvimento,
que ele encontrou num ensino que respeita o tempo de cada um.

Débora Didoné

—
=)
"Antes, jogos, letras e cores ndo queriam dizer nada para mim...mas agora, que estou
na escola, fazem parte da minha vida" Henrique Michel da Silva, 10 anos.Foto: Gustavo Lourencéo

"Hoje a escola é a sua casa", conta Regina Graner, professora da 42 série da EMEF Professor Taufic
Dumit, em Piracicaba, a 160 quildmetros de S&o Paulo. "Ele conversa, participa das aulas e troca
idéias com os colegas."Para Henrique Michel da Silva, € uma grande conquista. Aos 10 anos, esta
aprendendo a comandar a prépria vida, que antes era dominada pela deficiéncia mental.Além de ter
dificuldade para falar e se fazer entender, ele ndo conseguia comer nem se vestir sozinho. Sua mae
achava isso um impedimento insuperavel. "Ele sempre foi mais lento para aprender as coisas",
justificava a dona-de-casa Elisangela de Fatima Oliveira da Silva quando era indagada pela
professora do filho.

Elisdngela ndo imaginava do que Henrique seria capaz se fosse incentivado de maneira adequada.
Foi com a ajuda da professora Marta Giuste da Silva, na 1a série, que ele conseguiu dizer seu nome
claramente pela primeira vez. "Comecei um trabalho com ele desde a pronuncia”, diz a educadora.
Dai em diante, o processo deslanchou. O menino revelou-se um dedicado aprendiz na sala de aula,
daqueles que nao se calam cada vez que tém uma ddvida. Ao mesmo tempo, a professora conversou
muito com a mée de Henrique e conscientizou-a de que a escola regular tinha a obrigacéo de receber
seu filho.

Na sala de apoio, 0 garoto contou com uma professora para ajuda-lo a se desenvolver no que tinha
mais dificuldade. Com o tempo, passou a ler histérias por meio de imagens e a conta-las aos amigos.
"Ele ja monta pequenas frases, desenha e organiza livrinhos", diz a educadora especializada Maria
Aparecida Valelongo Cunico.
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Ha pouco tempo, o destino provavel de Henrique seria uma classe s6 com criangas com 0 mesmo
quadro de retardo mental.Hoje, seu direito de estudar na escola regular vem sendo respeitado, ainda
que falte & maioria das pessoas entender o que é deficiéncia mental."E um atraso na adaptacdo ao
aprendizado, ao convivio social e as fun¢cdes motoras”, explica o psiquiatra José Belisario Cunha, da
Associacao Brasileira de Neurologia e Psiquiatria Infantil (Abenepi), em Belo Horizonte.

Quem tem deficiéncia € capaz de muita coisa: ler, escrever, fazer contas, correr, brincar e até ser
independente. "A grande novidade é que, se a crianca for estimulada a descobrir seu potencial, as
dificuldades deixam de persistir em tudo o que ela faz", afirma Belisario. Ou seja, ela precisa de
novos desafios para aprender a viver cada vez com mais autonomia. E ndo ha lugar melhor do que a
escola para isso. Qual o papel do professor nessa histéria? Em primeiro lugar,bancar o desconfiado.
O diagnéstico de deficiéncia mental ndo determina o potencial da crianca. "Pode ser que o aluno néo
apresente na escola 0s problemas que tem em casa. Isso resulta, muitas vezes, da falta de
acompanhamento da propria familia”, diz Belisario. Por exemplo, como uma crianga consegue
desenvolver a fala se a familia ndo conversa com ela?

Nas aulas de leitura, a professora aproveitava a empolgacédo de Henrique para ajuda-lo a se desinibir
na frente dos amigos."Ele foi se soltando até conseguir divertir a turma toda com uma histéria", diz
ela. O garoto dava um toque de emogédo as tramas, como quando encenava o sopro do lobo na casa
dos trés porquinhos. "A classe toda aplaudia”, lembra Marta.Henrique nunca faltou a uma sé aula.

igor tem espaco para desenvolver suas melhores habilidades na escola: a0 mesmo tempo
gue treina oralidade por meio da leitura e da contagdo de histérias, mostra-se fera na associagao
de imagens exigida em jogos de meméria. Foto: Gustavo Lourencao

INDEPENDENTE DESDE CEDO

E muito comum a familia de uma crianca com deficiéncia querer fazer tudo por ela. "E dificil se conter
diante das dificuldades"”, diz Belisario. "Mas na escola, no meio da garotada, qualquer um aprende a
se virar sozinho." Para o psiquiatra, as instituicbes e classes especiais ndo colheram grandes frutos
justamente por terem assumido o papel de protetoras. Ir ao banheiro sozinho, fazer exercicios em
grupo e brincar no recreio séo estimulos que contribuem para o desenvolvimento intelectual do aluno.

O casal de agricultores gauchos Marlene e Reni Wasen, da cidade de Sapiranga, na Grande Porto
Alegre, soube de antemdao que seu filho viria ao mundo com sindrome de Down, provocada por uma
anomalia genética. igor Wasen, 9 anos, aprendeu muita coisa desde cedo.Comecou a andar com 1
ano e 7 meses e parou de usar fraldas quando ainda era bebé.Na creche, tomava banho e vestia-se
sozinho. Ele cresceu e continuou independente.

Nos bailes da cidade, aonde vai até hoje com a familia, desgarra-se dos pais para dancar e comprar
refrigerante. "Nao se perde nem no meio de mil pessoas”, diz a mée. Quando ndo tem muita licdo de
casa, o guri se oferece para ajudar os pais a carregar lenha.

Mesmo com esses precedentes animadores, o garoto surpreendeu Marlene e Reni quando escreveu
seu nome logo no inicio da la série da EMEF Pastor Frederico Schasse, em Morro Reuter, a 80
quildbmetros da capital gatcha. Igor j4 escreve um pouco em portugués, mas, na hora de falar, o
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idioma aleméo é praticamente lei na comunidade onde vive."S6 falamos portugués quando tem
visita", diz a mée.

Em decorréncia da sindrome de Down, o menino tem alguma dificuldade de se expressar. Ainda
bebé, comecgou a ir a fonoaudiéloga na Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) para
tratar o distdrbio.Até hoje, visita uma especialista toda semana.

E, na sala de aula, da-lhe ouvir histérias. Assim, a professora Dirce Sauzen o estimula a conversar
sobre elas com os colegas.

igor ainda tem pouca destreza com as letras, mas se sai muito bem em jogo de memoéria e no
quebra-cabecas. Quando percebeu a facilidade do garoto para associar pecinhas, a professora
aproveitou para reunir materiais que tivessem desenhos, palavras e nimeros. "Ele consegue resolver
mais rapido os exercicios que exigem montagem e organizagao”, conta Dirce.

Danielle adora dancar, fazer teatro e, no atletismo, ja participou de vérias corridas: "Sou o orgulho dos meus pais".
Foto: Gustavo Lourengéo

ATLETA, ATRIZ E BAILARINA

igor é prova de que a deficiéncia pode falar mais alto numa habilidade, mas pouco influi em
outras."Se um aluno se da mal em Matematica, pode ter afinidade em area que ndo depende do
raciocinio l6gico", afirma Belisario. A maranhense Danielle Batista Goncgalves, 17 anos, passou 12
deles na Apae por causa da sindrome de Down. Sua evolucao foi mais lenta que a de igor. Comecou
a andar aos 7 anos e a falar aos 9. Aos 12, escreveu o nome pela primeira vez. "Foi ai que me dei
conta de que ela precisava estudar", diz a mae, Maria Lucimar Batista Goncalves. Hoje, na 8a série
da Unidade Integrada Rubem Goulart, em S&o Luis, a adolescente posa orgulhosa para fotos ao lado
dos troféus que conquistou em duas competicdes de maratona feitas nas ruas da cidade. A campea
nunca deixou de ir a Apae, onde faz cursos e apresentacdes de danca e teatro. "Gosto muito de
atividade fisica. S6 Matematica que acho dificil", diz Danielle.

O ingresso na escola regular ndo foi nada facil. Até hoje a menina chora quando nao consegue
responder oralmente a uma pergunta."Ela se sai melhor com questdes de muiltipla escolha”, diz o
professor de Geografia Daniel Mendes Pereira, que sempre pensa huma maneira de a estudante
participar dos exercicios sem medo.Nas aulas de Lingua Portuguesa, a afinidade da jovem com a
escrita rendeu até um prémio no festival de poesia da escola.

Maria Lucimar sempre se dedicou a filha. Colocou-a na Apae aos 8 meses sem esperar que ela fosse
aprender algo.Um dia, ela e o marido, pais adotivos da menina, leram no jornal que crian¢cas com
deficiéncia teriam o direito garantido de entrar na escola regular.Agora,Maria Lucimar desata a falar
das qualidades da filha: "Ela conversa bem, participa dos trabalhos, é aplicada nos deveres, pesquisa
nos livros e ganha prémios". E se derrama em lagrimas quando vé Danielle dancar.
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Atividades e estratégias

PROPORCAO

O desenvolvimento da coordenagdo motora pode ser mais lento em criangas que tém deficiéncia mental. Uma das maneiras de
estimular o aluno a dominar seus movimentos é fazé-lo escrever o nome em folhas de papel de diferentes tamanhos. Assim,
ele também visualiza a necessidade de aumentar ou diminuir a letra de acordo com o espaco.

INTEGRACAO

E muito comum uma crianga com deficiéncia mental ter problemas de oralidade. Por isso, aulas que estimulem o aluno a contar
histérias sdo bem-vindas. E importante dar continuidade a atividade com bate-papos na classe sobre os personagens ou
sugerindo gque os estudantes déem o prdéprio final a trama e o apresentem aos colegas. A atividade deve sempre ser feita com
a turma toda.

VARIEDADE: Diversifigue os meios de acesso ao conteldo na sala de aula. Criangas com deficiéncia mental (e sem
deficiéncia também) nem sempre aprendem por meio de folhas com exercicios impressos, livros didaticos ou material concreto
de Matemaética. Elas podem se identificar mais com musicas, passeios, desenhos, videos ou debates.

Quer saber mais?

CONTATOS
EMEF Pastor Frederico Schasse, BR 116, km 216 (Secretaria de Educac¢éo), 93990-000, Morro Reuter, RS, tel. (51) 3569-1455

EMEF Professor Taufic Dumit, R. Macatuba, s/no, Piracicaba, SP, 13408-194, tel. (19) 3425-6064
Unidade Integrada Rubem Goulart, R. Seis, s/no, 65053-503, Sao Luis, MA, tel. (98) 3225-9020.

BIBLIOGRAFIA
Inclusdo Escolar de Criangas com Sindrome de Down, Maria Antonieta Voivodic, 176 péags., Ed. Vozes, tel. (11) 6693-7944, 27,20
reais

Praticas Pedagogicas na Educagdo Especial, Anna Maria Lunardi Padilha, 210 pags., Ed. Autores Associados, tel. (19) 3289-
5930, 33 reais.

Gostou desta reportagem? Assine NOVA ESCOLA

e receba muito mais em sua casa todos 0s meses!

Publicado em outubro 2006. Titulo original: O tempo de cada um

Disponivel em: <http://acervo.novaescola.org.br/formacao/tempo-cada-
424559.shtml>. Acesso em: jan. 2016.
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