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RESUMO
O estudo versa sobre a Lei 10.639/2003 e a obrigatoriedade do “ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e africana nos componentes curriculares de Historia, Educacdo Artistica e
Literatura”. Intenta-se discutir a implantacdo e aplicacdo da Lei, bem como a percepcéo de
professores e professoras de Historia acerca da mesma na Rede Municipal de Educacdo de
Campo Bom/RS. Objetiva-se analisar e relacionar a aplicagdo da Lei, por meio da
Documentacéo elaborada pelo municipio e as discussfes étnico-raciais que a permeiam as
praticas pedagogicas dos profissionais. Para tanto, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com professores e professoras das escolas municipais de ensino fundamental
completo da cidade de Campo Bom. Valorizando uma abordagem qualitativa e a partir de
uma perspectiva interdisciplinar, espera-se colaborar na construcdo de praticas pedagogicas

que contemplem e viabilizem uma educacéo étnico-racial conforme estabelece essa Lei.

PALAVRAS-CHAVES: Lei 10.639/03; Professor; Educagio Etnico-Racial.



ABSTRACT

The study deals with Law 10.639 / 2003 and the obligation to "teach Afro-Brazilian and
African history and culture in the curricular components of History, Arts Education and
Literature”. The intention is to discuss the implementation and application of the Law, as well
as the perception of teachers of History about it in the Municipal Education Network Campo
Bom / RS. The objective is to analyze and relate the application of the Law, through the
Documentation elaborated by the municipality and the ethnic-racial discussions that permeate
the pedagogical practices of the professionals. In order to do so, we conducted semi-structured
interviews with teachers and teachers of municipal schools of complete elementary education
in the city of Campo Bom. Valuing a qualitative approach and from an interdisciplinary
perspective, we hope to collaborate in the construction of pedagogical practices that

contemplate and make feasible a ethnic-racial education as established by this Law.

KEYWORDS: Laws 10.639/03; Teacher; Ethnic-racial Education.
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1. INTRODUCAO

Ano de 2015, dia 5 de outubro, em uma rede social, a Sra. Andresa Cabral, mée de
uma menina de seis anos de idade, desabafa situacdo vivida pela filha na escola com relagdo a
meninas que falam que seu “cabelo ¢é de pobre”. O local do ocorrido, Escola Parque cidade do
Rio de Janeiro envolvidas na situacdo, “colegas de classe'”. De acordo com a mée, escola e
professora ndo se manifestaram.

Novembro de 2015, crianca perde o interesse em ir a escola, a responsavel pela crianca
investiga 0 que estaria se passando com a menina e descobre que a mesma, era chamada de
“preta imunda e suja”. Investigado os autores dos xingamentos, colegas de classe, alunos da
escola Alvaro Vieira da Rocha, cidade de Rio Branco-AC. A tia diz que ao solicitar
providéncias da escola ouviu o seguinte relato: “ela [a vitima] e as colegas foram para a
direcdo para contar o que tinha ocorrido, mas que o diretor disse que era uma besteira aquilo
tudo e que para ser configurado bullying a situacao teria que ter ocorrido repetidas vezes e
ndo uma ou duas vezes s6?”.

Marcgo de 2016, escola municipal Isabel Figueroa Bréfere, cidade de Praia Grande
(SP), “professor é preso acusado de racismo contra aluno®” este foi o titulo da reportagem no
site G1. A *acusacdo”, segundo declaracdo da delegacia responsavel pelo andamento da
ocorréncia, relata serem recorrentes as atitudes de racismo, injdria para com os alunos. No

entanto, realizado a denuincia e desenrolado a situacao, este caso teve o seguinte desfeche:

“O professor foi autuado em flagrante pelo crime de injaria racial. De acordo com
a delegada titular da DDM, Maria Aparecida dos Santos, o crime se diferencia do
racismo, pois é direcionado a uma pessoa especifica. Ele pagou a fianca
estipulada pelas autoridades e respondera ao processo penal em liberdade. ‘O crime
de injaria qualificada decorrente de racismo tem pena de um a trés anos de reclusdo’,
explica a delegada”. (grifos do autor)

Ainda em 2016, no site da UOL Esporte se vé a seguinte matéria ““RS é o estado com
maior numero de casos de racismo no esporte pelo 2° ano*”. Ja no site do ClicRBS, outra

matéria chamou atencdo do publico leitor: “Por que a intoleréncia cresce no Rio Grande?

! Matéria disponivel em: http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/10/mae-diz-que-filha-sofreu-racismo-
em-escola-do-rio-cabelo-de-pobre.html. Acessado em 10/02/2017.

2 Disponivel em: http://gl.globo.com/ac/acre/noticia/2015/11/menina-sofre-racismo-em-escola-do-ac-e-nao-
guer-mais-ir-aula-diz-tia.html. Acessado em 10/02/2017.

3 Disponivel em: http://gl.globo.com/sp/santos-regiao/noticia/2016/03/professor-e-acusado-por-estudante-de-
racismo-e-acaba-preso-ele-humilhava.html. Acessado em: 10/02/2017.

4 Disponivel em: https://esporte.uol.com.br/futebol/ultimas-noticias/2016/10/10/rs-e-0-estado-com-maior-
numero-de-casos-de-racismo-no-esporte-pelo-2-ano.htm. Acessado em: 10/02/2017.
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Nos ultimos sete anos, uma ocorréncia de preconceito foi registrada a cada 36 horas nas
delegacias do Estado®”.

Ao ler estas reportagens acima, oriundas de diversas localidades e situacdes,
envolvendo diferentes sujeitos (de criancas a docentes e desportistas), todas elas remetem a
questBes étnico-raciais negativas, pois se referem a racismo, injuria racial, discriminagéo
racial e preconceito. Tais fatos, nos impelem a tentativas antirracistas claras e diretas de
erradicacdo deste fendmeno de diferenciacdo desigual e inferiorizante (BARRQOS, 2009).

No entanto, independente do ambiente em que se esteja, quase sempre as conversas
sobre preconceito, discriminacdo e racismo acabam tomando um rumo diferente. E senso
comum alegar que, em nosso pais, que praticas racistas, discriminatérias e intolerantes sao
inexistentes ou muito ténues, afinal vivemos no “pais do carnaval, do samba e do futebol”.

Trazendo tal discussdo para um patamar mais local, nos parece ndo ser tdo diferente a
forma como é abordada a questdo étnico-racial. Assim, tanto em uma roda de chimarréo,
guanto em um churrasco, ou ainda, no ambiente de trabalho (no meu caso, na escola)
conversacOes sobre essa tematica acaba sempre “ficava no ar”. Tais particularidades sempre
gerou indagacOes do tipo: por qué aqui nesta cidade ndo vejo nenhum professor falando de
situagdes de preconceito, racismo, discriminacéo racial, étnico ou de género? Seria esta cidade
tdo avancada culturalmente a ponto de ser, majoritariamente, cientes da necessidade de
respeitar a diferenga, promotoras da diversidade?

Se como em uma das reportagens citadas acima, o Rio Grande do Sul foi considerado,
por dois anos seguidos, o Estado mais racista. Seria esta cidade um (bom) exemplo de
tolerancia e respeito étnico-racial de modo a ndo haver situacdes implicitas e/ou explicitas de
racismo? Ou, ao contrario, ndo se toca nesse assunto por ser uma cidade de origem alema de
cultura protestante e catdlica, com menos de 5% de sua populacdo considerada negra e parda?
(CENSO, 2014).

Mais do que buscar um aperfeicoamento profissional, escolhi pesquisar a tematica
étnico-racial por influéncia do contexto sociohistérico em que estou inserido, 0s quais me
constituem e me investem de sentidos, concepc¢des, acdes e praticas interpessoais.

Assim, 0 que nos propomos a pesquisar € uma tematica voltada para as questdes

Etnico-Raciais em ambiente escolar, levando em consideracio as Politicas Publicas vigentes,

> Disponivel em: http://zh.clicrbs.com.br/rs/noticias/pagina/intolerancia-no-rs.html. Acessado em: 10/02/2017.
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em especial, a Lei 10.639/2003° e como essa vem sendo efetivada nas escolas de Ensino
Fundamental da Rede Publica Municipal de Campo Bom-RS.

Nesse sentido, apds escolher o tema, partiu-se para a escolha do que seria objeto de
pesquisa, se ela seria uma pesquisa tedrica e/ou de campo. Pelo fato de até o fim do ano letivo
de 2016 eu estar na fungdo de Coordenacdo Pedagogica, optei por delimitar minha pesquisa a
“docentes” de uma das areas curriculares em que a Lei investe de responsabilidade de abordar
e efetivar em seu programa curricular a histéria e cultura africana e afro-brasileira. Dentre as
trés opcoes, tomando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°. 9.394/1996 (LDB/96)
como norte, elegemos o Componente Curricular de Histéria. Concomitantemente, investigar
como se deu a implantacdo e implementacdo desta Lei nesse Municipio.

Para isso, a forma de coleta dos dados, por uma questdo de praticidade, elegeu-se a
entrevista com os docentes. Na questdo da Lei no municipio, nos parecia ser a melhor escolha,
realizar uma andlise documental. Assim, estava decidida grande parte do caminho a ser
construido e trilhado nesta pesquisa. A tematica, 0s objetos de pesquisa e a fonte para coleta
de dados estavam selecionados.

Sendo assim, 0 objetivo maior desse estudo é investigar como a Lei 10.639/03 foi
implantada e implementada no municipio de Campo Bom-RS, analisando também, por meio
de entrevistas, os limites, perspectivas e possibilidades de sua efetivacdo nas aulas de Ensino
de Histdria.

Estabelecemos como objetivos especificos, relacionar e compreender como a Lei foi
implantada e como foi implementada, documentalmente, na Rede Municipal de Educacdo de
Campo Bom; Entrevistar os professores do Componente Curricular de Historia, locados em
Escolas Municipais de Ensino Fundamental da Rede de Campo Bom-RS; analisar e refletir
sobre as percep¢des dos profissionais sobre a Lei 10.639/2003; buscando compreender quais

sdo as dificuldades enfrentadas para a efetivacdo dos contetdos referentes a Lei como forma

¢ Informamos desde ja que, dos inimeros contributos e modificacdes ocorridas no cenario da Politica
Educacional Brasileira desde a promulgacdo desta Lei no ano de 2003, ela foi alterada no ano de 2008 onde
agregaram além da histdria e cultura africana e afro-brasileira, a indigena. Assim, reformulando essa
obrigatoriedade sob uma nova Lei, a de n® 11.645/08. Dado que em nosso entendimento esta Gltima ndo
contradiz a primeira, optamos por focar apenas na 10.639/03. Dentre as justificativas, estd a representacdo
simbdlica e 0o marco histérico que esta Lei imputou no cenario educacional brasileiro, ja que se tratava de uma
luta e reivindicagdo histérica do Movimento Negro Brasileiro, qual seja, “tornar obrigatério o ensino da historia
e cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar nacional, em especial nas areas de Histéria, Literatura e
Artes”.
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de aprofundar conhecimentos e ampliar entendimentos acerca das possibilidades e limites de
sua efetivacéo.

O tema abordado nesse estudo, gira em torno de uma indagacdo que assolava meus
pensamentos desde a época em que meu dia-a-dia de trabalho se realizava em sala de aula
com criangas entre quatro e seis anos de idade (pré-escola). Intensificou-se mais ainda quando
no ano de 2013 fui convidado a assumir a Coordenagdo Pedagdgica de duas Escolas
Municipais de Educacdo Infantil (EMEI) e desde ent&o, pensar as relagdes raciais foram cada
vez mais se intensificando, por um lado, por haver poucas criangas matriculadas e declaradas
como sendo, fenotipicamente, negras, pretas, pardas (ou como usualmente se costuma dizer,
“morenas”), por mais que houvesse claramente tracos negroides, para utilizar um termo
comum aos pesquisadores da area (D’ADESKY, 2009; SCHWARCZ, 1993).

Por outro lado, vivenciava, especialmente, em novembro a realizacdo de trabalhos
“étnicos, multiculturais” dando visibilidade a discussfes sobre diferengas e entéo, surgiam 0s
inimeros projetos pedagodgicos (de aprendizagem) sob o slogan “somos diferentes, mas todos
iguais”. Passou-se entdo 0s primeiros anos nessa nova funcdo pedagogica vivenciando esta
pratica do “novembro étnico-racial”. Porém, foram indmeras as tentativas de introduzir
discussGes dessa natureza, por meio de reunifes pedagdgicas ou mesmo de conversas
individuais com professores, infrutiferas. Nessas ocasiGes constatava a falta de avancos
tedricos e praticos rumo a inser¢cdo da tematica étnico-racial tanto no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola quanto no calendario curricular dos professores.

Diante dessas vivéncias, acrescidas de informacdes e conhecimentos referentes a
temaética étnirracial, que leva em consideracdo o fato que, desde a aprovacao e normatizagdo
na forma da Lei 10.639, se passaram treze anos, investigar a partir de que momento esta
Politica Publica Educacional “chegou” e instaurou-se no municipio e nas escolas municipais
da cidade, como ela foi e é gerida, quais as estratégias utilizadas pela Secretaria de Cultura e
Educacéo (SMEC) para assegurar sua efetivacdo...essas dentre tantas outras indagacoes foram
algumas das motivacdes que nos trouxeram até aqui.

Desse modo, € que se sistematizou as seguintes questdes norteadoras desse estudo: de
gue maneira, na Rede Municipal de Campo Bom-RS, foi implantada a Lei 10.639/03? Quais
as percepcdes dos professores e professoras de Histdria do Ensino Fundamental da Rede
Publica de Campo Bom-RS sobre a Lei 10.639/2003 e suas exigéncias?
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Como se V&, essas indagagdes nos impelem a duas frentes de trabalho, uma voltada
para uma interlocugdo com os professores de Historia, e outra focada nos Documentos
Oficiais elaborados pelo Municipio com vistas a atender a Lei 10.639/2003.

No que tange a natureza da pesquisa para alcancar o0s objetivos propostos e responder
as questdes norteadoras, concebe-se como sendo uma abordagem qualitativa, pois, trata de um
estudo concentrado em areas mais amplas, como a cultura e educacéo e mais especificamente,
as Politicas Publicas Educacionais. Ou seja, ao campo das Ciéncias Humanas e Sociais, visto
que temos como objetivo interpretar e compreender as diferentes situagcdes que caracterizaram
(e caracterizam) as relaces destes determinados sujeitos em tempos e contextos histéricos,
educacionalmente, diversos. (CHIZZOTTI, 2006)

Para Gil (2009, p. 28) este tipo de pesquisa “[...] ttm como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento da
relagdo entre varidveis”. Para isso, € necessario um mecanismo de obteng&o de elementos que
nos permitam responder as indagacOes e atender aos objetivos da pesquisa, assim, a “coleta de

dados”, entendida conforme Santos (2007, p. 102) da seguinte maneira:

Coletar dados é juntar informagdes necessarias ao desenvolvimento dos raciocinios
previstos nos objetivos. [...] a coleta de dados consistira em por em andamento 0s
procedimentos planejados para 0s objetivos, obedecendo ao cronograma
estabelecido pelo pesquisador [...]

O “tipo de coleta de dados” que nos permitiu fazer desdobramentos, as anélises e as
reflexdes iniciais, foi a “entrevista’”, no que tange a formas de interagir com os Docentes de
Histdria. E foi a “analise documental” a forma escolhida para interpretar os Documentos do
municipio de Campo Bom-RS. (GIL, 2009)

No que tange ao primeiro tipo de coleta de dados, dentre as possibilidades de se
realizar uma entrevista, elegeu-se aquela que é denominada de “entrevista reflexiva”
(SZYMANSKI, 2004), pois a forma como ela é definida e estruturada no seu roteiro, suscita
condigcOes de interagdo entre os sujeitos (entrevistador-entrevistado). Como estardo de um
lado, sujeitos concretos, historicos, culturais, os docentes de historia, e do outro, 0

pesquisador, “o carater de interacdo social da entrevista, passa a ser submetida ao contexto e

" A entrevista, pode ser classificada em: “padronizada ou estruturada, ndo-padronizada ou néo-estruturada, ou
ainda, em painel”. Podendo apresentar um “carater exploratério ou de coleta de informacfes”. Além destas, ela
pode ser: “informal, focalizada, por pautas, estruturada, face-a-face, por telefone, individual ou em grupo”.(GIL,
2009, pp. 109-114)
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condigdo face a face entrevistador/entrevistado, visto que, ambos sdo sujeitos interativos,
motivados e intencionais” (SZYMANSKI, 2004, pp. 10-11).
Esta interacdo social em um dado contexto face-a-face — que serd na escola — permite

emergir um elemento interessante que € a “reflexividade”:

Reflexividade tem aqui também o sentido de refletir a fala de quem foi
entrevistado, expressando a compreensdo da mesma pelo entrevistador e submeter
tal compreensdo ao proprio entrevistado, que é uma forma de aprimorar a
fidedignidade [...] ha a possibilidade de um outro movimento reflexivo: o
entrevistado pode voltar para a questao discutida e articula-la de uma outra
maneira em uma nova narrativa, a partir da narrativa do pesquisador.
(SZYMANSKI, 2004, p. 15, grifos do autor)

Fazendo com que, a “subjetividade” do entrevistado seja explicitada neste momento
interativo. Esta dimenséo do ser humano, aliada a “busca de uma horizontalidade nas relacdes
de poder” sdo centrais, pois a entrevista sendo um “momento de organizagédo de ideias e de
construcdo de discursos para um interlocutor”, permite a producdo de significados que “acaba
por colocar o entrevistado diante de um pensamento organizado de uma forma inédita até para
ele mesmo” (SZYMANSKI, 2004, p. 15).

Este tipo de interlocucdo é tida como uma “entrevista semidirigida”, pois “ndo ha
roteiro fechado”, ou seja:

pode ser vista como aberto no sentido de basear-se na fala do entrevistado [...] mas
os objetivos da entrevista devem estar claros, assim como a informacdo que se
pretende obter, a fim de se buscar uma compreensdao do material que estd sendo
colhido e direciona-lo melhor”. (IDEM, pp. 18-19)

Assim, algumas etapas foram percorridas de forma sistematizada, iniciando com
contato inicial com os interlocutores, estabelecendo e firmando para a conducdo da
entrevista. Nas entrevistas iniciou-se com uma apresentacdo da questdo geradora e das
expressdes de compreensdo do pesquisador; a partir dai, iniciamos as questdes de
esclarecimento, as focalizadoras e, finalmente, as de aprofundamento. (SZYMANSKI, 2004,
p. 19).

Para tanto, uma fundamentacdo tedrica se fez necessario, desde a construcdo do
projeto, perpassando & producdo e sistematizacdo das etapas tedricas e praticas da pesquisa,
culminando na coleta da fala dos professores, transcricdo, culminando numa anélise e reflexé@o
sobre o trabalho destes professores e a realizacdo de préaticas pedagogicas voltadas para o

ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira.
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Nesse sentido, se buscou perscrutar o que ja se produziu especificamente sobre a Lei
10.639/038. Assim, a tematica se esparramou por areas distintas e a0 mesmo tempo correlatas
e/ou afins, dando um carater interdisciplinar para esta Pesquisa, pois buscou-se fontes
bibliogréaficas tanto nas areas da Ciéncias da Educacao (a Pedagogia, a Historia da Educacéo,
Didatica e Curriculo Intercultural, Historia das Politicas Educacionais Brasileiras). Nestas ndo
se deixou de recorrer a alguns autores e pesquisadores, tais como: Dermeval Saviani (2003),
Libanea Xavier (2003) e Vera Maria Candau (2012). Na area da Histdria, concentrando-se,
especialmente, no Ensino de Historia, temas como Educacdo antirracista, Educacdo e
Racismo na Escola, Historia do Brasil, as Rela¢bes Socio-histéricas e Culturais do Brasil, 0s
Contextos Internacionais, recorremos a Circe Bittencourt (2011), Nilma Gomes (2005; 2010),
Lilia Moritz Schwarcz (1993; 1998), Kabengele Munanga (1986; 2005), Sérgio Alfredo
Guimardes (1999; 2001; 2004; 2012), Edward Telles (2003), José Murilo de Carvalho (2017),
Béris Fausto (2015), Gilberto Freyre (2006).

Nas tematicas da Pluralidade Cultural e Diversidade Etnica como Politicas Pblicas
Educacionais, se langcou a méo os Documentos Oficiais do Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC): Parametros Curriculares Nacionais (PCN)- Ensino de Historia e Geografia; o PCN —
Tema Transversal Pluralidade Cultural e Diversidade Etnica; as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Uma Educacdo das Relagbes Etnico-raciais; Plano Nacional de
Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacional da Educacio das Relagdes Etnico-raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. (BRASIL, 1997a; 1997b;
2005)

Também se buscou aprofundamento tedrico nas producdes encomendadas por Orgaos
Nacionais e Internacionais de pesquisas, assim nos valemos de autores como Valter Silvério
(2005), Luciana Jaccoud (2005), Carlos Wedderburn (2005; 2007), Jacques D’ Adesky (2009).

As producgdes académicas (Dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutoramento), como
as, de Eliane Anselmo (2003; 2015), Lorena Santos (2010), Lacia Machado (2007), Erica
Nunes (2010), Renisia Filici (2010) e Eliane de Souza (2009). Foram imprescindiveis para

este estudo, ja que discutem e abordam a Lei 10.639.

8 Em algumas situagdes no decorrer do trabalho também nos iremos valer das pesquisas que tomaram como
objeto de estudo a Lei 11.645/08. A qual trata da mesma normativa da Lei 10.639/03, acrescido o fato de ser
obrigatdrio o ensino da historia e cultura indigena.
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Ademais, o carater interdisciplinar para entender o objeto de estudo foi necessario
recorrer aos estudos Historiograficos, as Politicas Publicas Educacionais, a Pedagogia e aos
Estudos Culturais voltados para as questdes Etnico-raciais.

De modo que, na sintonia de pensamentos, na afinidade de objetivos, na congruéncia
das metas, me identifiquei com esses autores, 0s quais me aportaram teoricamente, bem como
no processo de elaboracdo dos registros, interlocucdes, analises, reflexGes e descobertas
buscando uma harmonia teorico-reflexiva, orquestrada de forma a nos permitir a construcao
da presente pesquisa.

Portanto, esse trabalho esta organizado da seguinte maneira: a contar desse capitulo
introdutorio, ha um segundo capitulo intitulado Brasil e seu Contexto Sociohistorico e
Politico (1980-2003), no qual se buscara explicitar as lutas e reivindicagdes sociais, politicas e
educacionais do Movimento Negro que culminaram na Lei n. 10.639/03. Para tentar deixar
claro isso, discorremos sobre alguns elementos histdricos constitutivos os quais, acreditamos
estar presente ja no cendrio social brasileiro (e também mundial) na década de 1980,
adentrando a década seguinte, até chegar a 2003.

Para isso, destacaremos o Movimento de Redemocratizacdo Politica ocorrido no pais
durante a decada de 1980, tendo seu &pice na elaboragdo da Constituicdo de 1988. Adentrando
os anos de 1990, as politicas educacionais e as ideias pedagdgicas do pais fervilham e assim,
elaboram-se uma nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) no ano de 1996. A partir disso, hd um
processo de fortalecimento das politicas voltadas para as questbes étnico-raciais. Tal
empreendimento resultara, na promulgagdo de uma Lei especificamente destinada a Histdria e
Cultura Africana e Afro-brasileira, denominada Lei 10.639, a qual é aprovada no ano de 2003.
Em meio a isso, destaca-se também a questdo pedagdgica e educacional que permearam e
consubstanciaram a elaboracdo de Politicas Publicas Educacionais no cenario nesse largo
espaco de tempo historico®.

No terceiro capitulo, busca-se apresentar a contextualizacdo da nossa pesquisa. Para
isso, apresentar-se-a: dados referentes a cidade de Campo Bom, sua histéria desde sua

colonizacdo até o presente momento. Além disso, sistematizou-se uma analise socio-

® Pois como assevera Miguel Arroyo (2014, p. 162) “A histdria das ideias pedagdgicas é inseparavel dessa
configuracao cultural, intelectual, moral dos coletivos humanos que Ihe é inerente como area de conhecimento e
de préticas sociais”. Concordando com o autor, entendemos que a histéria da educacéo, as ideias pedagogicas,
bem como as teorias oriundas delas, sdo os elementos que também legitimam e traduzem as tensdes existentes
nas relagdes raciais e étnicas, assim acreditarmos serem inseparaveis, logo, tornando-se necessario aborda-las
nesse capitulo.
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antropoldgica dos contextos escolares nos quais se encontram inseridos os participantes desse
estudo. Tal abordagem considera-se imprescindivel nesse tipo de estudo, pois é nesse local
onde a Lei aqui pesquisada “deveria/deve” ser efetivada. Logo, identificar as sintonias e
discordancias entre as Politicas Publicas Nacionais, as de ambito municipal e o0 que se
planifica enquanto Diretriz Pedagdgica na escola para a efetivacdo dessa Lei, € um
procedimento analitico que pode contribuir de forma significativa em nossas reflexdes e
analises sobre a mesma de modo a revelar novos elementos sobre essa questdo ou, também,
denunciando e refrisando fenémenos e elementos ja ha muito tempo discutido, que € o caso
do racismo (na escola e na sociedade brasileira).

Em termos de “andlise Documental Campo-bonense”, um quarto capitulo foi
elaborado objetivando esclarecer o contexto e os desdobramentos ocorridos para sua
implantacdo e implementacdo no municipio por meio de suas Resolucfes. Finaliza-se esse
capitulo refletindo e problematizando o questionario protocolado e solicitado a Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura (SMEC) de Campo, o qual teve como finalidade nos
esclarecer sobre suas perspectivas sobre um Ensino voltado para as Relacdes Etnico-racial.

Igualmente, buscando aprofundar nossa analise e compreensdo sobre as questdes
norteadoras desse estudo, destinou-se um quinto capitulo para apresentar o Perfil Docente dos
profissionais responsaveis pelo Ensino do Componente Curricular de Historia. 1sso porque, se
parte do pressuposto que, todo sujeito € um ser historico produzido e produtor de seu meio
social. (LUKACS, 2010; SIGARDO, 2000) Nesse viés, também se dedica um subcapitulo &
analise das percepcdes dos professores de Historia sobre a Lei 10.639/2003.

Finalizando, o ultimo capitulo busca apresentar as consideracfes finais de nosso
estudo. Andlise essa que nos permite dialogar sobre o caminho percorrido na pesquisa,
reflexdes, apontamentos, consideracdes e propostas de encaminhamento finais como forma de
fechamento dessa fase de estudo.

Como dito anteriormente, a génese de nossa discussdo se inicia na década de 1980.
Justificamos esse recorte por considerarmos um periodo histérico que nos privilegia com uma
grande possibilidade de situacdes passiveis de serem perscrutadas, em suas diversas
condigdes, tais como as sociais, culturais, politicas, educacionais e pedagogicas. Diante dessas
possibilidades de estudos historicos, esta claro para nos que a histéria do negro tém “passado
e tradicdo” como alerta José Antonio dos Santos (2016). Se h&a um legado cultural, anterior a

década de 1980 em que se buscavam legitimar suas tradicdes, tais como: [...] acesso a terra, a
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educacdo e ao mercado de trabalho; o direito de circular e permanecer em lugares publicos; a
criacdo de espagos de confraternizacdo e religiosidades, assim como a luta por acesso aos
direitos civis republicanos [...] (SANTQOS, 2016, p. 5).

Essas reivindicagdes, em nosso entendimento, comegcam a se intensificar, a imputar ao
Movimento Negro a necessidade de ag¢des concretas, nos anos de 1980, adentrando os anos 90
e culminando no inicio do novo milénio, onde se promulga uma Lei especifica para tratar,
pedagogicamente, da cultura e histdria africana e afro-brasileira. Entendido como expressao
de um novo processo de democratizacdo, tendo como cerne o ideario de *“cidadania”
(CARVALHO, 2002).

Assim, adentrar o espaco escolar onde hd um tempo e local especifico, no qual se
convergem tensbes, como a promulgacdo da Lei 10.639 e sua aplicagdo, pressupde a
construcdo de analises concepcles, percepcdes, praticas, discursos, perspectivas, culturas,
etnicidades que, se entendidas como simbolo cultural que marca diferencas, podem e devem
ser postas em discussdo em um lugar e um momento especifico.

Adentrado esses espagos, nos deparamos com um emaranhado de situacfes concretas.
Tal fato, permitiu identificar ocasides diversas e contraditdrias, pois assim como houve falas
de teor militante “sim conhego a Lei e acho que ela veio tarde”, também se vivenciou alguns
casos a fala foi muito pontual “ja ouvi falar dela”. Também se deparou com preocupagdes em
debater a Lei 10.639/2003, mas, sempre acompanhados de alegacOes e pontuagdes sobre
obstaculos enfrentados para a efetivagéo da lei.

Outros ainda elencavam ser o seu trabalho didatico permeado de contradigdes, pondo
de um lado elementos ditos “oficiais” e por outro lado, aqueles “oficiosos”, exaurindo suas
praticas pedagogicas de modo a impelir aquilo que em Pedagogia e em Politicas Publicas se
discute, “0 que esta escrito ndo corresponde ao que acontece na préatica”.

Tais ocasifes vivenciadas no transcorrer desse estudo, nos sugerem concordar com
a complexidade que caracteriza esse tema e 0 seu estudo. Ora, se se pretende por em
discussao as representacdes coletivas, sejam sobre a ética das relagdes raciais, ou da propria
representatividade da nacdo brasileira. O que se percebe é que, atualmente, a “diferenca
cultural” ocupa cada vez mais centralidade no processo de construcdo identitario, por meio

de discursos politicos, socioculturais e educacionais.
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Portanto, adentrar os espacos educativos para compreender as perspectivas, as
concepcdes e as praticas reais e concretas que motivam a aplicacdo (ou nao) da Lei

10.639/2003 é o que se buscou construir nas paginas que se seguem.
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2. BRASIL: CONTEXTO SOCIOHISTORICO E
POLITICO (1980-2003)

Os anos de 1980 e 1990 foram marcados por inimeras mudancas no cenario
internacional e nacional, nos mais variados &mbitos. Uma nova configuracdo geopolitica no
mundo iniciava-se na década de 80 a partir das politicas econémicas e ideoldgicas neoliberais
que tinham a frente os Estados Unidos da América (EUA) de Ronald Reagan e a Inglaterra de
Margareth Thatcher (REIS, 2014, p. 104). Até o fim desta déecada, o Neoliberalismo, tendo
ainda a frente os EUA sob o0 comando de George Bush (1989-1992) comecgava a determinar as
novas relacdes de poder e consolidar sua supremacia ja na transicdo dos anos 80 para os de
90, exemplo disso foi a derrocada da Unido das Republicas Socialistas Soviética (URSS) e a
queda do Muro de Berlim em 1989 (HOBSBAWM, 1995, LOPEZ; MOTA, 2008)

Em termos de Brasil, € nos anos 80 que iniciou uma série de transformacfes que se
materializaram em meados de 1990. Depois de 21 anos de Ditadura Civil-Militar, diferentes
segmentos sociais, junto de ilustres personalidades das mais variadas areas em ambito
nacional, iniciam uma forte pressdo pela instituicdo de um sistema social, econémico e
politico pautado em premissas democraticas, tendo nas “Diretas J&” a sua maior expressao,
enquanto luta por direitos civis e humanitarios. (AQUINO et al, 2000; RODRIGUES, 1990;
1994).

A chamada “Abertura Politica” foi o pontapé-inicial para a reformulacdo politico-
econémica no pais, porém, como esclarece Rodrigues (1994, p. 13), estas transformacdes, se
deram sob o controle e vontade da “burguesia, da ala militar e duma ampla participacéo de
politicos conservadores”. Tal abertura ndo se deu sem tens@es, o inicio da década é marcada
por inumeras situaces de protestos, exigéncias e dendncias nas mais variadas esferas e
classes sociais, como no setor rural, no industrial e havendo participacéo e reivindicacao ate
por parte da Igreja (FAUSTO, 2015).

Assim, “durante os anos 80, greves, concentrac0es e protestos demonstraram o0
crescimento da organizacdo de diversos setores da sociedade e tiveram papel importante no
processo de abertura do Pais” (RODRIGUES, 1994, p. 58). Além destes marcos, ha também o
fato de se ver multiplicado a presencga de grandes massas ocupando lugares publicos, dando
um novo tom para 0s movimentos sociais desta década. (LOPEZ; MOTA, 2008)
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N&o se pode deixar de mencionar que nesse cenario historico havia de um lado, as alas
defensoras de um regime ditatorial e militar e do outro lado, grupos partidarios de direita e de
esquerda. Esses ultimos buscando a garantia da legitimacdo dos direitos politicos e civis a
todos os cidadaos brasileiros.

Neste contexto, pensava-se, se defendia e se discursava principios de direitos
universais 0s quais, por longos anos foram negados a grande parcela da populagdo, em
especial aos negros. Dentre as reivindicacdes, uma delas, partindo dos novos parlamentares e
politicos nacionais, foi a elaboragdo de uma (nova) “Constituinte®®”. (FAUSTO, 2001)

O ano de 1985 foi crucial para o desfeche das tensdes politicas, econémicas e sociais
no pais, pois o “Colégio Eleitoral” elegeu, de forma indireta, Tancredo Neves como
Presidente do Brasil. Assim, “Depois de 21 anos o Brasil voltava a ter um presidente civil”,
porém, se inaugurava uma “Nova Republica” com “velhos politicos” (RODRIGUES, 1994, p.
23). Nas palavras de Boris Fausto (2015, p. 286) pode-se chamar esse momento de “entulho
autoritario”, isto €, mesmo com essa renovacdo politica, permaneceram resquicios de leis “[...]
que vinham do regime militar, estabelecendo limites as liberdades democraticas|...]”.

O periodo entre 1987 e 1988 é considerado um divisor de aguas entre as concepgdes
ditatoriais e 0 novo processo democratico. Momento determinante nesta cisao foi a elaboracao
e promulgacéo da Carta Constituinte a qual, dentre suas emendas, tratou de expressar questoes
referentes as Politicas Publicas Educacionais e a questdo das minorias étnicas e raciais no pais
— ainda que de forma incipiente. (GUIMARAES, 2001; 2012)

Depois de dois anos de ebulicdo politico-partidarista, € no governo de José Sarney que
enfim se aprova a nova Constituicdo Federal, passando a vigorar em 5 de outubro de 1988.
Nas palavras de Fausto (2015, p. 289), a Carta Federal “[...] refletiu 0 avango ocorrido no pais
na area da extensdo dos direitos sociais e politicos dos cidaddos em geral e as chamadas
minorias, ai se incluindo os indios [...]”, por minorias, entenda-se, negros, pardos, mulatos,
pobres de qualquer espectro pigmentario.

No entanto, as tensdes e lutas sociais continuaram, pois, a Carta ainda ndo havia
atendido todas as reivindicagdes exigidas pelos diferentes segmentos e classes sociais.

Segundo Rodrigues (1994, p. 27) “[...] a Constituinte tentou reformar tudo sem modificar

10 Eleitos para compor esta nova fase sociopolitica no pafs, a chamada Assembleia Constituinte, liderada pela
personalidade de Ulysses Guimaraes iniciou sua reelaboracdo em meados de 1987 a qual por sua vez foi
instituida no ano seguinte, denominada entdo “Constituicdo de 88”. E é este um Documento caro em nosso
estudo, visto que nele consta os novos principios e concepgdes norteadoras das politicas sociais e educacionais
do pais.
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nada [...]”, pois muito pouco do que ja havia em termos de estrutura politica e social no pais
foi modificada com ela de fato.

Diante de tantas intempéries e tensdes sociais que assolaram os trés Gltimos anos da
década de 1980 € de refletir sobre as palavras de Rodrigues (1994, p. 64) “[...] Ao pensarmos
em tudo o que nos cercou na década de 80 — baixos salarios, inflacdo, pacotes, choques,
diretas-j4, corrupcdo, impunidade, drogas, violéncia... - temos ideia do quanto foi dificil
atravessa-la [...]”. Com tudo isto, a transicdo politico-econémica no Brasil se instaurou a
passagem para um Estado Democratico de Direito? Como diante destes embates ideoldgicos,
politicos, civis, de classe, instauraram-se Politicas Publicas com vistas a romper com 0s
liames ditatoriais deste passado?

Para Reis (2014), em termos de Brasil, tanto a “abertura politica”, quanto a “transi¢éo
democratica”, que para este autor inicia em 1979, sO se efetiva mesmo em 1988, pois se a
partir da “abertura” “ndo havia mais ditadura”, também pode-se dizer que “ainda ndo havia
uma democracia”. Para esse autor, “[...] s6 depois da Abertura, passando por dois Governos e
aprovando uma Nova Constituicdo é que se comeca a viver numa democracia (politica e
econémica) reconhecida[...]”, momento no qual, se consegue juridicamente, se desvencilhar
de alguns “entulhos autoritario”.

E é neste cenario, com estes desafios, que a sociedade brasileira produziu a década de
1980. Assim, se diante de tantas mazelas gerais os &nimos néo estavam fragilizados, para o
Movimento Negro aparar estas arestas, além de suas reivindicacdes historicas de anos de luta,
parecia que a nova década seria também de muita luta.

E no bojo deste cenario que o Movimento Negro, frustrado em parte pela forma como
foram reconhecidos na Constituicdo de 1988, retoma as lutas das décadas anteriores,
buscando Politicas Publicas Raciais efetivas, isto €, reivindicando a consolidacdo de uma
passagem “da democracia racial a acdo afirmativa”, como denomina Edward Telles (2003).

No ambito da educagdo, é preciso destacar as “ideias pedagdgicas” que permearam
esta década e que, avangou nas décadas seguintes também. Segundo Dermeval Saviani
(2008), a Historia da educacdo, mais especificamente, a “Histdria das Ideias Pedagogicas no
Brasil” tem seu inicio com a chegada dos padres jesuitas e sua Companhia de Jesus, em torno

de meio século apds iniciar a colonizagao (1549).

11 Conforme esclarece Reis (2014, p. 103) entende-se por “entulho autoritario” a “legislacédo ditatorial que regia
aspectos da vida social e politica do pais, ainda que ndo houvesse mais presos politicos visto o retorno dos
exilados durante a Ditadura civil-militar”.
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Para este autor, as “ideias educacionais e as pedagodgicas” no Brasil podem ser
distinguidas pelo menos em quatro (4) periodos os quais abrangem dentre 1549 até 2001,
sendo que apenas o ultimo periodo, entre a 1980 a 2003, nos serve como norte.

Nesse ultimo periodo, no qual se configurou “uma concep¢do pedagogica
produtivista” (SAVIANI, 2008, p. 349-364) apresentou um quadro histérico e um ideério
educacional que refletia uma tensdo entre as “forgas nacionalistas®”. E no fervor destes
acontecimentos que se instaurou o episédio historico do “golpe civil-militar” de 1964,
consagrando uma nova ideologia, fruto do embate do “modelo econdmico versus ideologia
politica’” (SAVIANI, 2008, pp. 361-364).

As ideias pedagdgicas que vigoravam na década de 1980, foi marcada pelos estudos e
experiéncias pedagdgicas pautadas em idearios e “pedagogias criticas”. Mas ndo soO isto,
marca este momento também a presenca e a luta docente por meio de mobiliza¢des sociais e
organizacdo politica, culminando com a criagdo de instituicdes, tais como: Associacdo
Nacional de Educacdo (ANDE), Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES), fortaleceu-se a
Confederacdo de Professores do Brasil (CPB), em 1989 transformada na Confederacao
Nacional dos Trabalhadores da Educacdo (CNTE). (SAVIANI, 2008, pp. 407-412). Destaca-
se neste periodo também a criacdo da Federagdo de Sindicatos de Trabalhadores de
Universidades Brasileiras (FASUBRA). Além destes, 0 autor destaca a criacdo de revistas
cientificas como, por exemplo, da ANDE, do CEDES e da ANPEd. Nesta fase, também foi
relevante 0 movimento das “pedagogias contra-hegemonicas” (IDEM, pp. 413-422),
ressaltando-se as pedagogias: 1) “da educacdo popular” na qual centrava-se a substituicédo da
categoria "classe" pela categoria "povo", inspirada em concepcdo libertadora; 2) as
"pedagogias da pratica”, inspiradas em uma proposta “libertaria”, isto €, em principios

anarquistas, sendo os seus principais intelectuais Oder José dos Santos, Miguel Gonzéles

12 Segundo justificativas do proprio autor, o marco final da analise é 2001 visto ser esta a data em que Se aprovou
o Plano Nacional da Educac¢do (PNE), ocasido esta importante em termos educacionais brasileiros. Também cabe
destacar, que a mesma foi finalizada e publicada em 2007, cinco anos depois da promulgacdo da Lei 10.639/03
e, um ano antes da Lei 11.645/08. Portanto, se evidencia que, esta obra ndo trata especificamente do Movimento
Negro e nem das Politicas Piblicas Educacionais especificas.

13 Defendiam uma autonomia politica plena, e a busca de progresso material da nacdo a custa de subsidios
financeiros estrangeiros monopolizadores (no caso, finangas norte-americana), produzindo uma “ideologia
politica prépria”, denominada de nacionalismo, na tentativa de romper com a dependéncia externa é que a
Escola Superior de Guerra (ESG) se tornou a principal agente formuladora da chamada “doutrina da
interdependéncia” (SAVIANI, 2008, pp. 352-361).

14 Destaca-se aqui que, esta “ruptura deu-se no nivel politico e ndo no ambito socioecondmico” (SAVIANI,
2008, p. 364)
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Arroyo e Mauricio Tragtenberg (IDEM, pp. 416-418); 3) "pedagogia critico-social dos
conteudos"”, formulada por José Carlos Libaneo, o qual, influenciado por outros intelectuais
de renome como Manacorda, Suchodolski, Leontiev, Luria, Vygotski. O proponente desta
pedagogia busca em George Snyders sua inspiracdo direta; 4) por fim, é nesta fase que o
préprio Dermeval Saviani ganha respaldo e forca com sua proposi¢do de uma “Pedagogia
Historico-Critica®®” (IDEM, pp. 420-422).

Situar, panoramicamente, as ideias pedagogicas vigoradas nas décadas de 1980 e 1990
é pertinente, pois, sdo nelas que nos pautamos para compreender como se deu, de que forma,
em gue circunstancias e porque somente no ano de 2003 é que se promulgou uma Lei a favor
da perspectiva étnico-racial (MULLER; COELHO, 2013). Em termos de Politicas Publicas
Educacionais, se reconheceu a necessidade (historica e cultural) de pensar, uma “educacao
publica de qualidade para todos”, mas que estes “todos” ndo se apresentassem com ‘“carater
homogeneizador, genérico e abstrato” (CANDAU, 2012a; FERNANDES, 2005), ao contrério,
a luta era por uma Politica que evidenciasse e demarcasse, legivelmente, a existéncia e a
necessidade de valorizar a “diferenca”, a “pluralidade” e a “diversidade” étnica, social e
cultural, principalmente dos negros. (CANDAU, 2012b)

Nesse contexto € que se materializam as “Politicas Publicas Educacionais” e estas, sao
os “fios condutores do ordenamento juridico nacional na area da educacdo escolar”
(CARNEIRO, 2015, p. 21). Compreender a sua Historicidade, ou melhor, a “histéria das
politicas publicas educacionais” no pais € importante, na medida em que com elas irdo
emergir, legalmente, as reivindicacdes e demandas da sociedade (FAVERO, 2001). Ou seja,
compreender os contextos e as concepcdes (politicas, econdmicas, ideoldgicas, educacionais)
vigentes no campo educacional, arena esta nas quais se ddo as lutas e reivindicacBes é
importante, pois trata de apreender-se a sua Historicidade (SAVIANI, 2003).

Fruto de tensdes sociais, historicamente situadas, as comunidades negras hd muitas
décadas sentiam na pele as mazelas e perversidades sociais. A forma mais perversa “aparece”

na “invisibilidade” do preconceito racial e na discriminagdo de cor, ou seja, no “racismo

15O autor resume sua concepgdo nestes termos: para “a Pedagogia Histérico-Critica” [...] A educacdo é
entendida como o ato de produzir, direta e indiretamente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Em outros termos, isso significa que a educacao
é entendida como mediagdo no seio da préatica social global. A pratica social pde-se, portanto, como o ponto de
partida e o ponto de chegada da préatica educativa. (SAVIANI, 2008, pp. 421-422).
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velado®®” e ocultado sob a égide do chamado “Mito da Democracia Racial”, historicamente
enraizado até a metade do séc. XX no pais.

Com o advento deste Documento, para ndo se dizer que nada foi conquistado, o
“racismo tornou-se crime inafiancavel”. E é nestes termos que ele se encontra no Art. 5° no

Capitulo I — Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos:

Art. 5° - Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos
seguintes:

XLII - a prética do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a
pena de reclusdo, nos termos da lei; (BRASIL, 1988)

Conforme destaca Nunes (2010, p. 45) é neste Documento que se percebe nitidamente
o reconhecimento a “dignidade universal do ser humano” visto que por meio dela se
“enunciou a garantia da protecao da liberdade e da igualdade dos cidaddos, sem distingéo de
sexo, raca e religido”, conforme Art. 68 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias
(ADCT)®,

Neste sentido, nota-se, conforme destaca Bakke (2011), que esta Lei traz subjacente
um entendimento de que os “direitos culturais”, ligados a “noc¢des como de etnia”, ganham
forca em ambito politico no pais, como exemplo, tem-se um momento considerado historico

para 0 Movimento Negro, que € a criacao

no interior do Ministério da Cultura, a Fundacdo Palmares, responsavel pela
preservacdo do patrimdnio cultural afro-brasileiro e pela implantagdo de politicas
nessa area, como por exemplo, a identificagdo de potenciais grupos quilombolas e
seu reconhecimento juridico. (BAKKE, 2011, p. 49)

O reconhecimento dos “quilombos”, também, para Telles (2003, p.274), foi uma das
“primeiras conquistas do movimento negro em nivel federal” e com esta, o inicio do

movimento de ac¢des afirmativas. J& Antonio Guimaraes (2009, pp. 99-104), destaca que este

16 Por “racismo velado”, queremos nos referir tanto ao preconceito quanto ao préprio racismo mas que nao séo
praticados de forma clara e visivel. Trata-se de aces, habitos, falas e formas de tratamento que manifestam-se
de forma sutil. Esse entendimento pode ser traduzido na famosa frase denunciadora de Florestan Fernandes e
Roger Bastide (1955) no qual diz haver no pais um “preconceito de ser preconceituoso”.

17 Segundo Guimardes (2001) este idedrio e concepgdo, segundo socidlogos e antropdlogos, tem sua origem a
partir das obras de Gilberto Freyre, em especial, a sua obra classica Casa Grande & Senzala (1933) na qual o
autor retrata as relagdes raciais harmoniosas entre senhores de engenho e escravos. No entanto, Guimaraes
(2004; 2009) lembra que se tratou de um momento e efervescéncia intelectual no pais na déc. de 1930, sendo
destacados outros intelectuais como Arthur Ramos, Melville Herskovits, Sérgio Buarque de Holanda. Segundo
Nilma Gomes (2005, p. 57) pode-se compreendé-lo “[...] como uma corrente ideolégica que pretende negar a
desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes
dois grupos raciais uma situacdo de igualdade de oportunidade e de tratamento”.

18 Para mais informagdes, sugere-se www.planalto.gov.br. Acessado em: 03/09/2016.
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movimento, ao qual se refere como *“quilombismo”, foi profundamente marcado pela
influéncia de Abdias do Nascimento®©.

A luta por instituir politicas que lhes atendessem necessidades, tais como a “busca por
igualdade de condic¢des dentro de uma sociedade de classes” € histérica como atestou Bakke
(2011) e como muito antes, ja fazia Florestan Fernandes na década de 1960, segundo
Guimarées (2012).

Para Nunes (2010, p. 61) a Carta Magna trouxe consigo elementos historicos

constitutivos préprios de um “Estado Democratico de Direito”, ou seja,

a positivacdo, que é a atribuicao do valor a pessoa; a generalizagdo, que consiste na
universalizagdo dos direitos humanos, baseada na ideia de igualdade e que,
consequentemente, refuta a discriminacdo; a internacionalizacdo, que indica a
importancia do apoio da comunidade internacional a defesa dos direitos humanos e,
por fim, a especificacdo, que deixa de enunciar seres genéricos como portadores de
direitos (o cidaddo, o ser humano) e passa a reconhecer e a cuidar dos direitos de
grupos socialmente constituidos, que historicamente foram tratados desigualmente—
as criangas, as mulheres, as minorias étnicas, as pessoas com deficiéncia. (NUNES,
2010, p. 45)

Nesta Otica, estd dada, portanto, a gestacdo daquilo que serd denominada mais tarde de
“politicas de acdes afirmativas”, da qual falar-se-a mais adiante. Mesmo com toda a amplitude
do texto constitucional, havia ainda muito a ser realizado em prol destes movimentos e
comunidades negras, seja na esfera social e politica, seja principalmente, na educacao.

Como se demonstrou até aqui, a luta por direitos dos negros era constante no ambito
das relacdes sociais, econdmicas e politicas. J& no &mbito da esfera educacional, a tarefa sem
duvida era no minimo tdo ardua quanto o enfrentamento nas demais esferas do tecido social,
pois como discorrido acima, em educacéo a luta era pelo proprio processo de democratizacgéo,
qualificacdo, oferta e permanéncia na escola por parte da populacdo cidada brasileira.
(SAVIANI, 2003)

19 Abdias do Nascimento (1914-2011) foi: Diretor-fundador do Teatro Experimental do Negro em 1944-1968;
Co-fundador do Movimento Negro Unificado em 1978; Enfocando o racismo e a discriminagdo racial como
questbes nacionais, propds o estabelecimento de feriado nacional no dia 20 de novembro, aniversario da morte
de Zumbi dos Palmares, apresentou projeto de lei que previa a criacdo de uma cota de 20% de vagas para
mulheres negras e de 20% para homens negros na selecdo de candidatos ao servico publico. Foi um dos
responsaveis pela instituicdo da Comissdo do Centenario da Abolicdo em 1988 e por seu desdobramento na
Fundacédo Cultural Palmares. Disponivel em:
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=6&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwj
994iV-

L3SAhXLH5AKHRM2BPIQFgg MAU&url=http%3A%2F%2Fcpdoc.fgv.bré2Fproducao%2Fdossies%2FAEr
aVargas2%2Fbiografias%2Fabdias_do_nascimento&usg=AFQjCNEJwyoiDfW7u5Jpr8diADImlIhopWQ. Além
disso, “Nos anos 1960 denuncia radicalmente a democracia racial enquanto mito mascarador da realidade e
instrumento de dominagdo das elites brancas”. Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/node/30472/.
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A luta do Movimento Negro na década de 80, pode ser dividida, segundo Gongalves e
Silva (2000, p. 155) em duas fases “Na primeira, as organizacOes se mobilizaram para
denunciar o racismo e a ideologia escolar dominante [...] A segunda fase, as entidades véo
substituindo aos poucos as denuncias pela a¢do concreta”. Para outros, como Gomes (1997, p.

20)%, é possivel também identificar-se pelo menos

cinco contribuicGes do movimento negro para 0 pensamento educacional: a) a
denlncia de que a escola reproduz e repete o racismo presente na sociedade; b)
énfase no processo de resisténcia negra através da historia; c) a exigéncia do
reconhecimento de que existe uma produgdo cultural que é realizada pelos negros no
Brasil; d) a consideracdo da remota necessidade de aceitar mais formalmente, a
existéncia de diferentes identidades que sdo formadas nas relacfes sociais, e dai a
importancia da formacdo dos professores para atuarem na realidade das nossas
escolas; e) a reflexdo sobre a estrutura excludente da escola e a dentincia de que tal
estrutura precisa ser reconstruida para garantir ndo somente 0 acesso a educagao,
mas também, a permanéncia digna na escola e o éxito escolar dos alunos de
diferentes origens raciais.

Todas as contribuicdes legitimas, porém s6 no plano das ideias, pois em termos reais e
concretos, como se percebeu, nenhuma delas foi inserida nos Documentos Oficiais. Mas, se a
década de 1980, para alguns foi de contribuices e, para outros, ela se resumi a desafios,
embates e debates com poucas conquistas, isso ndo impediu o Movimento Negro de acreditar
e continuar lutando e sonhando.

O Movimento Negro, mais uma vez viu suas reivindicacfes sepultadas, em partes,
pois suas propostas ndo foram atendidas e as que foram, sofreram modifica¢Oes. Tal fato pode
ser percebido no Documento da época (1996). A redacdo da (Nova) LDB era a seguinte, em

seu artigo 26:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, [...]

84° O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribuicfes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia.

Como se Vvé, a luta pela “obrigatoriedade” ndo tornou-se Lei. Como “desculpa”,
justificou-se estar implicita no artigo supracitado, a necessidade de se “levar em conta as
contribuicdes indigena e africana”, algo paliativo e ilusorio.

Mesmo com muitas criticas, o que ficou implicito foi o gérmen para uma educacéao

inter, pluri e multicultural, a qual s6 se efetiva anos mais tarde, conforme apelo da

2 Disponivel em:
http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/arquivos/files/eventos/evento2002/GT.14/GT14 2 2002.pdf. Acessado
em:18/12/16.
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“Conferéncia de Durban” (2001), refletida em “Politicas de A¢des Afirmativas” e da “Lei
10.639” (2003) que modificara o artigo supracitado. (GONCALVES; SILVA, 2000)

Durante a década de 1990 ocorreu uma eclosdo de Institutos e Entidades
Governamentais e N&o-Governamentais, tais como: Nucleo de Estudos do Negro (NEN),
Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAQ), Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da UFSCar.
Assim, a luta do Movimento Negro que, na década anterior buscava denunciar e exigir
reparos e agdes concretas, agora mais “amadurecidos”, se apropriavam de discussfes com a
“tematica diversidade”, “multiculturalidade”, “interculturalidade”, trazendo-as para 0 Seu
terreno, enquanto novos objetivos e metas a serem conquistadas. (D’ADESKY, 2009;
GOMES; JESUS, 2013)

Ja com o Novo Milénio, se houve algum outro ponto a ser considerado, foi o fato de
consolidar valorativamente uma “democracia representativa”, a qual como se vera, permitiu a
ascensdo ao Poder Governamental de uma base esquerdista, de orientacdo trabalhista. Que por
sua vez, sera 0 bojo no qual ocorrerdo os “Grandes Triunfos do Movimento Negro”, iniciando
com a discussdo real e concreta de “Politicas de Acbes Afirmativas?”(GOMES; JESUS,
2013).

Com isto, as Agbes Afirmativas na perspectiva dos Direitos Humanos, segundo Flavia
Piovesan (2006, p. 38), pode ser compreendida em seu processo histérico de
desenvolvimento. Isto é, em sua 1? fase considerada “geral, genérica e abstrata”, seu proposito
com relagdo aos direitos humanos “foi marcada pela tonica da protecdo geral”, a qual se
expressava pelo “temor a diferenca”. Com o passar do tempo, percebeu-se ineficaz tal
compreensdo, logo, se fez “necessario a especificacdo do sujeito de direito”, o qual por sua
vez, passava a ser compreendido em “sua peculiaridade e particularidade” (PIOVESAN,
2005, p. 46)

2L Esclarece-se que, dado a complexidade histdrica e o fato de que esta tematica nas Ultimas duas décadas ganhou
ampla discussdo, tornando invidvel aqui ser fazer uso de “estado da arte” destas Politicas Afirmativas.
Entretanto, o contexto em que se dao as primeiras tentativas de Politicas Antirracistas inicia na década de 1930.
Porém é no ano de 1948 a sua expressdo mundial mais concreta, a saber, a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos por iniciativa da ONU e da UNESCO. A partir desta conferéncia (e todas as posteriores), emergem
discussbes, protestos e lutas contra as desigualdades (de toda natureza) e uma busca constante por
reconhecimento, valorizago e direito universal a diversidade e pluralidade étnica, racial, género (PIOVESAN,
2005).
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E com a implantagdo, em nivel mundial, de tais politicas de “direitos humanos”, que
se comeca a discutir no plano politico, social, cultural, étnico e no racial a “questdo da nogéo
de igualdade?”.

As Acdes Afirmativas, se para os antropologos, como Nilma Lino Gomes (2010, p.
20), “sdo politicas, projetos e praticas publicas e privadas que visam a superacdo de
desigualdades que atingem historicamente determinados grupos sociais, a saber: negros,
mulheres, homossexuais, indigenas, pessoas com deficiéncia, entre outros”. Para sociélogos
eminentes como Arabela Campos Oliven (2007, p. 30) € um “conjunto de politicas publicas
para proteger minorias e grupos que, em uma determinada sociedade, tenham sido
discriminadas no passado”. Para Ahya Siss (2003, p. 3) € um “instrumento politico corretivo
do hiato entre o principio constitucional da igualdade e um complexo conjunto de relagdes
sociais profundamente hierarquizados”. E para o Grupo de Estudos Multidisciplinares da
Acdo Afirmativa (GEMAA)= “Acbes afirmativas sdo politicas focais que alocam recursos
em beneficio de pessoas pertencentes a grupos discriminados e vitimados pela exclusao
socioecondmica no passado ou no presente”. Temos por fim, segundo o Grupo de Trabalho

Interministerial (GTI) que

Ac0es afirmativas sao medidas especiais e temporarias, tomadas ou determinadas
pelo Estado, espontdnea ou compulsoriamente, com o objetivo de eliminar
desigualdades historicamente acumuladas, garantindo a igualdade de oportunidades
e tratamento, bem como de compensar perdas provocadas pela discriminacdo e
marginalizacdo, decorrentes de motivos raciais, étnicos, religiosos, de género e
outros. Portanto, as acles afirmativas visam combater os efeitos acumulados em
virtude das discriminagdes ocorridas no passado. (BRASIL, SEDH, 1996, p. 10)%

Como se percebe, ha interpretacdes distintas sobre as Politicas de A¢bes Afirmativas.
Enquanto na perspectiva antropoldgica e socioldgica se alega haver necessidade de
dispositivos Legais na forma de reparo, devido a “praticas discriminatorias histricas” para

com esses grupos distintos e minoritarios (étnico-raciais...). J4, em um entendimento

22 Dai emergindo trés entendimentos sobre a “igualdade”, quais sejam: a “formal”, na qual juridicamente,
colaborou para a abolicdo de privilégios sob a formula “todos sdo iguais diante da lei”; a “material”, que
corresponde tanto ao “ideal de justica social e distributiva”, como ao “ideal de justica como reconhecimento de
identidades” (PIOVESAN, 2005, p. 47).

23 Trata-se de “um grupo de pesquisa dedicado ao estudo das agGes afirmativas, com inscricdo no CNPq e sede
no IESP-UERJ. Atualmente desenvolvemos um conjunto de projetos de pesquisa sobre as a¢des afirmativas no
contexto brasileiro e mundial, a partir de uma variedade de abordagens metodologicas e objetivos. Além disso,
0 GEMAA organiza eventos e discussdes sobre o tema das agOes afirmativas no Brasil”. Disponivel em:
http://gemaa.iesp.uerj.br/. Acessado em: 14/10/2016.

24 BRASIL. Ministério da Justica (MJ). Secretaria de Estado dos Direitos Humanos (SEDH). Relatério do Grupo
de Trabalho Interministerial Populagdo Negra. Brasilia, 1996.
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educacional, estas mesmas politicas sdo interpretadas como um dispositivo formal e legal
com vistas a proteger minorias excluidas étnica, social e economicamente.

Mesmo assim, no que tange aos seus fins, as acdes afirmativas objetivam “[...] reduzir
a desigualdade racial e aliviar seus sintomas”. Esta, juntamente com a “legislacéo antirracista”
que, por sua vez, “procura combater a discriminacdo através de meios para as vitimas s6
podem apelar apés té-la sofrido [...]” e também “[...] busca prevenir a discriminacdo e inclui
uma ampla série de mecanismos formulados para criar oportunidades iguais e reduzir o
racismo em termos gerais [...]”. (TELLES, 2003, pp. 263-274).

Em termos de Politicas para A¢des Afirmativas, se por um lado os EUA foi a
expressdo maxima em cendrio mundial. Por outro lado, foi neste mesmo cenario que emergiu
(e emerge) as vozes opositoras e resistentes. Tal evidéncia apenas reafirma nosso
entendimento de que, estas (politicas) sdo travadas ndo apenas no campo politico como
também no social expressando as tensdes e embates politicos-raciais e socioecondmicos. No
Brasil, ao se falar em agdes afirmativas, majoritariamente, foca-se no debate sobre “as cotas®
no ensino superior”.

Ndo foram e ndo sdo poucas as argumentacbes contrarias a implantacdo e
implementacdo de agdes positivas para se diminuir as desigualdades sociais, educacionais,
juridicas, civis e culturais. Se nestas esferas se descortinava e denunciava um discurso, uma
historia e cultura etnocéntrica e europocéntrica, com o advento das a¢fes afirmativas o que se
vé sendo adicionado nestes entraves € um discurso e “posicionamento egocéntrico”, no qual o
“meu interesse”, 0 “eu” prevalece e deve ser privilegiado em detrimento do “teu interesse”, do
“interesse do Outro”.

Ainda que ja se tenha partido do suposto, da Lei 10.639 ser “fruto da luta do
Movimento Negro” e perceber que, mesmo com a implantacdo destas politicas pablicas, ndo
necessariamente, elas reverberaram em mudancas qualitativas e positivas nas relacfes sociais
antagobnicas e hierarquizadas estabelecidas, historicamente, no pais, é inegavel que o papel do
Movimento Negro foi central nas ultimas trés décadas. (SANTOS, 2005)

Em nosso entendimento, essa luta, ocorreu em vista de haver um cenario mundial e

nacional propicio para a promulgacdo da mesma. Cenario este imprimido pela globalizacdo no

25 Para Telles (2003, p. 286) “cotas sdo formas extremas de agdo afirmativa, ao fixar um niimero determinado de
vagas para uma parcela especifica da populagdo para empregos ou admissdo na universidade”. Logo, sendo a
forma “mais eficaz de garantir maior representacdo de pretos e pardos” no Ensino Superior.
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campo politico e econémico, e pela mundializacdo na esfera cultural e educacional.
(CANCLINI, 2000)

Dentre os elementos condicionantes que corroboraram para a implantagdo de uma
Legislacdo Etnico-racial, destacamos, em nivel nacional, a mudanca no cenario politico com a
eleicdo de Luiz In4cio Lula da Silva (Lula) como “[...] o primeiro representante do mundo
operéario a subir a rampa do Palacio do Planalto” (LOPEZ; MOTA, 2008, p. 944). Sua gestdo
de dois mandatos (de 2002 a 2010), foi um momento em que o0 Movimento Negro logrou, no
plano da Legislacao, suas reivindica¢fes educacionais® mais expressivas. (GOMES, 2010)

Foi neste contexto de tensdo que o penudltimo passo rumo ao reconhecimento e
valorizacéo da cultura do negro africano e dos afro-brasileiro, no Plano Politico-Educacional,
foi dado. Este passo, no cenario brasileiro foi facilitado, porque, no ano de 2000, novamente o
Deputado Federal Paulo Paim propds outra PL, a de n° 3.198 que visava a instituicdo do
“Estatuto da Igualdade Racial?”” (BRASIL, 2002) o qual viria a ser tramitado e aprovado. Este
documento em seu contelldo encontrava-se (e ainda se encontra) expresso a “reparacdo, a
compensacéo, a inclusdo das vitimas da desigualdade e a valorizacdo da igualdade étnica”,
enquanto diretrizes politico-juridicas que visam fortalecer a identidade brasileira” (BRASIL,
2002). Da aprovacéo desse Estatuto para a elaboracgdo e implantagdo de uma Lei que tornasse
obrigatorio, na educacéo, historia e cultura afro, foi uma questéo de tempo!

2.1. A Lei 10.639/2003
Assim, entendida como fruto dos contextos socioculturais emergentes e da luta do

Movimento Negro, é que se promulgou uma Lei que inseriam no curriculo educacional

brasileiro o conteudo programatico do Ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira.

2% E interessante refletir sobre o fato de que também foi o primeiro Governo Nacional que teve um Ministro
Negro, mesmo havendo trés décadas de divulgacdo e militancia constante do Movimento Negro. Transitar por
uma década inteira sob a égide de um Presidente Universitario com um histdrico de producdo académica sobre
escravidao, politica e economia brasileira e, nesse periodo ndo se efetivar politicas voltadas para a questdo
étnico-racial, € no minimo paradoxal e merecedora de reflex8es. Foi, no entanto, com a ascensdo de um
Presidente operario que o Movimento Negro foi reconhecido. Como dito, uma contradicéo, reflexo da cultura
politica do pais.

27 Este Documento Oficial pode ser visto na integra em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2010/1ei/112288.html. Atualmente, estd sob a denominacdo de Lei 12.288, de 20 de Julho de 2010 que
“Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera as Leis n°. 7.716, de 5 de janeiro de 1989, 9.029, de 13 de abril de
1995, 7.347, de 24 de julho de 1985, e 10.778, de 24 de novembro de 2003”.
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Embora muito exaltado e festejado, este triunfo se revelou mais como a ponta de um
iceberg, a cada novo passo dado, desde 2003, as desigualdades, os preconceitos, as
discriminacdes, as intolerancias na sociedade brasileira, em geral, e no ambiente escolar, em
especifico, continuaram a se revelar praticas e comportamentos preconceituosos,
discriminatorios e estereotipados com relacdo a diversidade e pluralidade étnica e cultural.

Bem a verdade, a Lei 10.639/03 tem sua génese no Projeto de Lei (PL) n°® 259-a de
1999, que foi apresentada pelos Deputados Ben-Hur Ferreira e Esther Grossi, tramitando
pelos diversos setores politicos do governo até que, quatro anos mais tarde foi promulgada,
modificando os Artigos 26-A e 79-B da LDB/96. Concomitantemente, outras modificagdes na
Diretriz Maior Educacional foram levadas a cabo, a partir do Parecer do CNE/CP n° 3/2004 e
da Resolugcdo CNE/CP n°1/2004 que estabeleceram as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana. (MULLER; COELHO, 2013; ROCHA; TRINDADE, 2006)

Desde entdo, aumentou sensivelmente, o nimero de publica¢Ges, dissertacdes e teses
sobre a Lei 10.639, embora temas correlatos, tais como o racismo, a discriminacdo e o
preconceito racial sejam objetos de pesquisa desde a metade do séc. XX. Este aumento de
producbes académicas visavam perscrutar a propria 10.639 que alterava os Artigos 26-A e 79-
B da LDB 9.394/96, a Resolu¢cdo CNE/CP1/2004, a CNE/CP3/2004, as quais

[...] compdem um conjunto de dispositivos legais considerados como indutores de
uma politica educacional voltada para a afirmacdo da diversidade cultural e da
concretizagdo de uma Educacio das RelagBes Etnico-Raciais nas escolas,
desencadeadas a partir dos anos 2000. (GOMES; JESUS, 2013, p. 21)

Além destes dispositivos legais que serviram de objeto de analises, ddiversos
ambientes publicos e privados, desde as instituicdes de ensino, empresas e ONGS serviram de
locus de pesquisa. Analisadas por Universidades, OrganizacGes de Pesquisa Governamentais,
FundacGes Privadas (como a FORD, por exemplo) que somadas, tinham como intuito
diagnosticar como estava sendo implantadas no territério nacional suas orientacGes
normativas. (CHAVES, 2010)

Segundo Paula e Guimarées (2014, pp. 437-438) até o0 ano de 2014, no que concerne a

estas producdes cientificas, havia os seguintes dados: no que concerne a Teses de
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Doutoramento totalizavam doze?, organizadas em quatro grupos: 1) formacéo de professores;
2) formagcdo inicial; 3) formagdo continuada; e 4) temas afins. Além destas, o estudo realizado
pelas autoras também constatou a existéncia de quinze dissertacdes de Mestrado, todas
relativas a formacao inicial, formacéo continuada ou ainda a temas afins®.

Com esse estudo realizado, as autoras concluiram que

As pesquisas apontam para uma invisibilidade do tema nos anos anteriores a década
que comeca no ano 2000. A investigacdo [...] realizadas nos anos de 1980 e 1990,
ndo evidencia essa tematica. O tema ndo é visivel até década de 1990 para as
instituicdes de educagédo e pesquisa, em especial aquelas voltadas para a formagéo
dos professores para a educagdo basica e para o ensino superior. (PAULA;
GUIMARAES, 2014, p. 445)

Entretanto, a partir do ano 2000, “torna-se um dos temas com crescente demanda e
inser¢cdo no campo da pesquisa, do ensino e da extensdao” (IDEM). Também constataram
haver outras tematicas afins produzidas na primeira decada do novo milénio.

Dentre estes, 0s mais recorrentes foram:

a identidade do professor, os saberes, a religiosidade, as praticas pedagdgicas, 0s
curriculos e o arcabouco legal. Em relagdo ao professor e a sua formacao, evidencia-
se a problematica da identidade docente como algo dinamico. Nesse sentido,
categorias analiticas podem ser realcadas, tais como: concepgdes, saberes,
representacdes, imaginario, trajetorias, aprendizagem, mudancas e permanéncias e
impactos sobre a educagdo e sistemas de ensino. (DE PAULA; GUIMARAES,
2014, p. 445)

Por fim, as autoras asseveram ser a Lei 10.639 um “[...] marco periodizador politico,
legal e historico [...]” (IDEM), vindo ao encontro com o que ja discorremos anteriormente e
gue comungando com nosso entendimento até aqui realizado.

Né&o se falou até aqui das producdes intelectuais em periddicos e eventos académicos
de socializacdo de estudos, pesquisas e reflexdes tedricas sobre os temas. 1sso porque, desde a

primeira década de 2000, houve também uma profusdo de periddicos especializados® sobre a

28 Alguns dos autores sdo os seguintes: Wilma de Nazaré Baia Coelho (2005); Rita de Cassia Dias Pereira de
Jesus (2007); Luiz Fernandes de Oliveira (2010); Gizelda Costa da Silva (2011); Luciane Ribeiro Dias
Gongalves (2011); e Benjamin Xavier de Paula (2013).

29 Cita-se alguns dos proponentes: Fabiola Beatriz Franco de Souza (2000); Ademir Dias dos Santos (2003);
Rebeca de Alcantara e Silva (2007); Juliano Soares Pinheiro (2009); Deise Guilhermina da Conceicdo (2010) e
Glénio Oliveira da Silva (2013).

%0 Destacamos particularmente a Revista da Associacdo Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as) (ABPN).
Endereco: http://abpn.org.br/novo/. Também a Revista Geledés - Instituto da Mulher Negra. Site:
http://www.geledes.org.br/geledes/publicacoes-de-geledes/#gs.MytOnG8. O “Cadernos PENESB”, Revista do
Programa de Educacdo sobre o Negro na Sociedade Brasileira da Faculdade de Educacdo — UFF. Site:
http://www.uff.br/penesb/. Também se destaca a Revista AFRO-ASIA. Site: http://www.afroasia.ufba.br/.
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Lei, dos mais variados substratos e qualis-CAPES3. Assim como Programas de P0s-
Graduagdes em nivel stricto sensu e lato sensu tendo como tema central a Historia, Cultura e
a Manifestacdo da heranga Africana e Afro-brasileira®.

Como se percebe, se nas décadas anteriores as lutas eram de cunho politico, social e
educacional. A partir da promulgacéo da 10.639, os ultimos dezesseis anos foram de intensa
luta intelectual e académica, objetivando revelar mazelas que ainda poderiam estar
entranhadas no tecido das relagdes sociais no pais. Perscrutando nas mais variadas esferas e
perspectivas, buscou-se durante este tempo: desvelar os “preconceitos sutis” desmistificar o
“mito da democracia racial”, descortinar o “racismo” e a “discriminagdo” ocorridas na escola
e 0 seu “impacto na infancia”, a “discriminagdo para com os professores negros”, as “tensoes
entre racismos e antirracismos”, a questdo do “multiculturalismo” e as inUmeras tentativas de
“propostas de educacédo para a paz e a diversidade”.

Embora implantada essas medidas, o seu processo de efetivacdo e implementacéo se
fez tdo duro quanto a luta dispendida em sua implantacdo. Prova disto, é os estudos acima
mencionados e também o fato de no fim da primeira década de 2000, a Lei de 2003 ser
“modificada” com acréscimo de outra etnia, até entdo deslocada, educacionalmente, para
segundo plano em carater totalmente estereotipado. Em especial, quando tratada em Livros
Didéaticos (GOBBI, 2006), a saber, a Historia e Cultura dos Povos Indigena do Brasil, através
da Lei 11.645 em 2008.

Com essa mudanca, para muitos ela nada mais foi do que outra demonstracdo da
“fragilidade politica brasileira®*”. Os acontecimentos politicos de 2016, no cenario brasileiro,

parecem validar essa interpretacéo.

81 “Quialis é o resultado do processo de classificagdo dos veiculos utilizados pelos programas de pés-graduacéo
para a divulgacdo da producéo intelectual de seus docentes e alunos. Tal processo foi concebido pela Capes para
atender a necessidades especificas do sistema de avaliacdo e baseia-se nas informagdes fornecidas pelos
programas para Coleta de Dados”. Disponivel em: http://www.cds.unb.br/cds/portal2/index.php/pt/pos-
graduacao/85-pos-graduacao/106-qualiscapes-classificacao-de-periodicos-anais-jornais-e-revistas. Acessado em:
09/04/2017.

32 Alguns cursos ofertados em Mestrado e Programas de Pds-graduagdo sobre a tematica: Especializacdo em
Cultura, Educacéo e Relagdo Etnico-racial (CELACC/USP). Site: http://200.144.182.130/celacc/?q=curso/168.
Pos-Graduacdo em Relacbes Etnicos-Raciais (Faculdade Campos Salles). Site: http://www.cs.edu.br/pos-
graduacao-educacao-e-relacoes-etnico-raciais/. Mestrado Profissional em Historia da Africa, da Diaspora e dos
Povos Indigenas (UFRB). Site: https://ufrb.edu.br/mphistoria/.

3 Um exemplo é o ocorrido logo apés o “Impedimento™ Politico contra a (ex-) Presidenta Dilma Roussef, no
qual a nova equipe Parlamentar Federal propds a votacdo de uma nova organizacdo para o ensino brasileiro.
Nesta reformulacéo, revoga-se a Lei 10.639/03 mantendo apenas a 11.645/08. A justificativa para isso é o fato de
que esta Ultima ja atende e prescreve a obrigatoriedade de ambas as culturas e histérias negra e indigena.
Proposta esta que trouxe um alvorogo para os militantes do Movimento Negro e Intelectuais brasileiros.
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Antes disso, cabe destacar que, em acordo com Eliane Souza (2009, pp. 87-91), a
11.645 “ndo substitui ou revoga a anterior, a 10.639”, ela acaba tornando-se mais um
“adendo, um acréscimo”, devido a introducdo da historia e cultura da etnia indigena nos
conteudos obrigatdrios do curriculo nacional, estabelecidos anteriormente em 2003.

Mesmo com o grande volume de pesquisas sobre a Lei n°. 10.639/03, estudos de casos
como o de Claudemir Onosayo (2008), o qual investigou os “obstaculos que essa Lei
enfrentou para sua efetivacdo em uma cidade no estado do Parana”, denunciam haver muitas
dificuldades e percalgos para a real efetivacdo no ambiente escolar, de um ensino voltado para
as relacBes étnico-raciais, como promulga e determina a Lei. O referido pesquisador assim
concluiu sua pesquisa: “[...] ndo é mais do que uma folclorizacdo da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana, sob a forma de eventos ndo integrados aos Projetos Politico-
Pedagogicos e que pouco envolvem a comunidade interna e externa” (ONOSAYO, 2008, p.
119).

Citamos essa Ultima pesquisa, para exemplificar também a importancia da realizago
de nosso estudo na cidade de Campo Bom-RS e com os docentes de Histdria. Assim, o
proximo capitulo é destinado a apresentarmos a cidade, as escolas, o perfil dos professores
participantes da pesquisa e, também, a analise dos Documentos Oficiais elaborados, em nivel
municipal para adequar a realidade educacional desta cidade as exigéncias Legais da Lei
10.639/2003.
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3. O LOCUS DA PESQUISA: CAMPO BOM-RS E A LEI
10.639/2003

Como dito anteriormente, uma pesquisa que busca se validar a partir de andlise
documental e de entrevistas com sujeitos histéricos, os professores do Componente Curricular
de Histdria, os quais se encontram inseridos em um local especifico, a escola que por sua vez,
é um ambiente historica e socialmente produzido com fins de inserir cada sujeito singular no
universo produzido cultural e cientificamente pelo conjunto de homens, requer também que se
estude a historia e o contexto socioecondmico e cultural desse locus da pesquisa.

Portanto, a cidade de Campo Bom e as escolas nas quais nossos entrevistados exercem
sua profissdo docente, sdo apresentadas nesse capitulo. Para isso, primeiramente sera
apresentado a cidade, a partir do que se tem produzido em termos cientificos e histéricos
acerca da mesma. Além disso, dados referentes a questdo educacional também serdo aqui
apresentados, pois é uma cidade que possui um discurso muito forte e emblematico no quesito
educacional.

A seguir, discorrer-se-a sobre os contextos escolares que nos serviram de locus para a
realizacdo das entrevistas com os professores de Histdria. Momento esse em que se espera
descortinar contradi¢es no que se refere as disparidades sdcio-antropoldgicas e culturais em
que cada instituicdo educacional esté inserida e como, com isso ou a partir disso, a questdo da
efetivacéo da Lei esta condicionada.

3.1. O locus da Pesquisa: Campo Bom-RS.

A cidade de Campo Bom-RS no Vale dos Sinos, situada & 56Km da capital Porto
Alegre- RS. Historicamente, até meados de 1800 era habitado apenas por tribos indigenas das
etnias Charrua e Minuano. A partir do século XIX até metade do século XX, esse local esteve
ligado a chamada Col6nia de Sdo Leopoldo, constituindo a regido denominada de Vale dos
Sinos. A chegada dos primeiros imigrantes nesse local ocorreu entre 1824-1825. O primeiro

registro de Campo Bom € encontrado no “mapa da Real Feitoria do Linho Canhamo” de 1800
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e se referia aos lotes e demarcac@es de terra. Essa distribuicdo de lotes coloniais foi inicio do
processo de urbanizagéo da futura cidade de Campo Bom?. (CAMPO BOM,1988, 2008)

Figura 1- Mapa da cidade de Campo Bom-RS

Sapiranga

Fashion Qutlet
lovo Hamburgo

Q

HAMBURGD
VELHD Campo Bom

Novo
Hamburgo

Map data ©@2018 Google

FONTE: Imagem retirada do Google Maps. Disponivel em:
https://www.google.no/maps/place/Campo+Bom,+RS/data=!4m2!3m1!1s0x9519404def9b59b5:0xcebebb6fcdd2d
22b5?sa=X&ved=0ahUKEwibivy5q8zZAhUL2IMKHVY0CxkQ8gEIJjAA. Acessado em 01/03/2018.

A partir de 1926, torna-se “vila e sede do 10° distrito de Sdo Leopoldo”. Com isso,
aumentando o fluxo migratorio para essa regido 0 que por sua vez, contribuiu para as
mudancas qualitativas nos setores produtivos, urbanos e culturais da cidade até meados de
1950.e, em 31 de janeiro de 1959 se emancipa, por meio da Lei n.3.707. (LANG, 1996)

Segundo dados recentes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (vide
anexo 4 e 5), Campo Bom possui algumas peculiaridades em sua constituicdo que chama a
atencdo, pois, seja através de sua Administracdo Publica, seja em senso comum, 0 imaginario
social que circula nos discursos de seus habitantes busca sempre evidenciar o “carater
pioneiro” da cidade.

Esse discurso, fruto do imaginario social e simbdlico que constitui e da sentido
identitario aos cidaddos campo-bonenses, estad permeado em varios aspectos do tecido
societal, por exemplo, consideram-se 0s pioneiros: na exportagdo do sapato, na construcao da

primeira igreja evangélica do sul do pais, na construcéo da primeira (e mais extensa) ciclovia

3 Segundo obra, de carater histdrico, organizado e publicado pelo préprio municipio de Campo Bom (1988, p.
21), “o nome de Campo Bom [...] foi provavelmente dada pelos tropeiros que levando o gado de Cima da Serra
com Porto Alegre e o oeste do Estado, ai pousavam com suas tropas porque havia pasto e dgua abundantes”.
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da América Latina, a primeira e a mais antiga escola evangélica luterana do sul do Brasil
(Escola Sinodal Tiradentes fundada em 1828), a primeira cidade brasileira a disponibilizar
rede de wifi gratis para toda a populacéo residente na cidade, em inovagéo tecnologica com a
12 Feira de Amostras de Produtos Industrializados do Vale dos Sinos (que originou a
FENAC). (CAMPO BOM, 2011; LANG, 1996)

Além destes exemplos de “pioneirismo empreendedor”, que perpassa 0 discurso
campo-bonense, na questdo da “cultura, educacdo e lazer” a cidade também reafirma este
ardor pela “inovacédo, pelo progresso e empreendedorismo”. Este tripé do desenvolvimento da
cidade ¢é tdo cristalizado em seu imaginario social e identitario (dos cidaddos) que,
independente do tipo de Governo Partidario que administrou a cidade, todos eles tém em
comum o fato de investir financeiramente no municipio.

Neste sentido, desde a década de 80 do sec. XX, buscaram materializar seus ideais
arquitetonicamente, como por exemplo, a implantacdo de Centro de Educacdo Integrada,
construcdo de complexos poliesportivos, fomentacdo a cultura por meio de Feira do Livro,
Programas e Projetos de cunho socioeducativos, tecnoldgicos, cinema, biblioteca publica,
jogos interbairros, festivais de cunho religioso (protestante e catélico). (CAMPO BOM, 2011)

No que diz respeito a educacdo, a Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura
(SMEC), em 2012, se organizou como Sistema Municipal, conforme Legislacdo Nacional
exige. Além disso, conta ainda com os seguintes Conselhos Municipais: Educacdo, dos
Direitos da Crianca e do Adolescente, Alimentacdo Escolar, FUNDEB e o Tutelar, conforme
Legislacdes Educacionais Vigentes. Suas Politicas Educacionais s@o legitimadas por meio de
acles e programas tais como: Politica Publica de Leitura, de Formacdo de Professores,
Educacdo Ambiental, Educagdo Fiscal, Sucesso e Permanéncia do Aluno na Escola e
Educacao Inclusiva.

Percebe-se que é por meio destas a¢Oes supracitadas que buscam instituir simbdlica e
materialmente o slogan de ser uma “cidade a frente de seu tempo”, além de se autoconsiderar
como “Pequeno Gigante do Vale”, dado esta peculiaridade identitaria social e culturalmente
constituida no decorrer de sua histdria. Para Guido Lang (1996, p. 206) isto se deve a sua
caracteristica geografica, ja que a cidade possui “[...] uma pequena extenséo territorial, que
mal aparece. [...] O municipio, em termo de producdo, € um gigante, pois possui uma solida
industria de calcados, cartonagem, metalurgica, oleira e quimica [...]”. Ainda que se refira a

década de 90, quando deste seu escrito, os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
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Estatistica (IBGE) atuais parecem ir de encontro com este “imaginario social” e identidade
coletiva dos campo-bonenses (vide anexo 3) e por se tratar de uma economia municipal
pautada na producao calcadista®.

Educacionalmente, os dados do municipio também sdo provocantes, de acordo com o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Campo
Bom?3¢ com relagdo as demais cidades da regido, apresenta os seguintes dados estatisticos:

Figura 2- INEP — Campo Bom

TABELA 02 - INDICES DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA NOS TERRITORIOS
DO VALE DO SINOS PARA A 8°SERIE (9°ANO) DE 2007 A 2015

Territorio 2007 2009 2011 2013 2015
Ararica 39 4.5 4.2 45 4.9
Campo Bom 4.2 4.7 5.2 5.2 6.0
Canoas 3.2 3.5 36 3.7 38
Dois Irmaos 4.3 4.2 45 4.7 46
Estancia Velha 42 42 45 43 49
Esteio 3.7 38 39 43 4.4
Ivoti 43 5.1 5.1 5.0 5.6
Nova Hariz 38 4.2 43 4.2 45
Nova Santa Rita 3.8 3.5 36 3 4.2
Novo Hamburgo 3.7 3.7 39 3.8 4.0
Portdo 3.4 36 37 3.7 4.0
S4ao Leopoldo 3.4 38 37 37 3.8
Sapiranga 4.3 49 49 49 5.2
Sapucaia do Sul 3.8 4.0 4.0 3.9 4.4
RIO GRANDE DO SUL 3.7 39 39 4.0 4.2

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

FONTE: indices de Desenvolvimento da Educacio Bésica nos Territorios do Vale dos Sinos para a 8?
série (9% ano) de 2007 a 2015.

%Dados disponiveis em: http://www.fee.rs.gov.br/perfil-
socioeconomico/municipios/detalhe/?municipio=Campo+Bom. Acessado em: 23/11/2016.

% Fonte: http://www.ihu.unisinos.br/167-observasinos/560150-em-ano-de-ocupacoes-de-estudantes-ideb-de-
muitos-municipios-nao-ultrapassa-a-meta. Acesso em 23/11/2016.
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Percebe-se, conforme os dados acima, que na esfera educacional o slogan “a frente de
seu tempo” e de “Pioneirismo e exceléncia”, também, é levada com seriedade, dedicacédo e
responsabilidade administrativa®.

Diante do exposto, se percebe o quanto esta cidade busca investir na constituicao e
manutencdo de um imaginario social pautado em um ideal progressista, empreendedor, de
busca por exceléncia em sua prestacdo de servico a sua comunidade. Assim, buscam legitimar
estes ideais, supracitados, em diversas esferas, tais como: na habitacdo, no turismo, na
economia, no lazer, na cultura e, também, na educacdo. Fica claro, para nés, que o0s
“processos culturais”, a partir desses slogans, se tornaram centrais no “Processo de
Construcéo Identitaria” da cidade.

No entanto, dada a esta riqueza material, 0s processos e manifestacdes culturais
legitimados e instituidos na forma de Legislacdo Pdblica Municipal, nos provocou indagacdes
e também algumas reflexdes sobre a educagdo municipal. Ao que parece, a cidade sempre
buscou ser e estar receptiva as Politicas Publicas Nacionais, o que por sua vez, levou-nos a
averiguar como foi recebida, institucionalizada e como é regida a Lei 10.639/2003, tanto a
nivel de Administragdo Municipal, quanto a nivel de escolas municipais.

Identificar se suas estratégias apresentam acles que buscam atender as exigéncias
Legais basicas e/ou possuem préticas, métodos e fomentagdo que se enquadrem dentro destas
atribuicbes de exceléncia, pioneirismo, progresso, tecnologia e inovacdo nos agugam a
curiosidade cientifica e torna essa investigacdo pertinente e convidativa. Pois, mais do que
analisar, criticar, realizar estudos e pesquisas nesse local que, apresentam dados elevados de
desenvolvimento socioecondmico e educacional, tal estudo pode colaborar de forma
significativa no estabelecimento de diretrizes tedricas e pedagogicas com vistas a consolidar,
com maior qualidade, as demandas da Lei que desde 2003 esta sob vigéncia.

Mais especificamente, na questao escolar do municipio, esta cidade possui vinte e trés
Escolas Municipais de Ensino Fundamental® (EMEF), sendo que doze possuem apenas 0
terceiro ciclo (6° ano e 7° ano), e nas outras nove unidades escolares ha o terceiro e quarto

ciclo do Ensino Fundamental (além do 6° e 7° ano, ha o 8° e 9° ano).

37 Cabe destacar que o municipio institui como mecanismo de diagnéstico educacional, um Projeto denominado
“Sonhacdo”, o qual, duas vezes no ano realiza “provas de Matematica e Lingua Portuguesa” com o objetivo de
“treinar e preparar” os alunos para as “provas organizadas pelo MEC”. Seria uma pratica pautada em um ideério
pedagdgico tecnicista e neoliberal, como sugere Saviani (2008)?

% Conforme consta nos dados no site da Prefeitura Municipal de Campo -RS. Disponivel em:
http://novo.campobom.rs.gov.br/informacoes/unidades-escolares. Acessado em: 20/05/2015.
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Estatisticamente, o0 que se percebe, por detrds dessa “saga campo-bonense” na
perspectiva étnico-racial, € que ela exalta (ndo s6 no discurso oficial, mas no dia-a-dia da
cidade) uma “saga germanica”, portanto, uma historia “branca”, protestante e catdlica. A
questdo é: esse discurso que também penetra nos ambientes educacionais da cidade, tem um
elemento real e concreto que se traduz em dados, nimeros, estatisticas? Essa resposta, pode
ser conferida, analisando os dados do Censo Escolar de 2016 que constam no site do INEP* e
nos “ANEXO 6 (fig. 12; fig. 13 e fig. 14)”.

Destas, fizeram parte de nossa pesquisa as EMEF’s: a ESCOLA A, localizada entre os
bairros 25 de Julho e M6naco (este ultimo bairro é considerado regido rural da cidade); a
ESCOLA B localizada no bairro centro, e a ESCOLA C, localizada no bairro Celeste. A
ESCOLA D, localizada no bairro Quatro Colénias, e a ESCOLA E, localizada no bairro
Operaria. A escolha destas escolas se pautou na localizagcdo geogréafica e o seu respectivo
desempenho no Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) de 2015. Haja vista
que, cada bairro apresenta realidades socioecondmicas e culturais distintas, 0 mesmo também
ocorre com cada ambiente escolar. Estando ai mais um dos motivos para que esse estudo se
realize em diferentes contextos culturais que poderiam, podem e poderao apresentar situacoes
singulares e reveladoras, no que tange a questdo étnico-racial.

Foram convidados a participar de nossa pesquisa 0s professores de Histdria entre o 6°
ano e 9° ano. Conforme dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educagéo e
Cultura (SMEC), cada escola supracitada, possui seus proprios professores e em quantidades
de acordo com a demanda demografica da escola. Assim, enquanto a ESCOLA C possui dois
professores para lecionar o componente curricular de Historia, a ESCOLA B tém quatro
docentes lecionando, cada qual responséavel por uma seriacdo, isto €, 6° ano, 7° ano, 8° ano e
9° ano. Ja as ESCOLAS A, D e E possuem cada uma delas, um professor de Histdria. Essa
relacdo de professores por escola nos parece ndo ter haver com sua capacidade de
atendimento pois, por exemplo, a ESCOLA A, tem um publico de estudante superior a
quinhentos alunos, porém, apenas um professor responsavel pelo Componente de Historia.

No entanto, como podera ser constatado no grafico abaixo, segundo o IBGE, a cidade

apresenta os seguintes numeros de docentes, por nivel de Ensino:

39 Conferir em http://inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica.
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Figura 3 — Docentes por Nivel de Ensino - Campo Bom,

Docentes por nivel

Rio Grands do Sul
Campo Bom

Brasll

Docentes por nivel

Variavel Campo Bom Rio Grande do Sul  Erasil

Pré-escolar 136 168,83 3.079.06
Fundamental 414 865,27 1548521
Médio 124 32455 560734

FONTE: Dados IBGE. Disponivel em:
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=430390.

Deste modo, a rede municipal conta com um total superior a 400 profissionais
docentes em Nivel de Ensino Fundamental, o qual como se sabe, é divido ainda em Anos

Iniciais (do 1° ano ao 5° ano) e Séries Finais (do 6° ano ao 9° ano).

3.2. As escolas e seus contextos socioculturais.

Consideramos importante, analisar também esses contextos educacionais nos quais
estdo inseridos professores e alunos, pois é nesse local especifico em que se realiza o trabalho
didatico desses profissionais formados em Histdria e também onde, segundo a Lei, se deve
efetivar a mesma. Todas as informacdes aqui discorridas tomaram como fonte de consulta o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de cada instituicdo de Ensino Municipal visitada.

Tomarmos como fonte de consulta esse Documento da Escola nos permite saber sobre
o0 histérico da escola, mas também entender as concepgdes de gestdo escolar, concepcbes
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didaticas e metodologicas, ideias pedagogicas que norteiam a concepcdo escolar de educagio
e, principalmente, como sdo compreendidas e efetivadas nesse ambiente, as LegislacOes
Oficiais, como por exemplo, a Lei 10.639/2003. Consultar esse documento nos permite
identificar os “sentidos e significados da escola” (MATE, 2012).

Isso porque, se trata de um “instrumento tedrico-metodoldgico a ser disponibilizado,
(re)construido e utilizado por aqueles que desejam efetivamente a mudanca”
(VASCONCELLOS, 2011, p. 16). Esse grau de centralidade e importancia que € investido
esse Documento Escolar se deve ao fato de ser ele “um documento que propde uma direcdo
politica e pedagdgica para o trabalho escolar” (LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCHI, 2007, p.
345).

Em termos mais especifico, o PPP “reflete as intencGes, 0s objetivos, as aspiracdes e
os ideais da equipe escolar [...]” (IDEM, p. 357) incluidos os professores de Historia, pois
assim como os demais, esses também sdo 0s principais agentes da producdo documental.
Também se esclarece que se fez uso das informag6es constadas em seus respectivos veiculos

de informacéo referentes a cada escola, tais como: blogs; paginas de facebook.

Escola Municipal de Ensino Fundamental - (ESCOLA A):

Sendo uma das escolas mais antigas da cidade, a ESCOLA A, como ja dito, localiza-se
no bairro 25 de julho. Historicamente, sua fundacdo data de 20 de maio de 1962, momento
esse no qual suas instalagbes encontravam-se na rua 4 do mesmo bairro, mais especificamente
em um armazém.

Somente no ano de 1966, a escola sobre mudancas em sua estrutura, mudando-se de
local dado a demanda de alunos. Transferida para novo local na rua Flores da Cunha, esta
escola passou a funcionar num predio do Governo Estadual.

No ano de 1971, sob nova mudanca, a escola se instala na rua Armindo Jacobus, 131.
Nesse mesmo ano, mudou-se sua denominacdo, por meio da Lei 210, onde permanece até
hoje. Nesta mesma data, através do decreto de Lei 210 € oficializada seu novo nome. No ano
de 1988, altera-se sua designacéo para Escola Municipal de Ensino Fundamental ESCOLA A.
No ano de 2011, com a reinauguracdo de reformas estruturais realizadas nela, foi alterada
novamente seu endereco, passando a ser localizada na Rua Deputado Plinio Salgado, n° 150.
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Atualmente a escola recebe alunos do 1° ano até o 9° ano, contando com um
atendimento de mais ou menos 570 estudantes. Esses sdo provenientes dos bairros: 25 de
Julho, Monéco*, Cohab Leste e Vila Rica. Em termos socioecondémicos, a sua comunidade
escolar é formada na sua maioria por familias de classe média e média-baixa e por alunos da
zona rural (Ménaco). O bairro 25 de Julho é um bairro bem estruturado e que conta com 0
estabelecimento de algumas fabricas de sapato de grande porte na cidade, admitindo como
funcionarios, quase que majoritariamente, seus moradores. Portanto, pais e responsaveis dos
estudantes frequentadores dessa EMEF.

Pedagogicamente, esta EMEF, destaca-se ndo apenas no municipio mas também, em
nivel nacional e internacional. Isto devido aos dois projetos extracurriculares mantidos por
este estabelecimento: Conhecendo os Banhados*' e Peixe Dourado®?, os quais objetivam
informar, com seus alunos participantes, a partir de temas que envolvam a populacédo da bacia
hidrografica da regido, da necessidade de participarem de forma engajada e ativa no processo
de gerenciamento das aguas do rio dos Sinos e de formadores usando o peixe dourado como
espécie bandeira. Os projetos preveem a interacdo de um programa de educacdo ambiental
com pesquisa ecologica, utilizando tecnologia de ponta, a propagacdo imediata de resultados e

a participacdo da populagéo (publico alvo definido) na pesquisa.

Escola Municipal de Ensino Fundamental - (ESCOLA B):

A escola embora seu endereco conste como localizada no Centro da cidade,
fisicamente, ela faz divisa com outros trés bairros: 25 de julho, Colina Deuner. Essas
simplificadas informacgdes foram obtidas por meio da internet, visto que, ndo se obteve
autorizacdo e acesso ao PPP da escola. O motivo se deve a nova configuracdo diretiva desse
estabelecimento e do municipio. Ora, se em 2016 para realizar as entrevistas com 0s
professores do componente curricular de Historia se obteve autorizacdo sem dificuldades. No
ano de 2017 ao retornarmos para a verificacdo dos Documentos Oficiais da escola, 0 mesmo

40 Zona Rural da cidade.

4 Vencedor do Premio da Agencia Nacional das Aguas (ANA), 2010. Disponivel em:
http://premio.ana.gov.br/Edicao/2014/projeto-detalhe.aspx?id=30&$ListiID=A2CB8C6D-6FE2-4E67-BD57-
5254DBCF88DD, acesso em 12 de setembro de 2016.

42 \Vencedor dos prémios: Boas Préticas do Brincar e do Aprender Pela Experiéncia, concedido pela Unilever
(2012). Novas Formas de Aprender e Empreender, concedido pelo Instituto Claro (2011). Prémio Ford de
Conservacdo ambiental (2008), entre outros.
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ndo nos foi permitido sem que se cumprisse um longo caminho burocratico de modo que nos
atrasaria e dificultaria atender o cronograma desta pesquisa.

Desse modo, aqui fica registrado o fato e a situacédo vivida de que, politica partidaria
ainda impera em determinados locais e ambientes escolares de tal modo que, dificultar ndo sé
pesquisas que buscam se inserirem no ambiente escolar, mas também, parece que o0
partidarismo acaba por se tornar um empecilho e obstaculo, colaborando mais como amarras
educacionais que complicam as melhorias técnico-cientificas e pedagogicas em ambientes
escolares do que, apresentar projetos, posturas e incentivos visando uma melhoria continua na
trajetoria que o prdprio sistema educacional municipal construiu no decorrer de suas décadas,

desde sua emancipacao.

Escola Municipal de Ensino Fundamental - (ESCOLA C):

Conforme ja& mencionado acima, esta escola localiza-se no bairro Celeste. De acordo
com informac6es disponibilizadas em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), foi inaugurada
em 12 de setembro de 1992. No decorrer de sua historia, esta escola também ja foi chamada
de “Escol&o”, porém com a realiza¢do de uma votacdo popular, elegeram o atual nome.

Esta instituicdo tem capacidade para atender alunos dos mais variados bairros da
cidade, como por exemplo: Aurora, Dona Augusta, Genuino Sampaio, Operario; Sempre
Unidos, Loteamento Bem Viver. Em termos de sistema e administracdo escolar, atende uma
clientela que vai do Ensino Fundamental completo, na modalidade regular, e de Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA). Além destes Niveis e Modalidades, had também a oferta de Ensino
Fundamental e Médio na Modalidade de Ensino a Distancia (NEJAD). Possui atualmente,
atende 310 alunos nos Anos Iniciais, 385 nos Anos Finais, quanto as demais modalidades, ndo
nos foi repassada os dados exatos.

Pedagogicamente, de acordo com as informagfes disponibilizadas na secretaria, ha
diversos projetos extraclasses, com o objetivo de envolver os alunos da escola, como
alternativa as demandas apresentadas pelo seu publico, como por exemplo, indisciplina,
desinteresse e baixo rendimento.

Destas propostas extracurriculares, a que mais se destaca € o CBB (sigla para Clube
dos Blogueiros do Borges), que € um “nicleo de ideias” no formato de WebTV. Participam

deste projeto, alunos — em sua maioria de 10 a 15 anos — e estes tem a tarefa de elaborarem
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noticias, reportagens, documentarios, entrevistas, enquetes e programas sobre o cotidiano
escolar e outros interesses jovens. Também promovem coberturas ao vivo dos eventos
relevantes da cidade de Campo Bom. Como fruto deste trabalho, o coordenador do projeto, foi
ganhador do “Prémio Victor Civita Educador Nota 10”4, no ano de 2012, premiacdo esta
organizada e patrocinada, todos os anos, pela Fundacdo Victor Civita. Este projeto esteve
entre os vencedores da 6% edicdo do “Prémio Professores do Brasil”, do Ministério da
Educacdo (MEC). No ano de 2011, representou o Pais na seletiva internacional do Prémio
Educadores Inovadores da Microsoft, nos Estados Unidos (Washington), apds vencer a etapa
nacional.

No que se refere aos Projetos Escolares e Institucionais, esta escola também oferta
para sua comunidade escolar atividades de diversas areas do conhecimento: Projeto LER;
Projeto Educacéo para o Transito; Projeto Monitores Ecoldgicos; Projeto Educacéo Fiscal;

Projetos Multiplicadores da Vida e Diversidade Cultural;

A peculiaridade desse estabelecimento educacional, como se constatou em seu PPP, e
se podera perceber na fala dos professores, é que a questdo étnico-racial ainda necessita de
esforcos e engajamentos mais efetivos. As causas de isso ocorrer devem ser variadas, visto
que a escola tem uma maior projecdo e status quo devido a projetos de cunho tecnoldgico.
Fato esse ndo desconhecido dos estudos académicos da area das ciéncias Humanas e Sociais,
pois se trata mais de um efeito que tem sua causa na forma de organizagdo social em que se
estd inserido. Isto €, em uma Sociedade orientada por uma Ideologia Capitalista e uma
Doutrina de cunho Neoliberal, é de se esperar, infelizmente, que se privilegie e dé mais énfase
a estudos de carater tecnologico, pragmaticos e utilitirios, do que incentivos a acbes que
visem romper com amarras hierarquicas de natureza comportamental, sociocultural e
educacional, como no caso, do enfretamento do racismo, do preconceito de cor, de religido e

estereotipia de género e cor.

Escola Municipal de Ensino Fundamental - (ESCOLA D):

A ESCOLA D estéa localizada no bairro Quatro Coldnia, conforme consta em seu PPP

e em seu blog iniciou suas atividades em 1° de abril de 1961 denominada Escola Isolada

4 Disponivel em: http://www.fvc.org.br/educadornotal0/vencedores/jorge-cesar-barboza-coelho-702520.shtml.
Acesso em 15 de setembro de 2016.
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ESCOLA D na rua Reinaldo Reichert até 28 de janeiro de 1977. Ano esse em que inaugurou
suas novas instalacdes na rua Idalino Jodo Martins, passando a ser denominada por Escola
Municipal ESCOLA D. Desde entdo a escola recebe reparos e melhorias em sua estrutura
fisica a qual salas de aula, 1 cozinha, 4 banheiros masculino-feminino (com acessibilidade)
para os alunos, 1 secretaria (com salas de direcdo, coordenagéo, secretaria, banheiro para
funcionarios, sala de Atendimento Educacional Especializado). Atualmente, conforme dados
disponibilizados pela escola, atende 404 alunos, distribuidas em 19 turmas nos turnos da
manha e a tarde que vao da pré-escola ao 9° ano do Ensino Fundamental. Nesse espaco, conta
com um professor responsavel pelo Componente Curricular de Histéria.

Pedagogicamente, a escola também desenvolve projetos institucionais, 0s quais
objetivam promover uma educacdo interdisciplinar buscando envolver todas os alunos
atendidos. Desse modo, os principais projetos sdo: Olimpiada Brasileira de Astronomia e
Astronautica (OBA) envolvendo alunos entre 5° ano ao 8° ano. Projeto Meio Ambiente (pré-
escola ao 9° ano). Projeto Educacdo Fiscal (pré-escola ao 9° ano). Projeto LER (envolve
turmas do 2° ao 9° ano). Projeto Educacdo para o Transito (pré-escola ao 9° ano).
Multiplicadores da Vida (pré-escola ao 9° ano). Por fim, de cunho interno, ha o Projetos que
envolvem a realizacdo da: Feira de Ciéncias, Festa Junina, Jornal na Sala de Aula,
Diversidade cultural = Consciéncia Negra.

Além desses, ha outros Projetos que sdo de cunho municipal, isto €, sdo propostas
desenvolvidas e fomentadas pela Secretaria de Educacdo do Municipio, entre esses a escola
busca envolver os alunos nos seguintes projetos: Alimentacéo Saudavel, Salve o Rio dos Sinos
e Viva Melhor, Bivaque, Mostra Literaria, Sonhacdo, Feira do Livro, Soletrando e
Olimpiada de Matematica. Ha também os chamados Projetos de contraturno, nos quais 0s
alunos retornam a escola no turno oposto de suas aulas para participarem das seguintes
atividades: Banda Marcial, Danca Gaucha, Revista Digital, Lingua Inglesa e Producao
Audiovisual, Monitores da Informatica e Monitores Ecoldgicos.

Assim, se percebe o0 quanto a escola desenvolve e propde projetos variados,
envolvendo as diferentes areas do conhecimento buscando uma aprendizagem
multidisciplinar. Dentre essas propostas, se destacou que ha na escola um projeto visando
atender a Lei 10.639/2003. Conforme constatado, esse projeto foi elaborado pela SMEC do
municipio, tornando-se parte do calendario pedagdgico da escola, a inclusdo deste parece ter
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ocorrido entre 2011-2012 e vem sendo, anualmente, trabalhado com todas as turmas atendidas
na escola.

Dado a gama de projetos propostos na escola, como se perceberd, o professor,
responsavel pelo Componente Curricular de Historia, se demonstrou ser muito engajado na
temaética étnico-racial, de modo que, busca efetivar esse conteudo, conforme a seriacdo, em

todos os contetdos passiveis de serem abordadas e relacionados com a Lei 10.639.

Escola Municipal de Ensino Fundamental - (ESCOLA E):

A ESCOLA E, localizada na Avenida Bom Jesus, no Bairro Operaria. Fundada no ano
de 1972, através do Decreto de Criacdo n° 70, de 29/12/72, iniciou suas atividades de
atendimento pedagdgico no ano seguinte. Desde sua fundacdo até o ano de 1985 atendia
apenas a 12 etapa do Ensino Fundamental. Com o passar do tempo foi recebendo ampliagdes e
melhoramentos em suas estruturas fisicas, a Gltima ampliagdo dada de 25 de abril de 2013.
Culminando com esse momento, a escola atende atualmente atende em torno de 500 alunos,
entre pre-escola e 9° ano do Ensino Fundamental. Nessa escola também ha um professor
responsavel pelo Componente Curricular de Historia.

Pedagogicamente, essa escola desenvolve projetos em duas vias: internos e 0s
chamados Institucionais. Os primeiros sdo propostas de trabalho realizadas, em sua maioria,
no contraturno escolar e envolvem as seguintes agdes: danca gaucha, Projeto Jornal Digital
TOQE, TOQE LITERARIO, Curso de Inglés do Contraturno; Danca Galcha; Danca
Recreativa do Contraturno; Projeto Inglés no Segundo Ano; Projeto Grupo de Flautas;
Projeto Vocalmusic.

Os projetos de carater Institucional, assim como as demais escolas, sdo destacados 0s

seguintes projetos: Diversidade Cultural; Projeto LER; Projeto Educacédo para o Transito;

Projeto Monitores Ecoldgicos; Projeto Educacdo Fiscal; Projetos Multiplicadores da Vida.
Como destacado, essa escola também tem em seu PPP de forma explicita a necessidade de
que sejam desenvolvidos pelos seus professores, atividades pedagoOgicas que venham ao
encontro do que exige as Leis 10.639/2003 e 11.645/08.

Esses contextos socioculturais apresentados acima séo relevantes, pois nos auxiliaram

na andlise, nas reflexes e na producdo textual aqui empreendida. Esses locais s&o
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importantes, também porque é neles em que se concretizam (ou deveriam concretizar) a Lei
10.639/03.

Relembrando que essa Lei é aqui compreendida como expressao e consequéncia das
tensdes socioculturais e historicas construidas a partir das relacbes hierarquicas que
caracterizaram a formacéo inicial da nac&o/povo brasileiro.

Neste sentido o ano de 2003 representou para uma parcela significativa da populacéo
brasileira um triunfo que culminou na consolidacdo Legal de uma Legislacdo*, que
valorizasse uma educacdo para a diversidade, além de temas correlatos como
multiculturalismo, pluralidade, etnia, antirracismo. Buscando reestruturar os curriculos
programaticos, as formacoes iniciais (em especial as Faculdades de Historia, Letras e Artes)
e ampliar as formacdes continuadas enfocando uma educacao para as relagdes étnico-raciais
em todo o territério brasileiro, em especial, a historia e cultura africana, afro-brasileira.
(ANSELMO, 2003; 2015; BRASIL, 1997a; 1997b; 2005)

Assim, inquietava-nos saber se: a conhecem, como interpretam e tratam-na no
cotidiano escolar? Se esta Legislacdo é entendida apenas como uma lei obrigatoria? Se a
concebem como expressdo e conquista socio-histérica de um determinado grupo étnico?
Desenvolvem praticas didaticas com tematicas que perpassam transversalmente todo o
programa curricular de seus estabelecimentos educacionais? Ou ainda, se ndo atendem a
Legislacdo, sendo em situacOes especificas como Datas Comemorativas, como contornam a
questdo de estarem inseridos em um contexto municipal que valoriza o discurso e slogan de
exceléncia educacional? Como transitam essas concepcdes e percepcles, que vao desde o
discurso do érgdo normatizador e, desembocando na sala de aula?

Foi nesses espacos escolares que buscamos as vozes dos interlocutores. Como se
percebe, cada escola apresenta particularidades especificas, em seus varios aspectos desde a
gestdo escolar, a comunidade, alunos e, em especial, os professores responsaveis por ministrar
0 Componente Curricular de Historia. Desse modo, o proximo capitulo sera destinado a
analise do perfil dos participantes da pesquisa.

4 Relembrando ainda que sdo dois Documentos que regem a educacdo nacional: a Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo (LDB) — 9.394 de 20 de dezembro de 1996 e o Plano Nacional da Educagdo (PNE) - Lei 10.172 de
2001. Neste ano de 2016 também comegou a vigorar a 22 versao revisada da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC). Esta Ultima, em especial busca estabelecer diretrizes didaticas e de contetidos para atender e valorizar a
educagdo para a diversidade, com a peculiaridade de se estender para além das areas de concentragdo em Artes
Visuais, Historia e Literatura.
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Pensando o processo técnico de trabalho realizado nesses locais (a escola, em termos
gerais, e a sala de aula em especifico), este se materializa, tem sua razdo e funcdo social
concreta, a partir do ato historico que coloca de um lado um tipo histérico de educador, e do
outro, um tipo historico de educando (ALVES, 2005). Relacéo educativa essa que consolida e
imprime uma forma histérica de trabalho didatico, que por sua vez também é um fator que
implica nas concepcdes e percepcdes de todo profissional professor.

Partindo desse entendimento conceitual mais generico e amplo, se considera pertinente
e imprescindivel a nossa pesquisa, perscrutar o perfil dos professores, pois essas informagdes,
transformadas aqui em dados, nos auxiliam na andlise do material coletado, por meio de
entrevistas.

Dai a importancia de se apresentar esses dados no capitulo seguinte.
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4. A LEI 10.639 CAMPOBONENSE: IMPLANTACAO,
IMPLEMENTACAO E SUA PERSPECTIVA

Até o momento foi apresentado o contexto sécio-antropoldgico das escolas nas quais
estdo inseridos os professores que Ensinam Historia. Esse capitulo se destina a analisar e
refletir sobre os Documentos Legais que a cidade de Campo Bom, por meio de seu Conselho
Municipal de Educagdo (CME) e Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura (SMEC).

4.1. O que dizem os Documentos e a Secretaria Municipal de Educacao
sobre a Lei 10.639/2003?

Desse modo, o Documento Legal que se obteve acesso foi a Resolucdo do CME n.°
006 promulgada em 09 de junho de 2010. Conforme pode se constata abaixo:

Com a finalidade de orientar e determinar diretrizes pedagdgicas de modo a incluir nos
planos escolares a tematica étnico-racial, essa Resolucdo esta organizada e é composta da
seguinte forma:

Est4 distribuida em seis (6) artigos. Cada qual buscando explicitar as concepcbes
educacionais da SMEC (vigente na época de sua redacao).
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O artigo 1° esta organizado com o0 seguinte texto:

O ensino da cultura afro-brasileira, africana e Indigena sera oferecido nas escolas
integrantes do Sistema Municipal de Ensino, com base nas Leis Federais n® 10.639
de 09/01/2003 e n° 11.645 de 10/03/2008.

Assim, buscando uma coesdo de sistematizacdo, essa Resolugcdo campo-bonense,
logicamente, traz em seu texto inicial o objetivo central da mesma, qual seja: instituir em sua
rede municipal de ensino o que é determinado e estabelecido pelas leis supracitadas.

Percebe-se que, esse Documento busca em seu teor Unico incluir ambas as Leis que se
referem a tematica étnico-racial. A 10.639/2003, objeto desse estudo, e também a Lei n.
11.645/08 a qual, como ja dito anteriormente, inclui nessa discussdo a cultura e historia
Indigena, permanecendo intactos os demais temas estabelecidos, anteriormente, pela Lei de
2003. Tal organizacdo nos parece 6bvia, pois como se percebe claramente, ela data do ano de
2010!

O artigo 2°, 0 CME assim o redigiu:

O Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira, Africana e Indigena sera ministrado,
de forma transversal em todas as disciplinas do curriculo, em especial, nas areas de
Educacdo Artistica, Literatura e Histéria (Ensino Fundamental /e em suas
modalidades e no Ensino Médio na modalidade EJA) e nos eixos tematicos em Artes
Visuais, Linguagem Oral e Escrita e Natureza e Sociedade (na Educagéo Infantil),
respeitando as diferencas de cada nivel e modalidade, salientando e valorizando a
diversidade do povo brasileiro.

Apresentado 0s objetivos iniciais dessa Resolugdo, o artigo supracitado busca
evidenciar de forma clara a abrangéncia do mesmo. Assim, se identifica que a mesma
estabelece e determina que toda a Educacdo Basica do municipio incorpore em seu curriculo
escolar a “Cultura e Histdria” dos povos negros e indigenas, desde a Educagdo Infantil (em
seus Eixos do Conhecimento) até a modalidade EJA que o municipio oferta a comunidade.

Também se constata que, esse artigo, ndo se baseia apenas no que determina ambas as
Leis de 2003 e 2008, mas também nos demais Documentos Oficiais elaborados com vistas a
promover uma “Educacdo para as Relagdes Etnico-raciais”. Exemplo disso, é o fato de que
ela ndo se restringe apenas aos trés Componentes Curriculares indicados na LDB/96, investe
de uma “natureza transversal” essa tematica de modo a torna-la interdisciplinar e assim tentar
assegurar sua efetivacao didatica e pedagdgica nas escolas.

Corroborando com a assertiva acima, o Artigo 3° é claramente uma “adaptacdo” ao
contexto municipal da Introducdo do Documento Oficial redigido pelo Deputado Federal

Tarso Genro, visto que, discorre sobre os “principios” que devem nortear os trabalhos
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desenvolvidos nas escolas: Formacdo de uma consciéncia politica e Historica da
Diversidade; Fortalecimento de Identidade e de Direitos e, por fim, um terceiro item,
Combate ao Racismo e a Discriminacéo.

Ora, apresentado o objetivo das diretrizes, suas orientacdes, finalidades e a
abrangéncia do Documento, estabelecer os “principios norteadores” do mesmo ndo apresenta
nenhuma “adaptacdo real e efetiva” ao contexto sociocultural, histérico e educacional do
municipio, pois apenas apresenta uma reproducdo do Documento Maior que determina e
prevé a criacdo dessa Resolucdo Municipal. Era de se esperar que, o CME, munido dos
Documentos Oficiais e de estudos, didlogos e reflexdes, apresentassem, nesse sentido,
“modificacdes e adequacBes” coerentes e em acordo com o contexto antropolégico, cultural e
educacional da cidade.

O Artigo 4° da Resolu¢gdo/CME/ n. 006/2010 de Campo Bom, esclarece a quem cabe a
responsabilidade de orientacdo Legal, para efetivar essa Legislacdo. Assim esta redigido o
texto:

Cabe a mantenedora orientar as escolas quanto a implantacéo e a implementacdo de
projetos que contemplem acBes que venham oportunizar o cumprimento da
Resolucdo.

Ap0s ditar os seus principios, a Resolucdo incumbe a “mantenedora”, ou seja, investe
a “SMEC do municipio” de orientar suas instituicdes escolares no processo de elaboracéo de
projetos (supde-se que pedagodgicos, institucionais, outras formas quaisquer de projeto)
objetivando o cumprimento da Lei, isto é, que seja implantada e implementada a Lei
10.639/003 e 11.645/08.

Tal artigo nos suscita indagacOes e reflexbes bastante sugestivas. Ateé agora, €
constatavel a falta de clareza no que tange as formas de verificacdo e acompanhamento, por
parte da mantenedora, do cumprimento, implantagéo e implementagcdo da Resolucédo e, por
conseguinte, das Leis.

Desse modo, se percebe que neste artigo em especial, 0 mesmo se restringe apenas a
determinar e delegar a quem cabe estabelecer orientacdes e a quem se destina 0 cumprimento
da mesma. Entretanto, ndo fica claro se houve, ha ou havera formas de fiscalizacdo visando
identificar o cumprimento ou ndo da mesma.

Ja o Artigo 5° da Resolucdo, se destina as instituicdes escolares e esta redigido da

seguinte maneira:
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Os estabelecimentos de ensino, de posse das orientacGes gerais da Mantenedora
devem contemplar em seus Projetos Politicos Pedagdgicos, as estratégias para
atingir os objetivos, viabilizando o cumprimento da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, n® 9394/96 que estabelece: a formacdo basica comum, o respeito aos
valores culturais, como principios constitucionais da educacdo tanto quanto da
dignidade da pessoa humana (Art. 1° - inciso 1), garantindo-se a promocao do bem
de todos, sem preconceitos (Art. 3° - inciso V), a prevaléncia dos direitos humanos
e repudio ao racismo (Art. 4° - incisos Il e VIII).

Mais extenso que 0s anteriores, esse artigo claramente estabelece que as EMEF’s e
EMEI’s do municipio incluam em seus PPP’s formas de efetivacdo de inimeros itens, menos
a propria Resolucdo n. 006/10 e menos ainda as Leis 10.639/03 e 11.645/08. Como esta
exposto acima, cabe as escolas incluir em seus Documentos Oficiais a inclusdo dos Artigos
referentes a LDB/96 e a CF/88.

Porém, aqui também néo se explicita formas de avaliacéo, verificacdo e fiscalizacdo
do cumprimento da mesma. Embora, fagam mencéo aos artigos da Carta Magna brasileira em
seus incisos que abordam a questdo étnico-racial. Da mesma forma, a Resolugdo campo-
bonense ndo especifica sua concepcdo e a natureza de suas orientagoes.

Cabe ainda indagar, de que forma foi ou deveria ser incluida, nas escolas, essas
Diretrizes? Seria no PPP (embora ndo seja claro essa inferéncia aqui feita)? O fato de ndo
ficar claro essa questdo, seria um indicativo de que fica livre para cada escola se organizar e
sistematizar, conforme sua realidade e contexto sociocultural, as formas, mecanismos e
estratégias de implantacéo de praticas voltadas para uma Educacio para as Relacdes Etnico-
raciais? Ou ainda, ficou, fica e/ou ficard a cargo da propria escola a responsabilidade e
incumbéncia de produzir, organizar, inserir, aplicar e verificar o cumprimento da Lei e dos
“possiveis” projetos, praticas pedagogicas, interacdes e acdes dentro da escola que visem
promover uma educacao étnico-racial?

Tais indagacOes, particularmente, consideramos pertinentes, pois tal situagdo
constatada € um flagrante de que, depois de sete anos, desde a promulgacdo da primeira Lei
voltada para a questdo do negro na escola, ainda € incipiente as acdes Legais que deveriam
promover de forma mais engajada e efetiva 0 cumprimento das Leis de natureza mais
abrangente (10.639).

Essa postura e concepgdo acaba por contribuir para a ndo-efetivagdo das praticas
pedagdgicas étnico-raciais de forma institucional na escola. Em nosso entendimento, da

forma como até aqui esses cinco artigos estdo redigidos, eles contribuem mais para que sejam

58



realizadas agdes individuais, por parte dos educadores e/ou escolas, do que para uma acéo
coletiva de natureza municipal.

Igualmente, se constata que essa Resolugcdo contribui como um “elemento a mais”
mais para justificar o ndo cumprimento da Lei, elaborando argumentos diversos. Acaba, no
fim, colaborando para a reproducéo de justificativas e alega¢Oes pautadas em jargdes comuns
no ambiente escolar, como por exemplo: ha falta de clareza na Documentacdo, dificuldades
devido aos contextos, ha falta de materiais e formacoes especificas, etc.

Por fim, o Artigo 6° da Resolu¢cdo/CME/m° 006 de 09 de junho de 2010, tem por
funcdo apenas fechar o mesmo, legitimando e dando vigor & mesma a partir da data de sua
aprovacao.

Esses sdo, portanto, os textos produzidos, sete anos depois da implantacdo da Lei
10.639/03, denominada como CME n. 006/2010 e que, por meio desses artigos supracitados,
buscam atender e dar conta de todo o universo complexo das relagdes étnico-raciais em
ambiente escolar e do curriculo escolar que deve ser pautado e norteado, por essa Resolugéo,
a introducdo da Historia e Cultura africana e afro-brasileira (além da indigena). E no minimo
contraditério e paradoxal, identificar todo um ideario e imaginario social (cultural e
educacional) materializado em um slogan discursivo pautado em empreendedorismo,
pioneirismo, exceléncia, qualidade educacional e progressista apresentar uma resolucdo
genérica, rasa e sem clareza de entendimento acerca de uma Lei tdo importante como a
10.639/2003.

Como asseverado acima, essa situacdo contraditoria, parece ser fruto e sintoma de um
contexto mais amplo, profundo e complexo, vivido tanto em escala nacional, quanto mundial,
qual seja: de que em um modo de organizacao social, pautada economicamente, em principios
capitalistas, orientados por uma logica do capital e uma ideologia/ideario de cunho doutrinario
neoliberal. Parece ser evidente identificar uma localidade que prima por um discurso de
prosperidade material (e educacional!) mas que, demonstram lacunas graves, como no caso do
reconhecimento das relagdes humanas (sociais), como no caso da tematica étnico-racial.

Nessa Otica, certamente Campo Bom néo é excecdo! Infelizmente.
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4.2. Da implantacdo (e implementacdo) as perspectivas étnico-raciais: o que
diz a Secretaria de Educacdo e Cultura de Campo Bom sobre a Lei
10.639/2003%

Como forma de aprofundar o entendimento sobre a Lei 10.639/03, também se buscou
verificar como se deu a implantacdo (e implementagcdo) na Rede Municipal, por meio dos
Documentos promulgados pelo Conselho Municipal de Educacdo (CME). Como dito acima,
ao se analisar essa Documentacao, se constatou que o mesmo foi produzido no ano de 2010 e
gue, buscava contemplar ambas as Leis referentes a tematica étnico-racial (10.639/03 e
11.645/08).

Assim, ficou evidente que, so sete anos depois da Oficializacdo Nacional do Ensino da
Cultura e Historia africana e afro-brasileira € que o municipio Legalizou um Documento que
reconhecesse a necessidade de implantar nos Curriculos Escolares da cidade o que foi
determinado em 2003. Além de tardia, a promulgacdo de uma Resolu¢do Municipal a favor da
educacdo étnico-racial, se revelou superficial e fragil.

Neste topico, como sugere o titulo, se busca aprofundar as reflexdes e compreensdes
acerca das perspectivas com relacdo a Lei 10.639/03 por parte do Orgdo Municipal
responsavel pela gestdo educacional campo-bonense, qual seja: Secretaria Municipal de
Educacéo e Cultura (SMEC).

Para tal, foi enviado a SMEC um “questionario” (vide anexo 04) composto por treze
questdes, referentes a Politicas Publicas em uma perspectiva Etnico-racial para
Protocolamento. Esse instrumento de coleta de dados teve como objetivo central, nos auxiliar
no processo de compreensdo sobre qual ou quais as perspectivas a SMEC tém referentes a
Lei10.639/03.

Desse modo, apds contatos e protocolos (conferir anexo 2), a Equipe responsavel pelo
setor de cultura da Secretaria nos fez a devolutiva com o questionario respondido em sua
totalidade. Sendo esse material 0 que seré analisado a seguir:

Como forma de introducdo da mesma, se langou a seguinte indagacéo introdutéria:

O Municipio de Campo Bom, e a SMEC em especial, incorporaram em suas
Politicas Publicas a Lei 10.639/03? A partir de que ano?

RESPOSTA: Sim. A SMEC, através da Comissdo da Diversidade Etnico-racial e
Cultural, buscam implementar a Lei 10.639/03 em suas Politicas Publicas.

4 As respostas digitalizadas se encontram no anexo 1 (pg. 125).
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Essa indagacdo tinha como objetivo compreender se a gestdo responsavel pela
educacdo e cultura do municipio tinha conhecimento tanto da Lei quanto das possiveis
Resolucdes promulgadas pelo préprio municipio. E, ao que se constata, mediante a resposta
acima, ha uma incongruéncia entre o que se discorreu no item anterior acerca da Resolucao n.
006/10 e a resposta dos responsaveis pela “Comisséo da Diversidade Etnico-racial e Cultural”
no municipio.

Disso, se tira duas situacOes para reflexdo. A primeira, poderiamos inferir que, sendo a
Lei oriunda de 2010 e o questionario respondido no ano de 2016, portanto, seis anos depois da
“implantacdo”. Esse desconhecimento se deve pelo fato de que se trata de “sujeitos novos” no
oficio e, por conseguinte, ndo haviam ainda tomado ciéncia dos Documentos da SMEC e do
CME referentes a Lei 10.639/03? A segunda situacdo constatada. E que a pergunta ndo foi
claramente respondida. Ou seja, se limitaram a responder enfatizando o fato de que, por meio
de sua Comissao especial, buscam implementa-la em suas Politicas Publicas, porém sem com
ISSO mencionar o ano de sua promulgagéo, etc. nos levando a indagar e refletir: quais seriam
os atributos, fungdes e acdes dessa Comissao da Diversidade?

N&o obstante, a segunda perguntar enviada a SMEC e seu setor destinado ao tema
étnico-racial, foi a seguinte:

O Municipio possui alguma Legislacao especial que se refira ou contemple a Lei
10.639/03? Em caso afirmativo, cite-a e ela contempla quais niveis de Ensino?
RESPOSTA: Ainda ndo temos uma Legislacdo especial para contemplar a Lei
10.639/03.

Como se V&, esse questionamento, dando continuidade ao anterior, tinha como
objetivo identificar e compreender o grau de conhecimento deste 6rgdo municipal acerca das
Politicas Pablicas educacionais voltadas para a questdo etnico-racial, em sua construcéo
historica e quais modalidades e niveis ela contemplaria. Ora, se constata uma resposta
negativa, afirmando “ndo haver ainda” uma legislacdo especifica para isso. Tal resposta nos
surpreende, pois como no item anterior refletimos e discorremos sobre a promulgagédo de uma
Resolucdo especifica para isso. A indagacdo que fica sem resposta é: como e por qué
desconhecem a Resolucdo do CME n. 006/2010? A Comissdo de Diversidade nao foi
““criada” justamente para tratar dessas questdes? Nos responderam de forma superficial com
qual finalidade?

Mais ainda, tal situagdo nos induz a inimeras indagacdes e reflexdes, das quais citam-

se: estariam a equipe que nos respondeu essa pergunta e CME, 6rgdo que promulgou a
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Resolucdo (006/10), em falta de sintonia e didlogo? Outra indaga¢do que nos surge é: o0 que
levou e quais seriam os motivos de obtermos uma resposta negativa, quando se sabe em
verdade que ha uma Resolucao em vigor desde 2010? Tais discordancias nos levam a refletir
se, incongruéncias e falta de conhecimento dessa natureza no principal setor municipal, ndo
acaba se tornando obstaculo, uma barreira, contribuindo desse modo para a ndo-efetivacéo
da Lei?

Lancado as duas primeiras perguntas, o terceiro questionamento objetivava identificar,
analisar e compreender com a maior clareza possivel, o entendimento da SMEC com relacéo a

esse tema. Assim, langou-se a seguinte:

Qual a posigdo da SMEC diante das questdes étnico-raciais?

RESPOSTA: A SMEC, entende que os docentes devem ser preparados para educar
na diversidade. A lei existe ja a 14 anos, e sabemos que 0S avangos S0 poucos,
porém, temos esse olhar principalmente na formacao dos professores. A Comisséo
da Diversidade Etnico-racial e Cultural existe exatamente para buscar esses
conhecimentos, bem como ser uma referéncia no que diz respeito a cultura Afro
dentro da SMEC.

Ao indagarmos sobre sua posicdo sobre questdes de natureza étnico-racial, 0s
participantes demonstram estar cientes de que “a Lei existe ha 14 anos”, que ha dificuldades,
logo, “que os avancos sdo poucos”, da importancia de se “educar para a diversidade”, do
“foco na formacdo dos professores” e do papel e razdo de existéncia do proprio 0rgao ser o de
“referéncia” para as escolas e professores. O que se percebe, de fato, no conjunto do que até
aqui se analisou, é que CME, SMEC, Comissado da Diversidade e talvez escolas e professores,
ndo estejam sintonizados e distantes, sem dialogos.

A Resolucdo do CME, como problematizado anteriormente, diz que fica a cargo das
escolas sua implementacdo, dando um carater de autogestdo. A SMEC afirma néo ter ciéncia
desse Documento, no entanto, afirma categoricamente ser da responsabilidade da Comissdo o
papel de nortear as diretrizes, perspectivas e praticas escolares voltadas para a questao étnico-
racial. Tal situacdo estd mais para gerar vertigem do que esclarecimento e orientacao.

Com isso, se infere que, ou se trata de uma nova caminhada em que, esses 0rgaos e
setores estdo reformulando, propondo novas perspectivas acerca do tema e com isso,
ocasionando discordancias iniciais. Ou, por outro lado, a questdo étnico-racial pode estar
sendo tomada como objeto de reflexdes e proposicdes Legais no municipio apenas
recentemente, acarretando também, nesse tipo de discurso e resposta. Ou ainda, uma terceira

possibilidade, seja que talvez, a questdo étnico-racial ainda seja “tabu” no imaginario social e
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cultural dessa cidade e, devido a isso, quando convidada a refletir sobre a mesma, acabam por
vir a tona tais dissonancias, contradi¢des, superficialidades, incongruéncias. De qualquer
modo, dentre essas trés alternativas, tal situacdo nos impele a crer que as questdes étnico-
raciais, na escola e no municipio como um todo (ja que se orgulham de sua historia
germanica, branca!), sdo varridas para baixo do tapete!

Ja a quarta pergunta, partia do pressuposto que a SMEC (CME, Comissdo...) além de
estar cientes da Lei 10.639, ja tinha promulgado em suas préprias Politicas Publicas

Educacionais agdes para efetiva-la. Desse modo, indagou-se:

Quais as iniciativas que a SMEC desenvolveu e desenvolve para a implementacdo
da Lei 10.639/03 nas escolas municipais de Campo Bom?

RESPOSTA: A Comissdo da Diversidade realizou algumas agdes importantes na
formagéo de professores, como o | Férum Municipal da Diversidade Etnico-racial de
Campo Bom em 2015 para os docentes. A partir da nova gestdo pretendemos
intensificar a Acdo da Comissdo, contemplando também os alunos na formacéo
qualificada.

Ao nos depararmos com a resposta dada pela SMEC, se percebe a importancia da
pergunta realizada. Mais do que identificar acdes e possiveis estratégias realizadas, como a
citada “Forum Municipal” o que nos € revelador foi o fato de se tratar de uma “nova gestéo”,
ou seja, 0 questionario foi protocolado em 2016, a devolutiva da SMEC ocorreu em 2017. No
ano de 2016 ocorreu as eleicdes municipais. Relacionando essas circunstancias parece que, a
Equipe atual na SMEC (2017), ndo deve ser a mesma da gestdo anterior (2016). Se tal
inferéncia procede, talvez se justifique algumas das respostas acima analisadas e discutidas,
principalmente as que apresentam um carater contraditério. No entanto, ndo exime e abranda
a responsabilidade desse 6rgao publico normativo de tratar a questdo étnico-racial de forma
tdo superficial e genérica.

Se validarmos essa constatacdo, de que se trata de uma nova equipe no setor da
SMEC do municipio. Retoma-se a indagacédo estarrecedora, supracitada: partidarismo politico
seria um elemento dificultador no processo de continuidade de uma Politica Publica voltada
para questdes étnico-raciais?

Particularmente, com tudo o que se analisou e refletiu no transcorrer desse estudo, se
esperava que mudancas partidarias em uma gestdo municipal e em seu 6rgao responsavel pela
gestdo educacional municipal, ndo interferissem na consolidacdo e, principalmente, na
efetivacdo de uma Lei como essa!No entanto, responder essa reflexdo demandaria outro

estudo, o que o torna invidvel sua perscrutacdo nesse momento.
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Continuando, a quinta pergunta, teve como proposta aprofundar nossa analise sobre as
perspectivas da SMEC, mas em um carater mais especifico, em relagdo as possibilidades de
praticas a serem desenvolvidas nos estabelecimentos educacionais sob suas Diretrizes.

Indagar isso é pertinente, pois nos permitiria vislumbrar as relagdes entre
conhecimento acerca das Leis, perspectivas sobre as mesmas, as iniciativas realizadas para
sua implantacdo e, aqui no caso, partindo do suposto que h& ac¢Ges proativas, caberia solicitar

“exemplos praticos”. Assim, se perguntou:

Para a SMEC, quais préaticas que poderiam ser desenvolvidas nas escolas para
atender as demandas desta Lei?

REPOSTA: As escolas precisam incorporar a Histdria e Cultura Afro de forma
interdisciplinar e constante. Nao basta que se fale da Histéria dos Negros apenas no
més de Novembro. A contribuicdo do Povo Negro, é milenar. O povo africano tem
uma historia rica a ser preservada e compartilhada, e sdo parte fundamental na
construcdo da nossa identidade enquanto brasileiros. Acreditamos que o processo de
educar para a Diversidade, que é o lema da Comisséo a partir deste ano, inicia com
0s pequenos da Educagdo Infantil, onde eles podem descobrir a riqueza do
continente Africano em cores, ritmos, sonoridades e belezas. Para que entdo, mais
tarde, ndo somente os professores de Historia, Artes, Geografia, mas também os de
Portugués, Matematica, Ciéncias e demais disciplinas possam retratar o povo Negro
muito antes e muito além do processo de escravidao, como ha muito se tem feito na
escola.

A resposta produzida nos € interessante tambem, pois ela € por um lado, genérica e
reveladora. Genérica porque ela ndo traz uma situagdo pontual no que diz respeitos a préaticas
pedagdgicas voltadas para atender a Lei. E é reveladora, pois ela denuncia algo que é ha
muito tempo discutido, a saber, o “tradicional més do novembro negro” que, devido a
“Semana da Consciéncia Negra”, majoritariamente, se deixa para esse més a sistematizacao e
realizacdo de atividades voltadas para a questéo racial. Essa resposta, longe de contribuir para
a questdo étnico-racial, ela acaba fazendo um papel inverso. Valorizar e exaltar préaticas e
momentos apenas no més de novembro, coroa e reafirma todos os mitos e habitos enrijecidos
que o Movimento Negro ha décadas luta para erradicar das escolas e do social.

Outra situagdo que nos conduz a indagagdes € que, embora anteriormente tenham
respondido ndo estar cientes da Resolugdo n. 006/2010, a resposta dada acima confirma o
carater transversal da Resolucdo quando dizem: “os pequenos da Educacédo Infantil,[...] Para
que entdo, mais tarde, ndo somente os professores de Historia, Artes, Geografia, mas também
os de Portugués, Matematica, Ciéncias e demais disciplinas possam retratar o povo Negro
muito antes e muito além do processo de escraviddo [...]”. Por fim, como ja discorrido

anteriormente, a SMEC também evidencia uma questdo cara a Educacdo étnico-racial
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estereotipada, a saber: limitar a historia e cultura do negro apenas a questdo dos processos
escravagistas que assolaram esse grupo étnico.

Ja a sexta pergunta, se objetivou perscrutar as “possiveis dificuldades” para a
implantacdo de medidas politicas, pois como ja dito, o locus desse estudo € uma cidade que se
orgulha de sua heranca germanica protestante (e catélica). Como se perceberd, a resposta diz
mais do presente do que do enfrentado no decorrer dos quatorze anos desde a Lei 10.639/03

ou os seis anos da Resolucdo n. 006/2010.

Durante o processo de implantacdo de medidas politicas no municipio para atender
estas diretrizes legais, quais foram os desafios enfrentados?

RESPOSTA: Os desafios sdao em proporcionar aos professores uma formagéo que
possa desconstruir e reconstruir alguns paradigmas e lacunas no que diz respeito ao
ensino da Histdria e Cultura Afro.

Em nosso entendimento, a resposta é categodrica, a grande dificuldade no olhar da
SMEC é em proporcionar momentos de formacgdo continuada para seus profissionais da
educacdo objetivando com isso, “desconstruir paradigmas e lacunas referentes a cultura e
histéria Afro”. Aqui se constata alguns elementos que nos levam a indagar: a que paradigmas
e lacunas se referem? Como um Orgdo que orienta e normatiza o pedagdgico municipal
acredita haver lacunas e paradigmas que lhes impedem de agir? Parece que, “0 ndo-dito”
aqui é de que, ““é melhor néo falar nesse tema”, pois se ndo se falar, ndo havera racismo!

Esta claro nessa resposta que para a SMEC ha professores pautando suas praticas
pedagdgicas em perspectivas (paradigmas) que ndo condizem com uma educacdo étnico-
racial ou com a “histéria e cultura afro”. Disso surge outra pergunta, ora, se todos 0s
profissionais de educagdo no municipio j& concluiram sua formacé&o inicial ou estdo em vias
de conclusdo, como, onde e porque apresentam, percepc¢do, paradigmas que ndo vem ao
encontro do que se postula a favor da Lei 10.639/03? Essa ‘““lacuna” teria sua origem na
formagc&o inicial? E de ordem “genérico-humana”, “particular-singular’? ou mais revelador
ainda, se trata de esteredtipos e preconceitos? De qualquer modo, surge outra questdo
reflexiva: constatado isso, quais medidas a SMEC e a Comissdo da Diversidade estao
realizando para solucionar esse impasse?

Pois bem, a sétima pergunta, sendo uma extensao da anterior, intenta levar a tona, se a
Secretaria de Educacdo e Cultura identifica obstaculos para a implementacédo da Lei. Assim,

lancou-se a seguinte questdo:

Que elementos a SMEC considera obstaculos a implementagdo da Lei 10.639/08?
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RESPOSTA: Os obstaculos sdo encontrar docentes comprometidos com a causa,
que entendam que de fato ndo ha como explorarmos toda a diversidade da Cultura e
Historia Africana apenas com aulas pontuais. E necesséria uma agdo mais enfatica,
constante e efetiva para derrubarmos os muros dos preconceitos da sociedade, da
comunidade escolar, e do ensino que ndo estd preparado para lidar com a
diversidade étnica e cultural.

Tal indagacédo, como se esperava, também é reveladora, pois nela se pode identificar
elementos mais genéricos como o caso do preconceito que assola, historicamente, a sociedade
brasileira. Assim como denuncia outros elementos de ordem subjetiva e objetiva que dizem
respeito a formacéo profissional e o trabalho do professor em sala de aula e em sua relacéo
com o contexto sociocultural em que estdo inseridos.

Desse modo, ao se tentar identificar quais sdo os “obstaculos a efetivacdo” de uma
proposta educacional voltada para a Diversidade, se deparar com “docentes ndo
comprometidos com a causa” é preocupante! Isso revela que ha entendimentos, perspectivas e
paradigmas incrustrados em cada individuo que, mesmo com uma formacdo académica,
técnico-cientifica e profissional, sobrevivem e ditam praticas pedagdgicas e didaticas
“pontuais”, nas quais nos parece imperar ainda uma visdo univoca, simplista, reducionista e
desvalorizadora da Historia e Cultura Africana. O que “ndo foi dito”, nessa resposta é que, 0
racismo existe! E que o ideario campo-bonenses busca torna-lo invisivel!

Disso surge uma reflexdo: tal constatacdo se deve apenas a questbes de ordem
pessoal, cultural e afetiva de cada individuo? se deve ao contexto sociohistorico e cultural da
cidade? Ou se trata de uma lacuna na formacao inicial desses professores que, ndo sao
instrumentalizados de modo a terem condigdes didaticas, pedagdgicas e epistemologicas de
produzirem e sistematizarem aulas voltadas para uma educacao étnico-racial condizente com
0 que prescreve as Diretrizes Nacionais para uma Educag&o par aas Relagdes Etnico-raciais
nas escolas do pais?

A oitava pergunta, tinha como proposta, um convite a se refletir sobre elementos,
fatores, circunstancias consideradas favoraveis a implementacdo da Lei. Pergunta-se isso,
porque em nosso entendimento para erradicar comportamentos, paradigmas, percepcoes
equivocadas e ndo reflexivas sobre a importancia de se instaurar em uma sociedade um
pensamento e comportamento mais tolerante e respeitoso, mais do que se identificar os
obstaculos e dificuldades, é preciso também levar em consideracdo acOes e propostas que
favorecam a superacdo de um pensamento e comportamento racista, intolerante e
preconceituoso.
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Assim, indagou-se:

Que elementos a SMEC considera serem favoraveis a implementacdo efetiva nas
escolas desta Lei?

RESPOSTA: A implementacdo da Lei s6 traz beneficios para a escola. A escola ndo
¢ apenas uma preparagdo para a vida, ela é a Vida. E na vida ha que se lidar com as
diferengas, respeita-las e tolera-las e cabe a escola mostrar aos alunos o caminho
para convivéncia harmoniosa entre as diversidades.

Como se Ié acima, para a SMEC a importancia da implementacdo da Lei vem ao
encontro do que entendem como “fungdo” da escola, isto é, “preparar para a vida” e “mostrar
aos alunos o caminho para convivéncia harmoniosa entre as diversidades”. Essas afirmacdes
esbocam um entendimento especifico do “que é a escola e de qual seria sua fungdo”, em uma
perspectiva étnico-racial. Sendo um espac¢o no qual as diferengas se fazem presentes, a pratica
do respeito e da tolerdncia seriam objetivos centrais para um convivio harmonioso fora da
escola.

Com essas respostas, nos parece evidente o carater preparatorio para a vida atribuido a
essa instituicdo. De modo que nos leva a inferir sobre o papel da mesma que, além de
introduzir cada sujeito singular no conhecimento, historicamente, produzido e socialmente
acumulado, cabe a escola, ainda, preparar 0s sujeitos campo-bonenses para um convivio em
harmonia, voltados para a Diversidade. No entanto, ndo esta claro qual seria esse “caminho”
que beneficiaria. Como ja revelado acima, parece ser ciente varrer para baixo do tapete as
questdes que envolvem cor de pele e raga.

A nona pergunta, mais pontual, busca saber se, a SMEC ou outro Setor, Orgdo
Municipal disponibiliza instrumentos didaticos que permitam os professores se prepararem e
sistematizarem situacdes pedagogicas voltadas para a Lei 10.639/03. Pois como, em uma
relacdo educativa, além de educador e educando em um local especifico (sala de aula), o
trabalho didatico s6 ocorrerd sob a mediacdo de um instrumental didatico, seja ele livro
didatico, artigos cientificos, planos de aulas elaborados pelo préprio professor, recurso
audiovisual, como filmes, imagens, etc. sem esse elementos, uma relacdo educativa, fica
comprometida. (ALVES, 2005; 2006) Partindo desse pressuposto conceitual é que se impdem

a necessidade de se perguntar:

E disponibilizado, por parte de outros Orgdos Governamentais & SMEC alguma
colecdo/material didatico e pedagdgico que trate desta Lei que sejam destinados as
escolas do municipio? Se sim, quais?

RESPOSTA: Nos anos anteriores 0 MEC forneceu um material didatico da colegéo
“A cor da cultura” para distribuir para as escolas da rede.
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Antes de se refletir sobre essa resposta, é necessario retomar algumas questdes
discutidas anteriormente, que é a referente ao “material didatico”. Essa questdo € uma das
mais discutidas no meio académico e também uma das maiores reclamagdes por parte dos
professores quando indagados sobre a realizagdo (ou ndo) de aulas voltadas para a Lei
10.639/03.

Ja se assinalou que Orgdos Nacionais como a Secretaria de Educacdo Continuada
(SECAD) e o proprio MEC fomentaram (e ainda fomentam) indmeras obras cientificas e
didaticas com o objetivo de serem “referéncias” para o Ensino da Cultura e Historia Africana
e Afro-brasileira, 0 que por sua vez contradiz o que nos foi respondido, visto que, citam
apenas um projeto denominado “A cor da cultura*”. Embora se trate de um material didatico
importante, ele ndo é Gnico. Da mesma forma que, limitar uma compreensao a esse material
especifico, apena valida o que se indagou acima e se constatou, COmo um municipio que
apresenta alto indices educacionais se limita a compreender uma Lei étnico-racial de forma
genérica e superficial?

Com isso, nos questionamos se, esse seria 0 Unico recurso, em termos de subsidios
teoricos e didaticos, que professores e suas escolas tém acesso? Se a resposta fosse positiva,
ndo seria isso um dos obstaculos centrais que impedem a efetivacdo de um plano educacional
voltado para a Diversidade? N&o seria essa escassez de material um dos elementos
colaboradores para que se identifique professores realizando “aulas pontuais” (normalmente
no més de novembro) sobre a histdria do negro?

A décima questdo, teve como objetivo coletar dados mais objetivos e de natureza
quantitativa como forma de enriquecer nosso estudo. Desse modo, cientes de que, por
questdes de Ordem Administrativa e Burocratica, toda crianca ao ser matriculada em uma
Instituicdo Publica Educacional, ela deve dar conta de algumas informacdes referentes as mais
variadas esferas: socioecondmica, familiar, saude, religido e também a questdo de declaracédo
de cor/etnia.

Desse modo, se considerou pertinente indagar sobre um possivel porcentagem de

criancas (auto)declaradas negras ou afrodescendentes:

46 Trata-se de um projeto elaborado pelo SECAD com a finalidade de atender demandas escolares sobre a Lei
10.639/2003. Para isso, 0s 6rgaos competentes elaboraram materiais didaticos sobre racismo, educacéo étnico-
racial, historia e cultura africana e afro-brasileira em 3 volumes (Modos de ver, Modos de sentir e Modos de
Interagir). Esse material comecgou a ser encaminhado para todas as escolas publicas do pais a partir de 2006.
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A SMEC possui dados estatisticos referentes aos alunos matriculados na rede
municipal de ensino que sejam autodeclarados negros, pardos e/ou
afrodescendentes? Em caso afirmativo, qual a porcentagem de alunos
autodeclarados?
RESPOSTA: Né&o ha dados estatisticos de alunos autodeclarados negros, pardos e/ou
afrodescendentes.

Como se V&, surpreendentemente, tanto a SMEC quanto sua Comisséo da Diversidade
ndo possui dados estatisticos referentes a uma possivel porcentagem de estudantes declarados
no ato da matricula como negros, afrodescendentes ou pardos, etc. E revelador essa
constatacdo porque, particularmente, parte-se do entendimento de que um Orgdo
Administrativo responsavel pela Legislacdo educacional de um municipio, que busca
promover uma “educacdo voltada para a Diversidade”, poderia realizar uma coleta e anélise
de dados estatisticos de sua populagdo negra, afrodescendentes e de outras etnias. Nossa
indagacdo também levanta o porqué ndo se buscar esses dados nos o6rgdos Federais
competentes, como 0 “censo escolar”, por exemplo. Na posse de tais dados, esses indicativos
ndo contribuiriam na elaboracdo de estratégias promotoras de uma educagéo étnico-racial?

A duvida permanece, visto que 0 acesso ao Censo Escolar anual é disponivel no site
Oficial do INEP e, como ja sugerido no subcapitulo 3.1, temos disponibilizados no anexo 6
desse estudo tais estatisticas. Portanto, receber uma resposta negativa acerca dessa questdo
nos convida a inferir inimeras indagacdes e reflexdes do por qué de tal resposta.

Pois bem, a décima primeira pergunta, sendo uma extensdo dessa ultima, indaga:

A SMEC ja recebeu algum tipo de ocorréncia e/ou situacdo na qual tenha havido
casos de lesdo moral e/ou corporal em fungéo de praticas de racismos, discriminacéo
racial e/ou preconceito oriundos das escolas municipais? Em caso afirmativo, quais
foram as medidas adotadas Legalmente?

RESPOSTA: Néo temos conhecimento destes casos em escolas da rede.

Com essa indagacéo, buscou-se perscrutar se alguma vez a SMEC chegou a receber
algum caso de racismo, discriminacao racial ou outra forma de lesdo moral e corporal. Como
se V€ na resposta, ndo se tem conhecimento de que isso tenha ocorrido. Porém, como uma
forma de aprofundar mais o assunto, cabe ainda ouvir 0 que dizem os professores sobre isso.

Ora, os estudos realizados sobre a questdo racial é ampla em exemplos de racismo na
escola. O fato de a Secretaria de Educacdo nédo ter conhecimento de casos nao quer dizer que
ndo ocorreram e de que ndo estejam ocorrendo, por isso, ouvir os professores de Historia

sobre essa questdo nos parece enriquecedor quanto ao que foi perguntado acima.
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A décima segunda pergunta envolvia duas esferas, de um lado a funcdo da prépria
SMEC enquanto 6rgdo diretor de agdes voltadas para a Diversidade. Por outro lado, a questdo

da “formacao continuada” voltada para o referido tema. Assim, perguntou-se:

A SMEC disponibiliza momentos de formacéo, objetivando os estudos, didlogos e
reflexfes sobre a importancia de se tratar esta tematica com os professores da Rede
Municipal de Ensino? Em que momento estas ocorrem?

RESPOSTA: Sim, através da Comissdo da Diversidade étnico-racial e cultural em
encontros de formacdo, tais como Foruns, debates, palestras, etc.

A resposta ja estava implicita em respostas acima, e aqui esta mais explicita. Como se
percebe, a realizacdo de momentos voltados para a discusséo, reflexdo e elaboracdo de um
entendimento que coadune com suas perspectivas, em termos de municipio. Assim, uma das
pautas e acdes objetivadas pela SMEC e sua Comisséo, é a realizacdo de foruns, palestras
entre outras formacdes*’.

Por fim, a ultima pergunta realizada a SMEC buscou tornar explicitas quais as

perspectivas de aplicabilidade e efetivacdo da Lei no municipio.

De acordo com o ponto de vista da SMEC, quais as perspectivas referentes a
aplicabilidade e efetivacdo da Lei 10.639/03 na Rede Municipal de Ensino de
Campo Bom?

RESPOSTA: As perspectivas sdo ampliar o acesso a formacdo continuada aos
professores, e integrar os alunos de anos finais no processo de formagdo através de
palestras, projetos culturais e atividades extracurriculares. E, através da Comissao
mostrar a importancia da implementacdo de Politicas Publicas de Aces Afirmativas
para promovermos essa educacao que respeita a Diversidade.

A resposta a essa questdo é categorica e transversal. Na perspectiva da SMEC, atingir
professores, alunos e comunidade escolar seriam o cerne da questdo. Para tanto, “ampliar,
integrar” e fomentar, por meio de sua Comissdo, momentos de discussao sobre o tema, mais
do que o slogan da “nova equipe” na SMEC, é o seu objetivo central no qual depositam suas
perspectivas de acdes educacionais com vistas a atender as demandas da Legislacao referente
a Lei 10.639/03.

Como se V&, essas foram as perguntas enviadas a SMEC e as respectivas respostas
dadas pela Equipe responsavel por esse Setor na mesma. Passaremos a analisar e refletir sobre
0 que nos foi retornado sobre a questdo da Lei e a perspectiva atual. cabe ainda, por fim,

analisar e discutir as concepgdes dos professores e suas praticas pedagogicas sobre esse tema

47 Nos anexo 7 (fig. 15 e 16) e anexo 8, se encontram folders exemplificando alguns desses momentos
promovidos pela Comisséo da Diversidade.
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e assim, identificar as interseccOes existentes (ou ndo) entre SMEC, CME, Comisséo, Escola,
Professores, Estudantes e Comunidade.
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5. O PERFIL DOCENTE RESPONSAVEL PELO ENSINO
DE HISTORIA EM CAMPO BOM-RS

Como consta no anexo 3, a ficha de entrevista em sua primeira parte € composta por
um questionario que busca adquirir as seguintes informacdes dos entrevistados: a) De “ordem
pessoal”, qual a faixa etaria do pesquisado: entre 20 e 25 anos; 25 e 30 anos; 30 e 35 anos;
acima de 35 anos; b) de “ordem académica”, buscou-se questionar formagéao académica: tinha
graduacdo em Histéria? em que ano concluiu e onde cursou? Possuia titulagdo de outra
natureza (outra graduacdo, especializacdo, mestrado e/ou doutorado); c) da “ordem
profissional”, referiu-se a sua pratica docente, especificamente, qual o tempo de Docéncia
possuia?: Menos de 1 ano; entre 1 e 5 anos; 5 e 10 anos; mais de 10 anos. Também,
questionou-se sobre a natureza do vinculo empregaticio: concursado ou contrato temporario;
d) Ainda sobre sua “formacdo académica”, considerou-se pertinente questionar se durante o
periodo de formacdo inicial, isto €, graduacdo houve disciplinas voltadas para Historia e
Cultura da Africa e afro-brasileira? Cientes de que poderiamos em algumas situagdes ter um
retorno negativo em relacdo a esta pergunta, visto que, alguns professores tinham concluido
sua formacéo antes de 2008 e em alguns casos, até mesmo antes de 2003. Independente disto,
ainda langou-se uma outra questdo para os entrevistados que tratava de saber se em algum
momentos da formagao académica abordaram a Lei 10.639/034? Se foi em disciplinas do
proprio curso, se foi uma disciplina de carater Geral ou uma especificamente de metodologia
do ensino ou de didatica; ou ainda se foi de outro curso. Também levantou-se a possibilidade
de saber se caso em nenhuma dessas situagdes acima foi prevista o atendimento da(s) Lei(s),
se 0s mesmos entrevistados buscaram-na em “outras situagdes”, tais como: bolsista de

iniciacdo cientifica, grupos de estudos; Palestras, Seminarios, Eventos Cientificos...ou ainda,

48 Durante esse momento de interlocucéo, também acabamos por abordar a Lei 11.645 de 2008, pelos seguintes
motivos e circunstancias. Primeiro, por ela “ser mais recente”; segundo, por ela tratar da historia e cultura dos
trés grupos étnicos-raciais previstos (afro-brasileiro, africano e indigena); também teve como intencdo identificar
qual o entendimento dos professores sobre estas Leis, tanto em relacdo a anterior, a 10.639 de 2003 que previa o
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana. Também esclarece-se que, durante a realizacdo desta
pesquisa estd tramitando no Senado brasileiro, uma PEC que “veta a Lei 10.639/03” e torna oficial apenas a
11.645/08, o que segundo nossa interpretacdo, ndo muda nada, continua sendo obrigatoria o ensino da cultura e
historia afro-brasileira, africana e indigena. No entanto, houve e ha um forte movimento de critica contra o
Governo em favor de se manter vigorando a Lei 10.639, alegando-se que, com o veto desta, deixara de ser
obrigatdrio a chamada “cultura afro” nas escolas. Tal situacdo nos parece singular e passivel de reflexdo, pois
parece que tratam distintamente ambas as Leis, a de 2003 para questdes do negro e a Lei de 2008 para tratar das
questdes indigenas. Portanto, dai a importancia de abordar se necessério sobre a Lei 11.645/08, no interior da
discussdo da Lei 10.639/03.
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0 que poderia ser mais preocupante, em nosso entendimento, Nao houve abordagem sobre a
tematica Lei 10.639/03 em minha formacéo inicial; ) uma Gltima questdo a ser respondida,
era sobre se “A Escola e/ou a Rede Municipal de Ensino disponibilizavam momentos de
capacitacao sobre este assunto?”’. Tal indagacédo é pertinente, pois para atender mais do que
as exigéncias Legais, realizar uma aula que privilegiem dialogos e reflexdes sobre questdes
étnico-raciais, requer sim, que o professor tenha ao seu alcance subsidios tedricos,
bibliograficos, formacdes, momentos de dialogos e reflexdes que lhes permitam produzirem
0s instrumentais didaticos necessarios para a elaboracao de suas aulas. (ALVES; CENTENO,
2011)

Estes foram os elementos que fizeram parte do questionario inicial, anterior as
interlocucdes com os professores, que nos serviram de “pré-aquecimento” (SZYMANSKY,
2002) com os entrevistados e também, porque estas informacgdes consubstanciam o “processo
de organizacdo do trabalho didatico” (ALVES, 2005; 2011).

Organizacao e processos estes que, em Ultima instancia, tem seu inicio ja no periodo
de formacdo inicial, estendendo-se a0 momento no qual esta em sala de aula diante de uma
determinada classe, lecionando determinados conteudos, perpassando por outros elementos de
natureza politica, social, cultural, ideoldgica, profissional...considerando ainda suas
perspectivas pessoais e desafios. (ESTEVES, 1999; NOVOA, 1999)

Abaixo segue quadros estatisticos sobre cada uma das informacdes acima enunciadas,
as quais nos auxiliardo na tentativa de identificar e analisar as possibilidades de efetivacao de

aulas de natureza étnico-raciais nas de Historia.

A QUESTAO DA FAIXA ETARIA E DO TEMPO DE DOCENCIA

Em linhas gerais, mas ndo fixas (e nem lineares), a profissdo docente segundo os
estudos pioneiros de Huberman (2007, pp. 39-46) compreenderia as seguintes fases/periodos:
a “entrada na carreira”, podendo se evidenciar também: uma “fase de estabilizag&o, outra de
diversificacdo, pbr-se em questdo, serenidade e distanciamento afetivo, conservantismo e
lamentacdes, por fim, desinvestimento”.

Para chegar a estes resultados empiricos, o autor também fez uso dos “estudos
classicos sobre o ciclo de vida humana” (HUBERMAN, 2007, p.47), os quais Ihe permitiram

tracar um “percurso tematico”, que segue abaixo:
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Figura 4 — Ciclo de vida dos professores.

Fases/temas da carreira
Entrada, tateamento

|

46 Estabilizacdo, consolidacdo de um repertdrio pedagégico

4 ™

1-25 Diversificacdo, "ativismo” —  Questionamento

|

2535 Serenidade, distanclamento —> Conservantismo
afetivo /

3540 Desinvestimento (serenc ou amargo)

\. /

FONTE: HUBERMAN (2007, p. 47)

Assim, como se pode identificar no quadro acima, ao correlaciona-lo com os dados
estatisticos dos professores entrevistados (57% destes sujeitos pesquisados estariam
exercendo a profissdo entre 5-10 anos). Poder-se-ia inferir, que eles estariam entre a “Fase de
Estabilizacdo e Consolidacdo de um repertério pedagdgico”. De acordo com o autor, a
“estabilizacdo consiste em um tempo de escolha subjetiva da profissdo e de um ato
administrativo, quando se é Oficialmente nomeado”, no caso destes professores concursados.
(HUBERMAN, 2007, p. 40)

O grafico abaixo apresenta 0s seguintes resultados: dos dez professores, seis
professores entre 25-30 anos, outros trés acima de 35 anos e um nao respondeu.

Conseguindo-se a seguinte porcentagem:
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Figura 5 — Faixa Etaria dos Professores.

FAIXAETARIA DOS ENTREVISTADOS

BEntre 25 -30 anos  MAcimade 35 anog ¥ Nio Mencionou

FONTES: Dados obtidos pelo pesquisador a partir dos dados coletados nos questionarios (2017).

Com se percebe, ha um equilibrio percentual entre professores com mais de 35 anos e
0s que tem menos de 30 anos, 0 que pode vir a ser colaborativo no sentido de nos permitir
compreender e captar as nuances, as caracteristicas, definir e linkar possiveis padrdes, praticas
e quem sabe, padronizacOes pedagogicas, como por exemplo, ndo abrir mao de determinado
viés historiografico, determinado instrumental didatico, tipos de tematicas que considerem
centrais fazerem parte de seu contetdo programético ao lecionarem suas aulas de Historia.

Do mesmo modo, o “tempo de docéncia” € de grande relevancia, pois nos permite
compreender o porqué dos professores apresentarem determinadas escolhas, praticas, anseios,
perspectivas, lutas, ideais, absentismos docentes, etc. (ESTEVES, 1999). Igualmente, o
porqué haver relutancias e desisténcias perante as imposi¢des das circunstancias, oriundas da
escola, da sala de aula e/ou do contexto extraescolar, como a influéncia do bairro, cidade,

comunidade escolar, etc. (IDEM)*

4 Ainda destacamos que, tomar sujeitos docentes como objeto de pesquisa, tomando como critério analitico a
faixa etéria e tempo de docéncia, conforme defende José Esteves (1999, pp. 99-108), identificar fatores de
mudancas que impactam na profissdo docente no decorre da vida profissional, tais como: aumento das
exigéncias em relagdo ao professor; menor valorizagao social (e salarial); mudangas dos contedidos curriculares;
escassez de recursos materiais; deficientes condicdes de trabalho (precarizacdo do trabalho docente); mudancas
nas relagdes professor-aluno. Todos estes elementos quando, analisados em seu conjunto e identificados como
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Assim, tem-se a seguinte estrutura gréfica referente ao tempo de exercicio docente:

Figura 6- Tempo de Docéncia.

TEMPO DE DOCENCIA

WmEntrel-5anos MEntre5-10 anos

Maisde 10 anos W N3ao mencionou
0%

FONTE: Dados obtidos pelo pesquisador a partir dos dados coletados nos questionarios (2017).

Ambas as categorias, nos permitem analisar, qualitativamente, discursos e préaticas
pedagogicas entranhadas no seu trabalho docente cotidiano, seja na sala de aula ou nos demais
ambientes escolares. Pois, como assevera Maria Helena Cavaco (2007, p. 164), seja nos
primeiros tempos da profissdo ou ndo, “[...] o papel do professor, por si s, ndo assegura o
reconhecimento da autoridade do jovem docente, nem garante a possibilidade de evitar a
desagregacdo do ambiente da aula pelo jogo das estratégias de afirmacéo e de resisténcia dos
alunos”. Situacdes estas constataveis, tanto dentro do ambiente da sala de aula e escolar, como

denunciado pelo Professor 1A, quando este diz ser seus alunos *...extremamente
preconceituosos (raciais), homofobicos...”, quanto, pelo Professor 1B, ao revelar se tratar de
“...uma cidade de origem germanica preconceituosa para com 0s negros e indigenas...”.
SituacBes essas que se tornam obstaculos, circunstancias limitadoras de suas praticas

pedagogicas anti-racistas.

processo ativo impactante no sujeito professor, acarreta no que o autor veio a denominar de “mal-estar docente”.
Portanto, averiguar aqui também se, situagcBes de racismo, intolerncia e preconceito racial seriam elementos
catalizadores e provocadores de um mal-estar docente, nos parece uma indagacéo contundente e reveladora, que
mereceria um novo estudo.
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Mesmo que se trate de apenas dois professores, dentre os dez pesquisados, ndo se pode
desconsiderar estes fatores, pois embora 0s outros profissionais ndo tenham explicitamente
denunciado formas de resisténcias em seus respectivos ambientes escolares, todos, pelo ndo-
dito, de alguma forma deixaram claro haver a necessidade continua de buscar “estratégias
diversificadas” para que consigam engajar seus alunos na tematica étnico-racial. O que néo
quer dizer que ndo haja focos de resisténcia dos alunos, ao contrario, ha resisténcia, porém
ndo se manifestam e ndo se impdem fortemente, porque estes profissionais tentam sempre
“contornar” tais situacfes, ao abordarem as tematicas etnico-raciais. Pensando na Leli
10.639/03, contornar os limites que se apresentam em sala de aula é mais eficaz para a
efetivacdo dessa legislacdo? N&o seria uma postura que ajuda a perpetuar o racismo, 0
preconceito e a intolerancia racial em sala de aula? Contornar ao invés de esclarecer, debater,
dialogar e convidar a refletir, como se viu nos capitulos anteriores (em especial 0 2.1), € a
estratégia apontada pelos Documentos Oficias e pela producéo académica?

Destaca-se também, o que Eliane Anselmo (2015) ja advertira anteriormente, da
sobrecarga que a Lei 10.639/08, as Diretrizes Curriculares e 0 MEC através de seus textos
Oficiais impdem sobre os ombros dos professores. Ou seja, da forma como esta posta em suas
linhas e entrelinhas, a responsabilidade pela implementagdo e mudanca concreta da forma
como sdo estabelecidas as relagfes sociais preconceituosas e discriminatorias na escola,
seriam erradicas sob a responsabilidade total dos professores e da escola, o que de fato, é uma
transferéncia de obrigacdo, de papel e funcdo, visto se tratar de algo que diz respeito a
sociedade como um todo. N&o pode ser transferida exclusivamente para o ambito escolar tais
incumbéncias. Ainda que, os profissionais da educacdo ndo devam se eximir dessa
responsabilidade. (ANSELMO, 2015)

Esses fatores ganham maior relevancia, quando nos debrugcamos nos estudos de
Esteves (2007), realizado em meados dos anos de 1980-1990 e nas pesquisas de Eliane
Anselmo (2003) entre 2010-2015 (veja-se, mais de 25 anos entre aquela pesquisa e essa
ultima). Poderiamos entdo indagar se tais “pressdes e incumbéncias legais atribuidas aos
docentes”, ndo estariam se tornando um fator colaborador de causas, tais como: sentimentos
de desajustamento, insatisfacdo, inibicdo, absentismo laboral, stress, ansiedade, depresséo,
esgotamento, desisténcia pedagogica... em uma palavra, mal-estar docente (ESTEVES, 2007,
pp. 112-113).
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Mais ainda, lhes atribuem responsabilidades/missdes e papeis sociais como agentes
protagonistas do rompimento de relagdes verticalizadas, erradicando do ambiente escolar as
praticas racistas, preconceituosas e estereotipadas sobre género, raca, status socioecondmico.
Toda essa sobrecarga de responsabilidade depositada sobre seus ombros nos parecem
colaborar muito mais para um fim, como o denunciado por Esteves (2007) e Anselmo (2003;
2015), do que para uma mudanca radicalmente qualitativa dos papeis e relagGes racializadas

(IANNI, 2004) vigentes no ambiente escolar.

ANO DE CONCLUSAO DA GRADUACAO EM HISTORIA TOMANDO COMO
PARAMETRO 2003 E 2008.

O ano de conclusdo da graduacdo em Historia também foi levada em consideragéo,
tendo em vista a longa e ampla luta do Movimentos Negro. Identificar se, durante a formagéo
inicial estes professores tiveram momentos de estudos, dialogos, acesso e producdo de
conhecimento sobre as tematicas afro-brasileiras e africanas, em nosso entendimento, sdo
centrais.

Acredita-se que, tanto a formacdo inicial, quanto a formacdo continuada séo
imprescindiveis, pois sdo norteadoras de praticas educativas e pedagdgicas colaborativas para
efetivar todo e qualquer processo pedagdgico, mais relevante ainda no caso de uma educacgéo
voltada para as relagfes étnico-raciais. Entendidas como elementos que consubstanciam a
producdo de compreens@es sobre pluralidade étnica e multicultural, se percebe a importancia
desses momentos no processo de construcdo de percepcdes sobre a Lei.

Para isso, constatar se 0 ano de formacéo académica destes professores é anterior ou
posterior a “data-chave” na qual foi implantada a Lei n° 10.639, nos auxiliou na compreenséo
da relagdo destes sujeitos com estas Legislagdes e sua possivel transposicdo para a sala de
aula, na forma de planejamentos, atividades didaticas, dialogos critico-reflexivos.

Assim, tem-se o seguinte grafico:
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Figura 7- Ano de Conclusao da Graduagéo.

Ano de Conclusao da Graduagao

B Antesde 2003
B Depoisde 2003
W Antes de 2008
W Depoisde 2008

m Noano de 2003
ou 2008

FONTE: Dados obtidos pelo pesquisador a partir dos dados coletados nos questionarios (2017).

Como se vé, a maioria dos professores tem sua formacao depois da promulgacédo da
Lei 10.639, somando um total superior a 80%, ou seja, apenas dois professores formaram-se
antes de implantarem essa Lei. E interessante, mas n&o revelador esses dados. Interessante
porque a grande maioria dos entrevistados tem sua formacéo inicial inferior a dez anos (a
contar da data dessa pesquisa). Ela ndo é reveladora, pelo fato de que, infelizmente, inlmeras
s80 as pesquisas que demonstram haver sérias lacunas e equivocos pedagogicos, didaticos da
aplicacdo da Lei nas escolas.

Retoma-se algumas indagacdes: onde esta a origem dessas lacunas? E na formag&o
inicial (cursos de graduacdo)? E falta de opgdo de cursos de formagdo continuada? E
preconceito velado dos sujeitos envolvidos no processo complexo do Tridngulo Pedagogico e
do Triangulo Politico (NOVOA, 1999), o qual sera problematizado nos capitulos seguintes?
Como se V&, mais um item que fica com indagacdes e reflexdes preocupantes em aberto.

A TITULACAO DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

O nivel de titulacdo destes sujeitos, também ndo deixou de ser pertinente, pois nos
auxiliou na identificacdo de um possivel grau de conhecimento e aprofundamento dos
professores acerca das tematicas étnicas e afro-culturais. Também nos ajudou na
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desconstrucdo da ideia de que, quanto maior o grau de instrucdo do professor, mais profunda,
reflexiva, critica e qualitativamente superior seria (ou serd) a producdo de conhecimento em
sala de aula dos alunos. Imaginario este, que ndo necessariamente é verdadeiro, pois envolve
multiplos fatores que ndo se limitam apenas o “lecionar, transmitir, provocar dialogos, dar
conta do conteido”. (SACRISTAN; PEREZ GOMES, 1998)

No entanto, também ndo desconsideramos o fato de que, a formacdo continuada seja
da natureza que for, é importante neste processo de construcdo e efetivacdo de uma “educacao
para as relacBes étnico-raciais” permeadas por uma “didatica intercultural/multicultural”
(CANDAU, 2012b).

Assim tem-se 0 seguinte grafico:

Figura 8 — Nivel de Titulacao.

Graduagdo.  Nijyel de Titulacio
Especializagéio.
Mestrado e
Doutorado

9%

Outra Graduacgéio

%o

FONTE: Dados obtidos pelo pesquisador a partir dos dados coletados nos questionarios (2017).

Segundo os resultados obtidos acima, se percebe que a “carreira profissional” destes
professores, & exce¢do de um docente (9%), todos investem ou investiram em cursos de
formacdo de natureza stricto e/ou lato sensu. Também todos responderam realizar cursos de

formacdo (de curta duragdo) ofertados pela SMEC, os quais em termos de tematicas sdo das
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mais variadas, desde bullying até espiritualidade no ambiente escolar. O que caracteriza como
sendo a questdo da formacdo (inicial e continuada) tratada por estes sujeitos, como um
“processo pessoal e singular”, além de profissional®. (MOITA, 2007)

Tais resultados nos levam a entender que estes sujeitos pesquisados interpretam e se
identificam enquanto “professores profissionais” e ndo como “professores técnicos” ou
“educadores transmissores de contetudo” (HOLLY, 2007, pp. 84-86).

OUTRAS DISCIPLINAS MINISTRADAS PELOS DOCENTES

Como se viu anteriormente, ambas as Leis s&o consideradas fruto das lutas e
reivindicacbes da sociedade, a partir do momento em que se comeca a ganhar terreno e
amplitude de discussao, os “direitos humanos e sociais”.

Desde entdo, os curriculos foram postos “em cheque”, questionados e debatidos na
busca por modificacGes que viessem a colaborar com este novo movimento e entendimento
educacional. Busca esta, a qual visava desconstruir praticas cristalizadas historica, cultural e
socialmente instituidas na escola, em seu contetdo programatico, como ja dito anteriormente,
passaram a ser interpretadas como “sistemas de préaticas aninhadas” (SACRISTAN, 1999 p.
68-77).

Reconhecer-se enquanto parte do ambiente escolar, no papel de “agente cultural”,
percebendo que este seu local é produto do contexto social mais amplo. Isto é, conforme a
sociedade vai definindo suas necessidades sociais, estas implicardo na instituicdo escolar em
todos os seus segmentos, influenciando, modificando e aumentando tanto as func¢des quanto
as demandas que devem atender e dar conta (ALVES, 2005; 2007; SACRISTAN, 1999, p.
67). Dai a importancia de se indagar e tentar compreender se esse curriculo que € adotado na
escola, na sala de aula zela pelo qué?

No caso das questdes étnico-raciais, como ja largamente estudados, a busca por

mudancas nos curriculos escolares, em geral, e nos conteldos programaticos das disciplinas

%0 Embora sejam dois temas amplamente discutidos no cendrio brasileiro, acreditamos que o entendimento de
Maria da Conceicdo Moita (2007, p. 114), ndo s6 por ser pioneiro, mas também porque mantém-se atual e
pertinente: “o conceito de formacdo é tomado ndo s6 como uma atividade de aprendizagem situada em tempos e
espacos limitados e precisos, mas também como agdo vital de construcdo de si proprio [...]” Assim, dilata-se o
entendimento de formacdo para além dos aspectos burocraticos e formais. Agrega-se posturas e habitos ativos
dos professores, tais como pode ser constatado no relato dos professores quando alguns destes dizem fazer uso
de “matérias jornalisticas”, ou seja, o simples fato de ler um jornal em casa ou no intervalo do seu trabalho e
identificar uma reportagem que venha ao encontro dos temas que pretende desenvolver em sala de aula, ja é uma
forma de “formacao”.
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de Histdria, em especifico, sdo pautas de reivindica¢fes desde meados da década de 1980 e,
ainda o sdo. (SILVERIO, 2003) Levando em consideracio estes estudos realizados,
considerou-se importante indagar aos professores de Histdria, se eles lecionavam
exclusivamente a Disciplina de Historia ou se, por acaso, acabavam também tendo de se
responsabilizar por outras disciplinas?

Para nossa surpresa, todos os professores entrevistados, ao preencher o questionario
referente a esta pergunta, responderam que sim. Mas o mais interessante, foi constatar durante
a propria interlocucdo que estes profissionais, além de “dar” aula de Historia, acabam
abordando os temas referentes a Lei em outros Componentes Curriculares, como por
exemplo: de Etica e Cidadania, Ensino Religioso, Filosofia e Sociologia.

Segue um grafico estatistico das disciplinas que estes profissionais também lecionam:

Figura 9 — Disciplinas lecionadas.

Outras Disciplinas lecionadas

Intormatica
Educativa
6%

FONTE: Elaborado pelo pesquisador a partir dos questionarios (2017).

Como se constata, majoritariamente, os professores formados em Histoéria, acabam ao
chegar a escola, sendo incumbidos de lecionar as disciplinas supracitadas. Resultando em um
total de 70% destes docentes inclusos nestas situagoes.
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Identificado tal situagdo, nos indagamos se em outros contextos escolares, seja na
regido do Vale do Rio do Sinos ou em outra regido do pais, se 0 mesmo também ocorre?

Mais do que interessante, se considera imprescindivel entender o porqué de uma Lei
que torna obrigatério as disciplinas de Artes, Letras e Historia dar conta do ensino da
historia e cultura africana e afro-brasileira, acabar sendo tratada por profissionais formados
em Histdria, em outros Componentes Curriculares que ndo as que sdo prescritas pelos
Documentos Oficiais e pela Legislacdo vigente. Outra questdo, que nos inquieta, é saber se 0s
Orgéos Oficiais e pesquisadores responsaveis pelas Diretrizes estdo cientes destas situacoes
curriculares?

Também suscita perguntar se ndo seria mesmo interessante a criagdo de um adendo
ou Lei que venha a alargar as vigentes (10.639/03 e 11.645/08), deixando de
““sobrecarregar” estas trés disciplinas e seus respectivos Cursos de Formacdo e 0s
profissionais delas oriundos? Esta sugestdo ndo é de agora, como ja discorrido, outros
pesquisadores ja denunciaram a sobrecarga de responsabilidade atribuida a escola e aos
professores de areas especificas do componente curricular, seja de Historia, Artes e/ou
Literatura.

Para findar as devidas informacBes introdutorias, como forma de preservar a
identidade dos entrevistados e dos ambientes escolares que nos propiciaram a realizagdo desta
pesquisa, utilizamos as seguintes formas de identificagdo no presente trabalho:

Tabela 1 - Entrevistados

Entrevistado Escola Municipal de Ensino
Fundamental

PROFESSOR 1

PROFESSOR 1

PROFESSOR 2

PROFESSOR 3

PROFESSOR 4

PROFESSOR 1

PROFESSOR 2

PROFESSOR 1

PROFESSOR 1

MmooO0| W mmm >

PROFESSOR 1

FONTE: Elaborado pelo pesquisador afim de preservar a identidade dos participantes da entrevista
(2017)
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Esclarece-se também que as falas dos professores estardo citadas da seguinte maneira:
citacdo direta em recuo 4 cm, espacamento simples, as citacOes indiretas da fala dos
professores estdo grifadas em italico. Todos os fragmentos que se considerou importante
destacar, estardo grifados em negrito, acompanhado no final pela identificacdo do autor da

fala, acrescido de “grifos do autor”.

5.1. As Percepcgdes Docentes e as relacBes Experienciais, Pedagdgicas e

Disciplinares

O chamado “Tridngulo do Conhecimento” (NOVOA, 1999, p. 9) se trata de um
esforco teodrico que busca traduzir a relagdo entre: os saberes da experiéncia dos professores,
os saberes da Pedagogia produzidos pelos especialistas em Ciéncias da Educagdo (em
Educacdo, Didatica, Curriculo, Epistemologia, Ciéncias da Educacdo, Historia da Educacao,
Filosofia da Educagdo, Psicologia da Educacdo,...) e os saberes das disciplinas, fruto dos
esforcos de tedricos especialistas em dominios do conhecimento (Filosofia, Sociologia,
Matematica, Psicologia, Historia...).

De acordo com o autor portugués, esta relacdo apresenta-se de forma dialética. Esta
caracteristica € historica e sintomatica. Exemplo disto, é o fato de que no cenario educacional
portugués, bem como no brasileiro, até meados da década de 1990, a interagdo no interior
deste tripé, independente do periodo sdcio-histérico educacional, sempre foi marcado de
forma unilateral nunca privilegiando todas, mas umas em detrimento das outras (NOVOA,
1999, p. 9).

Nas palavras do autor: “Nos periodos de inovacdo educacional ha uma certa
tendéncia para valorizar a ligacdo dos professores aos especialistas pedagogicos. Nos
momentos mais conservadores procura-se juntar o saber da experiéncia ao saber das
disciplinas” (IDEM, grifos do autor).

Se até meados da década de 1980 se caracterizava de forma unilateral, os vértices. Na
década de 1990, a relacéo se deslocou para os saberes das disciplinas e os saberes cientificos.
Além de permanecer uma relacdo unilateral, esta nova interagdo contribuiu para uma
“desvalorizagdo do saber dos professores” e, desde entdo, se cristalizou a cultura de

supervalorizar a teoria em detrimento dos conhecimentos oriundos da pratica docente.
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Dentre os inumeros paradoxos identificados nestas relagbes o que mais se destaca,
para Novoa (1999, p. 9, grifos do autor), “[...] reside no facto de os tempos-fortes da reflexdo
cientifica em educagdo contribuirem para um maior prestigio social da profissdo, mas
também, simultaneamente, para uma certa desvalorizacdo dos seus saberes proprios”.

SituacBes estas que se referem, historicamente, ao magistério portugués, mas que aqui
no Brasil ndo foi diferente, como demonstraram Vicentini e Lugli (2009) em seus estudos
sobre a Histdria da profissdo docente, que € o fato de toda vez que ha a afirmagdo do saber
da pedagogia (e seus especialistas em ciéncias da educacao), ocorre em contrapartida a
depreciacdo dos saberes da experiéncia (no caso dos professores). Sendo lembrados estes
ultimos somente quando da necessidade de se “testar novas didaticas e metodologias ou, na
melhor das intengdes, identificar suas condi¢des de trabalho, de qualificacao”.

Identificar se estas relacfes sdo mesmo unilaterais, a partir da fala dos professores de
Historia, foi central nesta analise. Para isso, dar centralidade as suas percepg¢des foi um
exercicio reflexivo e revelador de como estes sujeitos concebem e interpretam estas
Legislacdes. Pois, aqui interpretamos esse “triangulo” como sendo essencialmente dialética,
posto que, estabelecem interacdo entre professores, Legislacdo e comunidade escolar.
Condicionando, produzindo e reproduzindo as percepg¢des, as quais irdo dar concretude a
pratica pedagogica.

Desse emaranhado, cremos haver elementos reveladores sobre seus fazeres
pedagdgicos, pautados (ou ndo) em suas percepcOes sobre a Lei. Mergulhar nessa esfera do
Ensino de Historia é crucial para se entender como e porque se efetiva ou ndo préaticas
pedagdgicas étnico-raciais.

E devido a estes entendimentos acima que se escolheu partir da seguinte pergunta

desencadeador:
5.2. A percepcdo sobre a Lei 10.639/03 e o “lugar do morto”.
Por se tratar da primeira pergunta direta ao entrevistado, houve 100% de adesdo e
resposta por parte deles. Até porque, antes mesmo de formalmente inicia-la, os professores

precisaram preencher a primeira parte da coleta de dados que consistia em um questionario, ja

supracitados acima e que consta no anexo 3.
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Assim, as respostas obtidas foram as mais variadas, iniciando por uma percepgao
“direta e reta” sem muita elaboracdo na fala e, por conseguinte, transparecendo pouco
entendimento e compreensdo acerca delas, até falas de maior teor politico e de profundidade
reflexiva sobre a “importéncia, a gravidade e a complexidade de se dar conta da Lei em sala
de aula”, devido & estrutura escolar, as defasagens na formacéo e o curriculo.

Neste sentido, majoritariamente, ao ser lancada a pergunta destacada acima, todos os
professores iniciavam sua fala afirmando que se “tratava de uma lei”. Como no caso dos
Professores 1A e 1C:

“Entdo eu percebo que é uma lei...que sdo duas... 10.639, quanto a 11.645 que elas
vém nesse intuito de tentar trazer essas discussdes pra sala de aula e também tentar
regulamentar essas discussdes. (PROFESSOR 1A)

Eu acho que é uma Lei... que venho no momento talvez tardio, porque deveria ter
sido incluida ja la na LDB/96, ao meu ver...uma Lei extremamente necessaria...
(PROFESSOR 1C)

Citam-se aqui duas falas, para registrar que, em termos de ambito politico educacional,
os professores apresentam clareza do que é a Lei. Mais do que uma Lei, as DCN’s para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana (BRASIL DCN, 2013, pp. 500-509) estabelecem e contemplam outras esferas como
“consciéncia politica e historica da diversidade, fortalecimento das identidades e direitos”.

Assim, identifica-se a necessidade de se partir desta percepcdo, mas que ndo sejam
tomadas como ponto de partida e de chegada, conotando assim uma vulgarizacdo e
simplificacdo da natureza, da historia e luta no processo de implantacdo e implementacéo
desta Lei, como ja discorrido anteriormente. (SANTOS, 2005)

Tal percepcdo pode ter sua razdo no fato de ser interpretada em um “sentido
funcional”, ou seja, para os professores a 10.639/03 é uma “lei”, e por assim ser, consideram-
na “importantes e positivas”, visto estabelecerem uma “funcionalidade” em relacdo as suas

praticas pedagagicas. Isto fica evidenciado quando os interlocutores assim se pronunciam:

“Eu acho extremamente valida porque, infelizmente, a nossa cultura ndo premia
essas minorias étnicas e o Brasil é formado por elas. E nés temos uma visdo muito
etnocéntrica, em visualizar sé a histéria da Europa [..] E 0s negros tém
importancia gigante, como os indigenas na nossa cultura. E por isso eles tém que
ser referenciados, tem que ter uma forma do Governo colocar uma lei que
escolas trabalhem isso”. (PROFESSOR 1B, grifos do autor)

“Eu acho que ela é muito importante, porque a gente sempre focou muito na

histéria europeia, ndo é? e esquecemos também que tem a africana e a indigena
formam a nossa cultura...”. (PROFESSOR 4B, grifos do autor)
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Nestes dois fragmentos, os professores nos remetem a algumas constatacdes
(marcadas em negrito). Como se vé, a 10.639 deve sua importéncia por instaurar neste
Triangulo do Conhecimento, uma relacdo de tensao dialéticas, pois “na ponta do vértice dos
professores”, toda a importancia dela se deve as suas finalidades e funcionalidades praticas.

Compreender os sentidos e significados de uma cultura, cosmoviséo e ensino escolar
pautado em uma perspectiva “etnocéntrica” sdo elementos iniciais para instaurar uma pratica
pedagdgica dialética. Segundo autores que se debrucam sobre estas questdes, esse romper
com um ensino escolar pautado na perspectiva da Europa® e imprescindivel no processo de
efetivacdo de uma educacdo étnico-racial, a partir do Ensino de Historia, seja ela afro-
brasileira, africana ou de programa curricular mais generalizado. (OLIVA, 2003)

De acordo com a fala destes professores, parece ser possivel notar a incumbéncia
investida e delegada lega a escola, as IES e, principalmente, aos professores, qual seja, a de
romper com o curriculo e o ensino etnocéntrico. Parece em alguns casos, corroborar com essa
percepc¢do o que é produzido pelos “especialistas” (XAVIER; DORNELLES, 2009) sobre a
natureza do Ensino de Historia e 0 que as Documentacdes do Governo asseverams® (BRASIL,
2004; 2013; SECAD, 2006).

No entanto, é preciso atentar para o fato de que estas percepcdes, ainda que produzidas
a partir de tensdes dialéticas, devem ser produzidas e operadas em sinergia e ndo oriundas
apenas de um dos vértices deste Triangulo, que é o que geralmente ocorre, visto que é a
Documentacéo Oficial que estabelece e determina o curriculo e as Diretrizes do Ensino.

Como se sabe, muito do que é implantado Legalmente, também ¢ fruto da producao
intelectual no pais. E ai, é que estd uma das evidéncias importantes de se discutir, pois

normalmente restringe-se a uma relagéo entre estes dois vértices, ficando deslocado o terceiro

51 Para Saviani (2009, p. 5), educacdo voltada para o pensamento dialético, ou seja, aquela que parte do
“empirico”, passando pelo “abstrato” e culmina no “concreto” deve ser tanto o “ponto de partida” (real-
concreto), quanto o “ponto de chegada” (concreto-pensado) de toda “pratica educativa”. Este deveria ser o
caminho que todo homem deveria percorrer enquanto processo de conhecimento, pois este, ndo é dado, ele é
articulado, construido, logo, é histérico, dai ser considerada uma “praxis”.
52 Como estratégia de superacéo, temos também as assertivas de Fusconi e Rodrigues Filho (2013), os quais se
esforcaram na tentativa de comprovar 0s muitos conceitos e conhecimentos, tidos como europeus, mas que
também haviam sido produzidos e circulados na Africa. Mais ainda, para estes autores, muitos “saberes e fazeres
africanos foram ocultados para justificar a colonizacdo”, para que pudessem assim se apropriarem além das
riquezas e da forca bracal africana, dos saberes produzidos neste continente (IDEM, p. 39).
5 por exemplo, na DCN para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e Ensino da Cultura e Historia afro-
brasileira e africana (2013, p. 501) assim pondera: “para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem
improvisar. Tém que desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu,
reestruturando relagBes étnico-raciais e sociais, desalienando praticas pedagdgicas”. Sendo este o “papel da
escola” e, por conseguinte, do seu profissional, o professor.
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ponto, os professores, que Sd0 0S agentes principais para a concretizacdo do que se é
produzido academicamente e determinado Documentalmente e que, por fim, deve (ou ao
menos deveria) ser efetivados no ambiente escolar, por mediacdo dos profissionais
professoress.

Ainda se destaca o fato de que para muitos dos professores, a Lei tem outra
funcionalidade e também outro condicionante, a saber: “[..] € uma lei extremamente
necessaria, porque quando a gente comeca a tocar no assunto em sala de aula ou quando a
gente vé nas redes sociais, tem muita resisténcia em se estar trabalhando esses povos.
(PROFESSOR 1C, grifos do autor)”.

Percebe-se que para esse professore a Lei tem outra “fungdo”, a de fazer resisténcia as
diversas opinides, posicionamentos e argumentos em “sala de aula”, além disso, esta fala
transparece uma situacdo interessante, qual seja, que para tratar destes “assuntos” ela sé se
torna vélida, legitima, por possibilitar seguranca no desenvolvimento da aula. Como se a
cultura e a histdria da Africa e afro-brasileira so tivessem validade e legitimidade por haver a
Lei 10.639/03, pois segundo esta fala, ainda “ha resisténcias” tanto em “sala de aula quanto
nas redes sociais” para se abordar a tematica. Ai estando entdo a “razdo” da Lei, de dar
suporte e seguranca ao professor para atender o “contetdo programatico do curriculo de
Historia”.

Esta percepgédo docente acaba endossando e reafirmando o que os Documentos Legais
prescrevem, acarretando em uma relacdo unilateral na qual sé se realizam na escola aquilo
que esta escrito nas Leis e Diretrizes.

Outro aspecto importante sobre as percepcdes destes professores é de considera-la
“positiva” por ser uma Lei que “torna obrigat6rio” o ensino da historia e da cultura afro. Este
entendimento, de tratd-la apenas como uma “lei”, uma “obrigatoriedade”, uma imposicédo €

reveladora, é reveladora.

Olha, eu acho que a lei vem contribuir. Nem todos os professores se debrucam
sobre essa tematica. Entdo neste sentido ela é positiva, né. Nés temos pessoas
extremamente conservadoras e que se prendem muito ao livro didatico,[...]

5 Entendimento este que é comprovado com a fala de Luena Pereira (2010, p. 16) onde assevera que “os
interesses da pesquisa académica ndo devam estar subordinadas as demandas do ensino basico, acredito que deva
haver maior sinergia entre estas areas. E esta iniciativa deve partir, prioritariamente, do meio académico”. Em
contrapartida, o que ocorre € uma sobrecarga sobre os “ombros docentes”, atribuindo exclusivamente a estes
profissdes as mudancas que sdo responsabilidades de todos os segmentos da vida societal. Eliane Anselmo em
sua Tese de Doutoramente (2015) também chama a atencédo para essa questdo, de como os Documentos Oficiais
delegam a escola e seus profissionais esta “missdo” que se trata de uma acdo conjunta das diversas esferas
sociais.
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Entdo a lei acaba obrigando elas a sair da zona de conforto e a trazer alguma coisa
nova para os alunos, isso é importante sim...(PROFESSOR 3B, grifos do autor)

Uma vez que ja discorremos sobre o cenario nacional e mundial, 0 modo como foram
se intensificando e produzindo legislacbes em defesa dos direitos humanos, principalmente,
nas ultimas trés décadas, se acrescenta o fato desta Lei estar vigorando hd uma década.
Identificar nessas falas, inicialmente, um entendimento acerca da Lei como “algo positivo
porque é obrigatdria, suporte e seguranca” demonstram um entendimento préatico-utilitarista.
Isto €, concebe-la como positiva somente porque ela se impde enquanto lei. Essa situacdo
pode acabar colaborando para um reducionismo de toda a historia, luta e reivindicagdo do
Movimento Negro, demonstrando o quanto ainda ha desafios a serem enfrentados e jornada a
ser percorrida.

O entendimento e a percepcdo do professor 3B esta claro. Para ele, o tema negro,
Africa, afro-brasileiro, indigena, racismo s6 ocorrerd na escola mediante a imposicdo na
forma de Lei e ndo como uma conquista e avanco de concepcbes e superacdo de
entendimentos racistas seculares eurocéntricos que ainda permeiam o curriculo. Como
destacado no fragmento acima, a barreira também esta na acomodac&o, no conservadorismo e
no fato de pedagogicamente se pautarem suas praticas pedagdgicas em cima de um
instrumento didatico considerado simplista, raso e vago (ALVES, 2005) para tratar de uma
tematica de tamanha complexidade e importancia cultural, educacional, politica e social.

Neste sentido, a fala do professor vai ao encontro do que se determina na atual
Legislacdo, e com isso, revelando que os vértices que estdo em relacdo proxima sdo entre a
Lei e os professores. Entretanto, ndo nos parece que elas estejam indo ao encontro do que se
tem produzido nas pesquisas in loco sobre o tema.

Ainda que Documentos como “OrientacOes e Metas para Educagdo das Relagdes
Etnico-raciais” (SECAD, 2016, pp. 24-27) mencionem resultados e entendimentos a partir do

que se foi e € produzido por GT’s especificos. Ha Teses®, Pesquisas®® e obras teorico-

5 Como a de Luiz F. Oliveira em sua Tese (2010) defendida na PURJ, intitulada “Histérias da Africa e dos
Africanos na Escola: as perspectivas para a formacdo de professores de histéria: quando a diferenca se torna
obrigatoriedade curricular”, a qual também relata haver tens@es e desafios de dimensao tedrica e préatica postos a
formacé&o de professores de Historia.
% Conforme revelam Gomes e Jesus (2013, p. 32) “ndo ha uniformidade no processo de implementacdo da Lei
10.639/2003 nos sistemas de ensino e nas escolas publicas” que participaram de sua pesquisa. Igualmente,
Wilma Coelho e Mauro Coelho (2013) ao pesquisar seis escolas na regido Norte do pais, também revelam que o
entendimento e a prética da Lei 10.639/2003 demonstram ser mais no “improviso e na boa inten¢éo” do que em
conhecimento oriundo de investimentos em pesquisa e formagéo continuada.
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reflexivas das varias areas do conhecimento (pedagogia, historia, ciéncias, sociologia,
antropologia...) apresentam outros resultados e reflexdes.

A essa constatacdo, se junta outra percepcdo complexa identificada na fala de um
professor, 0 qual considera a Lei “tedrica e politicamente bem estruturada”, mas que “na

pratica ndao funciona”.

a lei é bem construida, didaticamente, muito bem construida pelo MEC, pelas
organizagOes que participaram dessa construcdo, mas ela é pouco aplicada nas
escolas. Como politica de Secretarias de educacéo, acho que a viabilidade, a pratica
estd ainda engatinhando. [...] € uma lei muito bem construida, mas acho que na
teoria ela t4 completa, mas na prética, ainda ndo”. (PROFESSOR 2B)

Nesta relacdo entre professor-Lei, ha sintonia entre 0 que a Documentacéo delega e o
gue entendem e percebem os professores. No entanto, neste fragmento se percebe que mesmo
existindo desde 2003, a Lei é bem construida na teoria, mas na préatica ndo se efetiva. Cabe
perguntar o porqué de isto ocorrer? Deve-se ha qué? Preconceito da comunidade? Falta de
formacdo inicial e continuada sobre relacdo eétnico-racial? Resisténcia da comunidade
estudantil? Condicbes de trabalho docente aquém do minimamente necessario para a
realizacédo efetiva do que se solicita na Lei?

Além dessas indagacdes, a afirmacdo do professor é reveladora, pois ela corrobora
com estudos, pesquisas e levantamentos realizados desde a implantacéo da Lei 10.639/03% e,
mais recentemente, conforme pondera Petronilha Gongalves e Silva em entrevista a Revista
Online Brasil de Fato%, onde afirma que “o interesse dos professores pela questdo étnico-
racial aumentou, porém ainda é obra de ac¢des individuais nas escolas as praticas pedagogicas
e abordagens para atender as demandas da Lei”.

Até aqui, tentou-se delinear um desenvolvimento de analise e discussdo tentando
pontuar os elementos que se coligam e produzem o “encontro” entre os trés vértices do
Triangulo do Conhecimento (NOVOA, 1999). Neste desenrolar, se acredita ter demonstrado
que esta linha, inicialmente, compactua pelo menos entre dois vértices: a “Lei” (resultado da

soma do saber das ciéncias da educacédo) e o que produzem os “Especialistas” (produtores das

57 Teses que analisam desde a estrutura dos Cursos de Formagdo em Historia como a de Walter Lippold (2008).
A de Eliane de Souza (2009) que constatou ap0s realizar entrevistas e dindmicas de grupo com professores da
Rede de Porto Alegre haver necessidade de se criar condi¢des de trabalho para que se implemente e efetive a Lei
10.639/03. Igualmente, tem-se o trabalho de Hédio Silva Jr. (2002) que compilou em um estudo quantitativo e
qualitativo sobre discriminagdo racial na escola e das produgdes legislativas sobre o tema. Também Samuel de
Jesus (2012) que buscou mostra a exclusdo do negro do processo educativo e que, devido a esta heranga
histérica, promover a inclusdo destes sujeitos afastados a educacdo é o grande desafio da lei 10.639/03 e das
demais Diretrizes Etnico-Raciais.

%8 Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2017/01/08/ensino-de-historia-da-africa-ainda-nao-esta-nos-
planos-pedagogicos-diz-professora/. Acessado em: 24/jan/2017.
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ciéncias especificas), aproximava-se do terceiro vértice, os professores, exemplificado pelos
fragmentos acima.

Esta constatacdo, ainda que parcial, nos parece ser reveladora, pois, o Triangulo do
Conhecimento, proposto por Anténio Novoa (1999, p. 9) nas décadas de 1980 e 1990 para
analisar as diferentes situacdes referentes a profissdo professor, ja apresentava um sinal de
“unilateralidade” nas relagdes entre os trés vértices desta proposta conceitual. Naquela época,
era o vertice do saber da experiéncia, ou seja, do professor de escola que ficava no “lugar do
morto”, conforme a analogia empregada pelo autor.

Mais de trés décadas se passaram desde entdo, e 0 que nos parece é que, aplicada
analiticamente o Triangulo do Conhecimento & fala dos professores sobre suas percepcoes
acerca da Lei 10.639/2003, identificamos uma relacéo unilateral e dual. Ou seja, percebemos
uma dualidade nesta relacdo unilateral porque a “via modificou-se de direcdo, mas nao de
relacdo”, isto é, os “saberes dos professores” estdo interligados e coadunando com os “saberes
da pedagogia” (entendida como Legislacdo Educacional/Politicas Publicas) sob a premissa 0s
“professores se pautam no que diz a Lei”.

Desse modo, deslocam para o “lugar do morto” os saberes das disciplinas dos
Especialistas que, fundamentam e orientam a producdo das inumeras Resolugdes
Educacionais, em especial, referentes a Lei objeto de nosso estudo (10.639/03) e todas as
demais elaboradas para adensar uma Educacdo para as Relagdes Etnico-raciais (CNE,
LDB/96, DCN, Base Nacional Curricular Comum).

Por isso pensa-se haver uma “dualidade” nessa relagcdo, pois em nenhuma fala dos
professores ficou explicito terem um entendimento mais rigoroso, pautado no que é produzido
académica e cientificamente, nos saberes das disciplinas (Histéria, Antropologia, Sociologia,
Biologia, Genética...). O que se percebe € de teor substancial, percepcdes reducionista e
simplista, tais como aquelas que se pautam em dizeres, tais como: € apenas uma lei que
obriga a tratar em sala de aula da historia e cultura do negro... ela veio tarde! J& era para
ser obrigatorio!

Ainda que se justifigue como algo positivo a sua obrigatoriedade. Como ja dito por
meio dos autores (saberes das disciplinas) e da propria Legislacdo (saberes da pedagogia), é
preciso um olhar criterioso e analitico acerca dessas percepcdes. A 10.639/03 é mais do que

uma lei, ela é a expressdao material de uma luta histérica, cultural, ideoldgica, politica e
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educacional de determinados segmentos que ansiavam e reivindicavam os mesmos direitos
civis e sociais a que uma parcela “branca” sempre usufruiu nas terras brasilicas.

Neste sentido, estas argumentacdes nos conduzem a outra margem do Vvértice, pois a
partir da fala desses professores de Historia, a luz dos tedricos das diferentes areas do
conhecimento, ficou evidenciado alguns desencontros: 1) ndo a entendem como uma
conquista histérica do movimento negro; 2) creditam apenas a esfera Legal vigente; 3) a
interpretam e a concebem como uma Lei que visa reparo e reconhecimento; 4)
implicitamente, parecem tratar com distin¢cdo as Leis: 10.639 para os negros e 11.645 para
os indigenas e, 5) reduzem sua interpretacdo, acerca da cultura e histéria do negro, a
escravidao, eximindo-se de valorizar e tratar outros aspectos (positivos) da cultura e historia

negra.

Na sua abordagem pedago6gica como ocorre o desenvolvimento destas Diretrizes
Legais no espago escolar?

Para nds, esta questdo teve como objetivo perscrutar, sobre como docentes
desenvolviam e concretizava (ou ndo) na sala de aula suas percep¢fes. Também as considera
pertinentes pelo fato de auxiliar na compreensdo das relacfes didatica e pedagdgicas entre
teoria-pratica, buscando vislumbrar a possibilidade de haver nestes contextos educacionais
uma possivel proposta de trabalho em sala de aula proxima a uma “didatica intercultural”
(CANDAU, 2012). Ou colaborando para o rompimento daquilo que Vera Candau chama de
“daltonismo cultural” (2013, p. 27).

De acordo com a autora (CANDAU, 2013, pp. 27-30), este “daltonismo cultural que
tende a ndo reconhecer as diferencas étnicas, de género, de diversas origens regionais e
comunitarias [...] tende a naturaliza-la, o que leva a silencia-la e ndo considera-la [...]”,
transformando-se, ou melhor, produzindo uma “mutacdo cultural” (IDEM, p. 35) que né&o
permite reconhecer e identificar o Outro dentro do espaco escolar. Reconhecer esta supressao
e negacdo do Outro, ou seja, “Converter a diversidade racial em padrdao de
superioridade/inferioridade humana, intelectual, cultural, moral tem sido em nossa historia um
dos mecanismos pedagdgicos mais perversos e persistentes” (ARROYO, 2014, p. 152).

Para Miguel Arroyo (IDEM) tanto a nogdo de raca, quanto a de identidade racial se

constituiram no instrumento de classificagdo, de dominacdo dos Outros subalternizados. O
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gue levou, histérica e pedagogicamente, a se instaurar nos ambientes escolares, em seus
curriculos, em suas Politicas Publicas a afirmacdo de identidades étnicas e raciais tratadas
como “imposicdo de um lugar de inferioridade em um sistema de classificacao social, politica,
econémica e cultural (até pedagogica), inseparavel de uma classificacdo étnica, sexual e
racial”. (ARROYO, 2014, p. 151)

Dai a importancia de se realizar pesquisas na escola de forma a captar as mindcias que
constituem a “cultura escolar” (SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 1998) e que podem estar
repletos de elementos segregadores, racistas, discriminadores que venham a apresentar
desafios e resisténcias as proposices de didaticas inter/multicultural (CANDAU, 20123;
2013) e de Outras Pedagogias (ARROYO, 2014). Comungando com estes, Kabengele
Munanga (2008/2010, p.41, grifos do autor) conclama a necessidade de se pensar a relacéo

diferenca e igualdade no interior do multiculturalismo:

Em vez de opor igualdade e diferenga, é preciso reconhecer a necessidade de
combina-las para poder construir a democracia. E nessa preocupacio que se
coloca a questdo do multiculturalismo, definido como encontro de culturas, ou seja,
a existéncia de conjuntos culturais fortemente constituidos, cuja identidade,
especificidade e légica interna devem ser reconhecidas, mas que ndo sdo
inteiramente estranhas umas as outras, embora diferentes entre elas.

Mas ndo so isso, € importante questionar e perscrutar sobre suas praticas pedagogicas
a fim de identificar as possibilidades, as pequenas e grandes vitorias didaticas e
metodoldgicas que cada professor individual ou coletivamente conquistou. E confrontar com
os demais “vértices do triangulo”, onde se encontram Especialistas (e seus saberes de
disciplinas) e a Legislacéo (saberes das ciéncias da educacao).

Ao se analisar as respostas obtidas, majoritariamente, os professores relatam
“desenvolvé-la dentro dos contetidos de cada seriagdo”, porém, outros elementos constatados
sdo reveladores, quais sejam: a) acreditam “dar conta destes temas” a partir de multiplas
expressoes utilizadas em sala de aula; b) apresentam uma contradi¢cdo pois, alguns alegam
trabalhar a tematica indigena mais facil do que a questao negra, ao passo que outra parcela de
professores, acham mais facil desenvolver dialogo e temas referentes a cultura e historia
africana; c) apresentam um “paradoxo interpretativo e pratico-docente”, pois desenvolvem as
tematicas referentes as Leis em “outra disciplina” denominada Etica e Cidadania e, de acordo
com o assunto, ainda podem aborda-los nas disciplinas de Ensino Religioso, Filosofia e/ou

Sociologia;
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Como dito acima, a maioria dos professores, alegaram desenvolver a Legislagdo em
suas aulas, fazendo uso de “multiplas expresses”. Neste sentido, o Professor 1A diz que:
“procuro trazer... trabalho muito com artes, aspectos da cultura indigena, da arte, da
musica, do teatro, das dancas né... resgatar essa parte cultural, tanto da cultura indigena
quanto da cultura africana [...]”".

Como se percebe na fala do entrevistado, hd uma consonancia com o que os “Saberes
da Pedagogia” (LDB/96, DCN, 10.639/03) orientam e delegam ser oficio do professor. Do
mesmo modo, aproxima-se do que a literatura Especializada dos “Saberes das Disciplinas”
tem produzido desde décadas anteriores até o presente momento.

De acordo com as DCN é orientado aos professores da educagdo basica que quanto
mais amplo for o leque de possibilidades, estratégias didaticas e expressdes para introduzir 0s
conteudos sobre cultura e historia africana e afro-brasileira, melhor serd a contribuicdo para
uma educacao antirracista.

Do mesmo modo, o0s especialistas que abordam esta tematica asseveram ser importante
fazer uso do mais variado repertdrio didatico em uma aula de Historia. Desde a “selecdo dos
conteddos, dos métodos de ensino em acordo com a seriacdo, 0s procedimentos
metodoldgicos especificos para ensinar Histdria ou em préticas interdisciplinares, organizacdo
dos materiais”, todos estes elementos compdem a elaboragéo, sistematizagédo e o “dar a aula”
efetivamente. (BITTENCOURT, 2011)

Segundo o Professor 2B:

Pelo menos no municipio de Campo Bom [...] tive a liberdade de trabalhar esses assuntos
da maneira que eu gostaria de trabalhar didaticamente [...] Mesmo que fora de sala de aula a
gente ndo tenha tanta liberdade ou tanto incentivo para tal, tenha que cumprir curriculo, seu
contetido, mas ali na sala de aula é nés e os alunos e a gente pode se tiver vontade, se tiver
capacidade ou envolvimento nesse momento...consegue aplicar...entdo eu sempre tentei
trabalhar [...]JEntdo aos poucos tu consegue trabalhar de forma ndo separada mas inserida no
que a gente exige, seja de forma cronoldgica, seja de forma mais aberta, seminarios ou
coisa parecida dai tu consegue fazer as duas coisas andar juntas. (PROFESSOR 2B)

Para este professor, a efetivacdo da Lei n° 10.639/03, em seu contexto, esta
intrinsecamente ligada, permeada, condicionada a elementos constitutivos dos trés *“saberes”
gue compdem o “triangulo do conhecimento”. Pois, se ha liberdade para realizar este trabalho
“dentro da sala de aula”, o mesmo n&o pode ser dito, nas relagOes fora da sala. Esta fala
também nos leva a refletir que tanto na percep¢do quanto na pratica pedagdgica, para este
professor, a Lei se efetiva mais no esforco individual do profissional do que um trabalho em

parceria colaborativa entre o grupo de professores. Desloca-se para o plano da subjetividade
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(“se tiver vontade, se tiver capacidade ou envolvimento...””) e para a esfera da capacitacéo
profissional a possibilidade de efetivacéo real e concreta destas determinacfes Legais.

Tal constatacdo nos remete ao que Demerval Saviani (2011, p. 13) cunhou como
sendo o trabalho educativo: “é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.
Mas, para que esse ato seja produzido, acredita-se ser necessario haver uma formacao, um
estudo reflexivo, critico, mediado pela linguagem, didlogo de natureza filosofica com seus
pares. E nesta relacdo social, cultural, histérico-critica em que se produz o conhecimento
necessario que ird subsidiar a producgdo da aula e assim, a possibilidade de efetivacdo da Lei
10.639/03 e a apropriacdo® dos alunos de elementos informativos, saberes histéricos,
argumentos filosoficos capazes de auxiliar na realizacao da lei nas abordagens pedagogicas na
escola.

Talvez seja a complexidade de conseguir pensar o seu proprio trabalho, o seu fazer
pedagdgico juntamente com 0s contextos sociais e culturais em que estdo inseridos que 0s
levam em uma mesma rede municipal de educacdo, apresentar duas perspectivas opostas,
diferentes, como € o caso dos professores abaixo.

Para um, desenvolver atividades sobre “cultura e historia indigena é mais facil”: “[...],
mas a aceitacdo dos alunos referentes a cultura indigena é muito mais tranquila do que a
cultura africana...” (PROFESSOR 1A)

Ja para outro professor:

Sim, sim, a indigena eu acho um pouquinho mais complicado, ja trabalhei o0 ano
passado a questdo dos indigenas mas dentro do curriculo a gente tem que puxar do
livro didatico...ele traz...mas ndo é muita coisa a gente tem que buscar de fora assim.
O negro é mais facil, [...] trabalhar cultura negra é tranquilo. (PROFESSOR 1B,
grifos do autor)

Analisando estes dois fragmentos, muitas indagacdes emergem: o que faz com que em
uma escola, turma, para um professor seja mais facil desenvolver abordagens pedagogicas
sobre cultura e historia indigena do que a africana e afro-brasileira, e vice-versa? Porque para

outro professor, € “mais tranquilo” trabalhar a tematica negra? Seria mais tempestuosa,

59 Newton Duarte (2008, pp. 30-33) fala que o “processo de apropriacdo” (da cultura) é sempre um processo
mediatizado que exige uma interacdo. Na escola ela pode ser reduzida ao professor-aluno, mas também ao aluno-
aluno, escola-aluno-professor, escola-aluno-comunidade, comunidade-professor-aluno,... Independente da forma
de interagdo possivel, a questdo é que ele sempre sera uma “relagdo concreta entre individuos” e neste caso,
quanto mais politizado, mais critico, mais dialogizante e qui¢d mais preparados para produzir estratégias reais
para romper as formas racistas de rela¢des existentes dentro e fora da escola.

95



acalorada os debates de cunho indigena? Estas dificuldades alegadas pelos professores se
devem a que especificamente, falta de material, falta de interesse dos alunos, falta de
capacitacdo e formacdo pedagogica? Estas dificuldades/facilidades poder-se-ia interpretar
como sendo o resultado de mentalidades intolerantes, de preconceitos velados (ou explicitos)
em sala de aula, de racismos, discriminag@es que fazem com que uma aula sobre a tematica
étnico-racial seja quase que invidvel de ocorrer (sem tensao e/ou conflitos ideoldgicos)?

Neste sentido, nossas indagacdes e, por conseguinte, a busca por tais respostas nos
parecem ndo ir de encontro com o que pensam e falam os professores. Mas por qué?

Se tanto a Legislacdo produzida pelo MEC, como as orientacdes didaticas e
curriculares encomendadas junto a GT’s, Universidades, etc. ndo apresentam mencdo ou
conotacdo de haver maior dificuldade ou facilidade em se trabalhar uma cultura e historia
indigena, africana ou afro-brasileira, o que torna para um professor uma mais dificil/facil do
que a outra?

As respostas para essas indagacoes sdo profundas e complexas, porém o que se sabe é
que tanto a Legislacdo Educacional, quanto os Especialistas sdo categoricos em afirmar que, o
racismo, a intolerancia religiosa, as discriminac@es raciais ainda permeiam as mais variadas
esferas da sociedade, em especial, a escola. (BRASIL, 1997a; 1997b; SILVA, 2009/2010)

Assim, percebe-se ndo estar em sintonia 0 que o0s professores argumentaram em
termos de percepcdo da Lei 10.639/03 com a efetivacdo que dizem realizar em suas
abordagens pedagdgicas na escola e na sala de aula. Ao contrario, nos parece haver um
profundo distanciamento entre os trés vértices do Triangulo do Conhecimento, visto que, 0s
professores ndo apresentaram clareza sobre o que argumentam e orientam os Especialistas
(saberes das disciplinas). Mais uma vez, se percebe com sendo uma relagdo unilateral e linear
com a Legislacdo promotora de a¢des étnico-raciais (aqui entendida como a soma dos Saberes
da Pedagogia).

Dessa relagdo, resulta uma imagem de que “batem cartdo”, “passam o contetdo”...
reduzindo e simplificando o entendimento de todo o arcabouco que conduziu a promulgacéo

de uma Lei especifica que incentiva pedagodgica e didaticamente a producdo de aulas que

60 Neste sentido, o autor é categorico ao afirmar que: “[...] trabalhar a diversidade na sala de aula e na escola ndo
se restringe apenas a tolerar o Outro, mas nos conduz a refletir sobre a histéria de vida, a percep¢do identitaria, a
situacdo social, econémica, cultural, o lugar de origem, o género, a orientagcdo sexual, 0s varios niveis de
deficiéncia dos quais o Outro é detentor” (SILVA, 2009/2010, p. 272).
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valorizem a cultura e historia africana e afro-brasileira, a meras “passadas pelo conteudo,
evitando ao maximo o dialogo e as tensdes originadas das discussdes em torno desses temas”.

E sugestivo o que diz os professores 4B e 2C:
[...] eu ja trabalhei principalmente no 8° ano com eles, né [...] (PROFESSOR 4B)

De acordo com a legislacdo né, a gente tem que ter ai um momento em que a gente
“fale bem” da cultura afro...exalta-la... e como na aula de Histéria ela j& vai estar
presente, em alguns anos mais presentes outros menos presentes. (PROFESSOR
2C, grifos do autor)

Ouvir e constatar que, para muitos docentes a realizacdo/efetivacdo do que orienta a
Legislacdo € volatil, oscila de um ano letivo para outro, de uma turma para outra turma nos é
revelador, pois nos conduz a refletir e questionar sobre uma das engrenagens centrais da
estrutura e do funcionamento da escola, a formacdo inicial e continuada, os processos de
ensino-aprendizagem, o Ensino de Histdria, o curriculo®, enfim, a propria Organizacdo do
Trabalho Didatico® (OTD) da escola/professor.

Elementos esses captados que se descortinou, paulatinamente, tanto no plano analitico,
a luz da OTD que se constitui “[...] nos limites de outras categorias mais centrais, tais como
trabalho e organizacédo técnica do trabalho, e as implica” (ALVES, 2005, p. 10, grifos do
original). Quanto no plano mais genérico do curriculo e seus respectivos conteudos
programaticos (BRASIL, PCN: HISTORIA, 1998), ou ainda, no direcionar-se para a questio
do proprio “Ensino de Historia” e sua historica corrida “na busca por respostas a indagactes

como quais contetidos e métodos sdo mais adequados para ensinar Historia para criancas,

61 Para se falar de “curriculo”, necessario é compreender sua constituicdo histérica e para isso, nos apropriamos
das assertivas de David Hamilton (1992, p. 33), para quem, antes de qualquer coisa devemos entender que “o
discurso da escolarizacdo é um artefato histérico”, pois cada “periodo particular da histéria educacional” pode
ser ligado a determinados termos, como jardim de infancia. Porém, termos como “classe e curriculum”, ao
contrdrio, tornaram-se universais. Desde o periodo medieval e, em especial, 0 Renascentista, outros termos como
“método, ordem, disciplina” serviram de preparacdo para a conotagdo pedagdgica e educacional do termo
curriculum. Sendo que esta conotacéo, segundo o autor, “emergiu na confluéncia de varios movimentos sociais e
ideoldgicos”, dentre os quais, 0 avan¢o de uma nova abordagem do “ensino da dialética” nas escolas medievais,
a “organizacao do ensino e aprendizagem inspirada em principios calvinistas” (HAMILTON, 1992, p. 47). Deste
modo, é no auge da ebulicdo da “agitacdo politica do séc. XVI” que o termo curriculum ganha a conotacédo
educacional devido as reformas pedagégicas ocorridas nesta época. Reformas estas que tiveram sua
materialidade mais acentuada com a “introducéo de subdivisdes em classes e vigilancia mais estreita dos alunos”
e com o “refinamento do contetdo e dos métodos pedagoégicos” (HAMILTON, 1992, p. 47).
%2 Para tal, Alves (2005, p. 10-11, grifos do original) esclarece: “No plano mais genérico e abstrato, qualquer
forma histérica de organizagédo do trabalho didatico envolve, sistematicamente, trés aspectos: a) Ela €, sempre,
uma relacdo educativa que coloca, frente a frente, uma forma historica de educador, de um lado, e uma
forma histoérica de educando(s), de outro; b) Realiza-se com a mediagao de recursos didaticos, envolvendo os
procedimentos técnico-pedagdgicos do educador, as tecnologias educacionais pertinentes e os conteddos
programados para servir ao processo de transmissdo do conhecimento, ¢) E implica um espago fisico com
caracteristicas peculiares, onde ocorre”.
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jovens, adultos...? Como promover aprendizagem do pensamento histérico?...”
(BITTENCOURT, 2011).

Como se Vé, partir do suposto que, por ser uma Lei Federal, a Lei 10.639/03, essa
legislacdo se efetiva concretamente em sala de aula, ndo € real, visto que, mesmo cientes da
sua “obrigatoriedade”, esse fator ndo é requisito e certeza de suas praticas concretas em sala
de aula pelo professor.

Refletindo sobre isso, nos parece ficar mais evidente o postulado de Antonio N6ovoa
(1999) acerca dos elementos que ddo concretude ao trabalho do professor em suas
especificidades que colocam em uma relagdo unidirecional esse Triangulo do Conhecimento.

Inferindo acerca do que poderia ser desvelado no decorrer desse estudo, nas
interlocucdes com esses profissionais da educagdo, também se achou interessante indagar,
agora sob o prisma de outra categoria postulada pelo estudioso portugués, se para atender a
Lei, em termos concretos de sala de aula, ao abordarem e promoverem uma aula com
temaéticas aferidas a Lei em questdo, como era a recepgao dos alunos a esses assuntos. Assim,
€ 0 que se pretende discorrer no proximo item. Haveria dificuldades em realizar aulas voltadas

para a Lei 10.639/03 e se for afirmativo a resposta, quais seriam essas dificuldades?

5.3.0 Trabalho Didatico voltado para a Educagdo Etnico-racial: uma

Relacdo Complexa?

Conforme seu titulo indica se buscou, a partir das interlocucdes com os professores de
Historia, captar elementos que nos permitissem realizar uma construgdo (tedrico-pratica) do
trabalho didatico realizado focando na identificagdo dos “limites de efetivagdo” da Lei
10.639/03 em sala de aulas. Para isso, verificar com esses sujeitos como esses temas eram
recepcionados pelos alunos, ganha relevancia em um estudo que se pretender analisar e
compreender o atendimento de uma Politica Publica Educacional direta e clara, como é a
referente & Histdria e Cultura Afro.

Para tanto, como ja insinuado acima, langa-se a mdo como ferramenta/categoria de
analise o chamado “Triangulo Politico” (NOVOA, 1999), o qual se refere aos “modos de
organizacao do sistema educativo”. Como se sabe, o responsavel (direto) pela produgdo do
curriculo, da organizagdo dos conteudos em faixa etérias, carga horaria semanal de cada

disciplina, enfim, do funcionamento real do cotidiano escolar é *“orquestrado” por um
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determinado “Modo de pensar e organizar esse processo educativo”, e essas diretrizes se dao
no plano Politico, o que faz com que se organize do jeito A e ndo do jeito B.

Nesse sentido, conforme propde o estudioso portugués, esse Triangulo seria composto
pelos seguintes vértices: professores, Estado e pais/comunidade (NOVOA, 1999, pp. 8-9).
Para Antonio NoOvoa (1999), historicamente, até meados do séc. XVII a “relacdo ocorria de
forma direta entre pais/comunidade e professores, mediados pela Igreja”. A partir das
mudangas ocorridas nos varios segmentos sociais (capitalismo, reforma, contrarreforma,
emergéncia do Estado Laico), essa relacdo acabou sendo ocupada e capitaneada pelo Estado
(laico) e este impondo os nortes e determinantes da educagdo publica, relegando para o “lugar
do morto” pais/comunidades. Isto perdurou até meados da década de 1980-1990. A partir
desse periodo com as mudancas ocorridas nos mais variados segmentos nacionais e mundiais,
iniciou um processo de abertura e convite, da parte do Estado, para a participacéo efetiva dos
“pais/comunidades” nas decisdes e rumos da educacdo publica. Desde entdo, ndo foram
poucas as pesquisas e documentos fomentando a participacdo mais ativa e proxima da gestao
escolar, por parte dos “pais/comunidades”, decidindo os rumos do ensino e educagéo de seus
filhos, através de reunides, Conselhos de Pais e Mestres, projetos e propostas denominadas de
Gestdo Democratica, Gestdo Participativa. (LUCK, 2006; 2007; 2008; SANDER, 2007) Com
isso, diferente do que ocorria na década de 80 e 90 em que Ndvoa dissertava suas
constatacOes sobre a profissdo professor. Hoje, quem participa das decisdes, nesse triangulo,
s&o pais/comunidades, Estados e Equipes Diretivas (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2007;
VASCONCELLOS, 2013). Mais uma vez, se relega o professor para o “lugar do morto”. N&o
estaria ai, um (dos) fator (es) dos limites de efetivacdo da Lei 10.639/03, bem como de outros
elementos que ha muito tempo se tem denunciado e “batido na tecla”, com relagdo ao trabalho
na educacao?

Assim, foi a seguinte pergunta de aprofundamento e esclarecimento que se langou aos

professores:

Quais dificuldades para efetivar a Lei 10.639/03 na pratica cotidiana escolar?

Todos os professores responderam esta pergunta (!). O que soa um tanto 6bvio, visto
que diante de todo o complexa organizacdo do trabalho docente que, na atualidade, determina

e condiciona essa profissdo, as situacOes, praticas e modos de constituicdo e representacdo

99



socioprofissional, acabam por revelar inimeras vicissitudes, a ponto de hoje, estar evidente,
no campo dos estudos educacionais, a tensao dialética que pde de um lado, pesquisadores que
denunciam as condigdes reais e concretas precarizadas, simplificadas e desvalorizadas que o
professor é vitima®. E do outro lado, pesquisadores e estudos que revelam a necessidade, cada
vez maior, de que haja aprimoramento do professor, que seja reflexivo, competente,
pesquisador, que refine sua postura ético-profissional®.

Diante desse cenario educacional, ja reflete e se infere sobre as reais possibilidades de
efetivacdo de uma Lei tdo importante, sob determinado aspecto, sobre uma tematica
historicamente complexa. Ao que nos parece, relatar a recepcdo da Lei e suas possiveis
dificuldades no cotidiano escolar e na sala de aula, sdo elementos determinantes na efetivagéo
da Lei.

Nesse processo de analise e reflexdo, identificaram-se elementos que perpassam 0s
trés vértices do Triangulo Politico (pais/comunidade; professor; Estado) a ponto de permitir
sistematiza-los, em nosso entendimento, em trés esferas interdependentes, quais sejam: a
sociocultural; a profissional e a Politica.

Como elemento mais preponderante da esfera sociocultural, a qual esta
intrinsecamente ligada ao vértice de “pais/comunidade”, os professores foram categoricos ao
mencionar que, as dificuldades de recepcdo dos alunos em discutir, refletir, pontuar e
construir uma nocao critica e filosofica, sobre a Lei 10.639/03, estdo atrelados & bagagem
sociocultural e historica que Ihes constituem antes e fora do ambiente escolar.

Nesse sentido é revelador as falas dos professores:

Os alunos aqui sdo muito mais preconceituosos, eles tem uma mente muito mais
fechada [...] tem a questdo germanica, fator identitario, cultural que é construido,
que foi construido isso, esse estere6tipo, [...] tu pega os nimeros do IDEB, é uma
das escolas que tem o menor indice de IDEB de Campo Bom [...] (PROFESSOR
1A)

Como se percebe na fala transcrita do professor, a recep¢do dos alunos é negativa.
Ora, se ha uma recepc¢do negativa por parte do aluno, isso quer dizer que ha dificuldades na
realizacdo de aulas voltadas para a Lei 10.639/03. A questdo que se reflete nisso, € se essas
dificuldades acabam por serem postas como resisténcia na aula, mas sem o comprometimento

da mesma (0 que configuraria um processo de tensdo dialética)? Ou, com esse tipo de

63 36 para citar alguns estudos que enfatizam essa questdo: Cacdo (2001), Lancillotti (2008), Oliveira (2004),
Saviani (1997), Wenzel (1994).
64 Nessa perspectiva, ha os estudos de: Libaneo (1998), Pimenta e Ghedin (2008), Perrenoud (2000), Veiga,
Avraujo e Kapuziniak (2005) e Veiga e d’Avila (2008), Ludke e Boing (2004).
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recepcao e retorno por parte dos alunos, acabam configurando um tipo de relagdo educativa na
qual o professor ndo consegue dar efetividade para a mesma?

O que esta claro é que, para esse professor, as dificuldades, as formas como
recepcionam essa tematica estd diretamente ligada a questdo sociocultural e é da esfera dos
pais/comunidade, isso porque, como fica explicito, a origem e fonte de existéncia dessa
resisténcia € o fator “identitario e cultural” e, ao que parece, isso se intensificaria por ser uma
regido “germanica” que consolidam, alimentam e déo concretude para os “estere6tipos”.

Nesse mesmo Viés, o0 Professor 1B relata ter dificuldades também em efetivar a Lei em
suas aulas devido a recepcdo dos alunos. Assim se expressa o interlocutor: “[...] quebrar com
esses estereotipos tanto de negro quanto do indigena, [...] A gente tenta quebrar, mas ¢
sO a escola, [...]” (PROFESSOR 1B, grifos do autor). Como se vé, também esta vinculado
tanto a esfera sociocultural como ao vértice pais/comunidade as dificuldades e, para eles,
quebrar esteredtipos é a maior dificuldade.

Estando ai, revelado a nocéao ja preconizada por Sérgio Guimaraes (1995), para quem
0 estereotipo, sendo um processo homogeneizador que atribui ao negro uma inferioridade,
manifestada desde em relagéo a sua cor da pele (bioldgico), até a questdes de ordem cultural e
moral. Também José Barros (2009) coaduna com isso, afirmando que se trata de uma
construcdo social negativa. E com o esteredtipo, vem o racismo e 0 preconceito de cor de
pele. Nesse sentido, pode-se dizer que sendo uma construcdo social, ela é da esfera
sociocultural e do vértice pais/comunidade ao aproximar esse entendimento, para o contexto
do trabalho do professor e da escola.

Para consolidar essas reflexdes, cita-se outro professor e seu relato concreto do que

vivencia em sala de aula quando “tenta” introduzir temas, considerados referentes a Lei:

Em alguns casos sim, algumas vezes, pra ti ter uma ideia o racismo é tdo arraigado.
Eu tenho dois alunos um de oitavo ano e um de sexto ano que sdo extremamente
racistas, mas extremamente racista [...] agora tu imagina eu trabalhar o tema com o
guri em sala de aula! é um horror! é um horror! [...]Jndo tem como e o que vem de
casa tu ndo muda...tu pode até fazer com que ele fique com aquilo na cabeca pra que
no futuro ele possa questionar, mas so na fase adulta talvez né, mas agora é dificil
[...] (PROFESSOR 3B)

O professor é muito claro no que se refere a recep¢do dos alunos ao tema.
Evidentemente que ganha expressdo a resisténcia por parte de dois alunos, considerados

“extremamente racistas”. Percebe-se que em sua sala de aula “dois alunos”,
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guantitativamente, € uma minoria, porém bem se sabe que é um numero suficiente para que
uma aula seja fadada ao fracasso, como estudos sobre a “indisciplina escolar” aponta.

Além disso, se percebe nessa fala a angustia do professor em ter de se deparar com
essas situagbes de resisténcia. E evidente também outro elemento, que poderiamos desde ja
atribui-lo ao vértice do professor e profissional, que é o fato do professor “desistir”, “se
entregar”, ter para ele proprio que “o que vem de casa tu ndo muda”.

Ora, se parte do pressuposto que a funcéo histdrica e social da escola e do professor é
“inserir cada sujeito singular no universo de conhecimento de modo a permiti-lhe se apropriar
da totalidade de cultura e conhecimento socialmente produzido e historicamente acumulado
conjunto de homens. E esse postulado é valido e efetivado, por exemplo, ao trabalhar a
“Revolucdo Francesa”, por qué a mesma vitalidade e vigor profissional ndo se faz resistente
nas questdes etnico-raciais? Tal reflexdo nos parece impar nessa busca por compreender 0s
elementos que consubstanciam e ddo concretude para a efetivagdo (ou ndo) da Lei em sala de
aula.

Uma segunda evidéncia analitica se evidenciou, nesse estudo, circunscrita a esfera
profissional e ao vértice professor (NOVOA, 1999). Essa por sua vez, embora englobando o
que se discorreu acima, inverte a direcdo e o sentido das justificativas que originam a
recepcdo negativa e a correspondente dificuldade vivenciadas pelos professores.

Nesse sentido, alguns professores também demonstraram realizar o exercicio de
autocritica no que se refere ao seu proprio trabalho didatico. Tal fenémeno denota, em nosso
entendimento, ser o professor e sua postura enquanto profissional da educacéo, central nesse

processo de efetivacdo. Segue a fala:

Maior dificuldade, as vezes, n6s nos acomodamos ... na escola... nossas praticas
didaticas. [...] para construir conhecimento desse assunto, acaba esbarrando acho que
muito ainda na questdo do material didatico, né. (PROFESSOR 2B)

A fala do professor é clara e contundente, pois toca em um elemento que ha muito se
discute e se pesquisa, que é a questdo do engajamento e comprometimento profissional do
professorado e a qualidade do ensino. Com se V€, para esse professor além das questbes de
ordem sociocultural, hd também a questdo do proprio processo de trabalho didatico dos
profissionais.

Além disso, ao revelar haver “as vezes acomodacdo” dos professores, essa fala nos
remete as “idades de profissdo” de Huberman (2007) citadas acima e a compara¢do com 0S

dados produzidos referentes ao “tempo de docéncia”. O que se constata dessa reflexdo
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analitica e que nos deixa com uma indagacao, é que esse professor exemplifica o “ciclo de
vida” mencionado, pois ele denota com essa autocritica a postura de quem possuli,
profissionalmente, “estabilidade, ativismo, diversificagdo e questionamento”. Porém, a
indagacdo se inscreve no sentido de que, ele vai atribuir também a dificuldade a “falta de
material didatico”.

A questdo do “instrumento didatico”, perpassou inimeras justificativas de todos os
professores que participaram desse estudo. Majoritariamente, quando a questéo se referia aos
materiais didaticos e as fontes de pesquisas, em sua maioria, todos “reclamavam da pouca
disponibilidade de material” referentes a questdo étnico-racial. O que é contraditério visto
que, desde 2003, em especial, ha um fomento grande para a producdo de materiais
objetivando subsidiar a producéo e sistematizacdo das aulas de Historia.

Exemplo concreto disso é o fato do proprio Ministério da Educacdo e Cultura no ano
de 2016 avancgar no processo de consolidagdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC).
Além disso, os Parametros Curriculares Nacionais, em especial o de Histdria e Geografia e 0
de Pluralidade Cultural, lancados em 1997-98, ou seja, ha quase vinte anos, prescrevem
diretrizes nesse sentido. Outro adicional a essa questdo nos parece se revelar ser de cunho de
formagéo continuada (em servigo), pois fica claro na fala dos professores que todos, em
primeira instancia fazem uso do livro didatico, e por ser escola publica, hd o subsidio do
Governo Federal por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que:

compreendem as acdes [...] por meio dos quais o governo federal proveé as escolas de
educacdo basica publica com obras didaticas, pedagogicas e literarias, bem como
com outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e
gratuita®®.

Também se retoma a questdo levantada anteriormente sobre a forma e o conteddo
desses materiais, 0s quais esses professores deveriam ter uma finalidade mais “pratico-
utilitarista”, ou seja, deveriam ser vir como recurso didatico e ndo como recurso tedrico e
bibliografico. Tal constatagdo abre margem para inimeras indagacOes, dentre elas, seria a
questdo referente a concepcéo dos professores acerca do que seria e deveria ser a formacao
continuada. Tais exigéncias por parte do professorado entrevistado, nos parece sugerir uma
postura e um entendimento acerca de seu fazer didatico, com relacdo & tematica da Lei,
caracterizado por aquilo que, costumeiramente em ambiente escolar, se chamaria de

“professor tarefeiro”, “professor bate-cartdo”, ou seja, nessas falas parece haver uma

85 Conferir em http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro. Acessado em: 21/10/17.
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suposicdo de que, o instrumento didatico deveria ser algo com a finalidade Unica de ser
“repassado, retransmitido ao aluno o seu contetido, em especial nesses casos de temas mais
complexos”.

Aqui, ja se adentrou na discussdo da terceira esfera e vértice, o Estado e toda a sua
implicacdo norteadora e responsavel pelas Politicas Publicas e Diretrizes Educacionais no
Brasil. Aspecto esse, identificado também nas falas dos professores, pois para esses
profissionais da educacédo, ao serem defrontados com a questdo da dificuldade em efetivar a
Lei 10.639/03 esta incutida a esfera maior a qual norteia e dirimi a organizacdo das
institui¢des escolares do pais.

Evidéncia essa, identificavel na fala do professor:

[...] sdo dois os... 0 primeiro é a questdo da carga horaria, porque além do que esta
nos PCN’s , a gente tem que dar conta de alguns projetos que 0s municipios nos
encaminham para que a gente faca. Entdo o tempo acaba sendo muito curto e tem
temas que nos precisariamos aprofundar um pouquinho mais que ndo da tempo.
Outro problema seria a questdo dos materiais disponiveis sobre o tema. Entéo, os
Livros didaticos, 0os mais recentes agora a gente esta tendo acesso. Entdo, antes era
dificil encontrar livros [...] Entdo, além da falta de recursos metodoldgicos,
didaticos tinha essa questédo da falta de tempo para se atualizar. (PROFESSOR
1C, grifos do autor)

Como se Vé para esse professor a primeira dificuldade esta na “carga horaria” semanal
destinada ao Ensino de Histdria, o qual bem se sabe, privilegia disciplinas de Matemaética e
Lingua Portuguesa. Tal sintoma ha muito é problematizada e discutida, pois se refere ao
ambito do curriculo e como tal, se sabe ser essa esfera um territorio de disputa de poderes.
Como ja discutido anteriormente.

Igualmente, outro professor assim justifica suas dificuldades na efetivacdo da Lei:

Abranger toda ela, é dificil, tu pegar todos os aspectos da cultura afro ou tu falar da
cultura dos afro-brasileiros [...] Entdo, essa questdo eu acho bem complicado [...] E a
cultura afro, da pouca quantidade, até por ser uma colonizagdo alemédo e os alemdes
conseguem  marginalizar melhor ainda o0 negro mais do que o0s
portugueses...(PROFESSOR 2C)

E revelador perceber na fala desse professor, as tensdes politicas, socioculturais,
educacionais e historicas. Pois para ele, em primeiro lugar a dificuldade esta na “abrangéncia
da tematica”, pois para trabalhar toda a “historia e cultura africana e afro-brasileira” com a
baixa carga horaria disponivel na organizacao curricular prejudicaria a efetivacdo da mesma.

Nesse sentido, é passivel de identificacdo o movimento pelos distintos vértices do
Triangulo Politico (NOVOA, 1999), no que se refere & questdo da “recepgdo dos alunos e da
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dificuldade enfrentada pelos professores”. Ja que, panoramicamente, se constata através do
discurso dos professores, haver principios e situacdes originados nos trés vértices distintos
que fazem parte do “jogo do morto” e, no interior desses, a relacdo entre as trés esferas
detectadas, estarem uma relacdo dialética na qual, a esfera profissional (o professor) nesse
“tripé” parece ser o lado mais fragil.

Essas constatacGes ndo encerram a discussdo em si, ao contrario, ampliam nossas

reflexdes e convidam ao aprofundamento das mesmas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desses dois anos de pesquisa, no qual se articulou estudos tedrico-
reflexivos e interagdes com os profissionais da educagdo, buscou-se estabelecer parcerias de
modo a que todos os envolvidos se sentissem convidados e incentivados a discutir, refletir e
propor entendimentos e esclarecimentos sobre as percepgdes, perspectivas e praticas acerca da
Lei 10.639.

Aqui chegamos e o sentimento é um emaranhado de pensamentos, ideais,
constatacBes, angustias, certezas e incertezas. Mais do que sinalizar nossas consideracdes,
esse momento nos permite retomar os aportes tedricos que nos permitiram adentrar a
dindmica da cultura negra em suas diversas interfaces, no caso, a étnico-racial, as Politicas
Publicas e o trabalho do professor de Historia com relacéo a efetivacéo da Lei 10.639.

E fundamental destacar o investimento que a Rede Municipal esta destinando nessas
questdes, nesse ano de 2017. Seja em seu aspecto positivo, como a valorizagdo da educacgéo
para as relacdes étnico-raciais, como discursaram os professores e a SMEC de Campo Bom.
Seja na sua negacdo, como a mentalidade, comportamento racista, 0 preconceito e a
discriminacdo, que esses mesmos professores em suas falas denunciaram ainda haver no
ambiente escolar. A realizacdo desse estudo no periodo de vinte quatro meses, se pode
considerar como um momento “divisor de aguas” em minha trajetoria de vida pessoal,
profissional e académica.

Nesse sentido, varios autores colaboraram para ampliar nosso horizonte na questdo das
relacOes étnico-raciais no Brasil e, em especial, na escola. Aprofundar entendimentos, como o
proprio “conceito de raca”, o qual até antes de iniciar esse estudo, nos parecia mais do que um
conceito, um fato bioldgico e fenotipico. E que, ao nos debrugarmos sobre o0s
empreendimentos tedricos de autores, tais como Sergio Guimardes (2012), para quem, raca é
uma categoria politica e ndo um dado biologico. Ou ainda, José Barros (2009) que postula,
haver sim diferencas de cor de pele, mas que esta, € uma construgdo social, cultural e
historica que impds uma relacdo verticalizada, na qual o preto, negro, pardo, mulato foram e
sdo inferiorizados nessa complexa relacdo étnico-racial brasileira. Foram algumas das
inimeras desconstrucdes realizadas no meu modo de ver, perceber, atuar e viver.

Compreender a histdria do Brasil, as tensbes sociopoliticas para se compreender as

relacfes étnico-raciais vividas principalmente, nos dois Gltimos séculos, foram elucidativas.
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Conforme demonstraram os estudos de Lilia Schwarcz (1996), Sergio Guimarées (1999) e
José Barros (2009), desde fins do séc. XIX, no Brasil se iniciou uma busca por propagandear
um ideario (projeto romantico nativista) nacional, como aqui sendo um exemplo de “pais
harmonicamente miscigenado”. As justificativas foram indmeras, em especial, a partir da
década de 1930, sob uma “simbologia tropical” (que englobava ndo apenas o negro africano,
mas também o indigena).

Porém, o que ocorreu de fato, desde meados do séc. XIX, foi uma corrida teorica e
conceitual, na qual se buscou de forma “cientificista”, estabelecer e justificar a necessidade de
“branqueamento” da populagcdo brasileira bem como do “perigo da miscigenagdo”
(SCHWARCZ, 1996, p. 87), ou seja, instituir “teorias raciais”. Num primeiro momento,
condenando a miscigenacéo e, posteriormente, exaltando e incentivando a “mistura de raca”.
Sob forte influéncia de intelectuais defensores deste ideario, ocorreu a producéo e circulacao
do chamado “mito da democracia racial”, a obra Casa Grande & Senzala (2006) de Gilberto
Freyre foi e é simbdlica nesse quesito.

Se nas primeiras décadas tal ideario foi exaltado, 0 mesmo ndo ocorreu a partir da
metade do séc. XX, pois esse ideario apologético da harmonia racial brasileira, foi tomado
como objeto de critica e denuncia. As criticas vieram de vérias dire¢Ges, principalmente, de
cientistas sociais, tendo como personagens mais ilustres Florestan Fernandes, Octavio lanni e
Roger Bastide. Tal empreendimento resistiu a um periodo de Ditadura civil-militar até
meados da década de 1980, quando finda o periodo brasileiro ditatorial e se inicia um novo
processo de “democratizacdo do pais”, como visto nos primeiros capitulos desse estudo.

Nosso estudo, também, permitiu descortinar dilemas, desafios, anseios e perspectivas.
Em especial, quando se evidenciou que, a questdo étnico-racial em sua abordagem
educacional, é tramada e sustentada por interfaces juridicas, politicas, sociais, culturais,
econémicas e ndo apenas pedagogica. Tal constatacdo, se faz clarificada, ao se perceber a
busca por positivacdo e valorizagdo da identidade, da historia e da cultura africana e afro-
brasileira, desde meados do séc. XX. As inimeras tentativas e estratégias elaboradas por
Movimentos Negros perpassaram quase todo o século passado. Tais acdes se mostraram
agudas e visavam atingir as mais variadas esferas, representativas dos Direitos Humanos.
Primeiro, elevar essa cultura e histéria a um patamar de mitificacdo, heroicizacao,
folclorizagdo ndo apenas em termos juridicos e Legais, mas em sua representatividade de

cidadania. Em segundo, fazer frente e superar as omissdes, inferiorizacdes histdricas que
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geraram as desigualdades culturais, socioecondmicas, étnico-raciais e educacionais aos
negros. Nessa empreitada, como assevera o dito popular, se venceu a batalha, mas ndo se
ganhou a guerra! (Aindal)

Desse modo, entender como foi e €, atualmente, a “recepcdo” dessa Legislacdo na
escola é o que se almejou desde o principio dessa pesquisa. Foi com esse objetivo que essa
dissertagéo se materializou.

Partimos do entendimento que o0 Movimento Negro acirrou suas lutas e reivindicacoes,
no cenario politico, a partir do Pos-Ditadura civil-militar. Nota-se que a Historia néo é feita
por decretos, mas sim por forcas Legais que se utilizam de protocolos juridicos que por sua
vez agem determinando e afetando vidas pessoais, esferas publicas e privadas e, também,
historias, culturas e etnias.

Pautando-se nesse entendimento, o primeiro capitulo buscou revisitar as décadas de
1980, 1990 e, por fim, chegando ao novo milénio, momento cronoldgico esse que se tornou
um marco histérico para a comunidade negra. Pois foi em 2003 que, se promulgou uma Lei
que tornava obrigatério o ensino da cultura e histéria africana e afro-brasileira, a 10.639.
Embora seja uma vitoria para a cidadania e para os Direitos Humanos, em geral, e para 0s
negros, em especifico. Mais de cinquenta anos foram necessarios nesse processo, 0 que nos
revelou também, que esta Lei ndo deixa de ser “[...] tributaria de um movimento disperso e
fragmentado [...]” (PEREIRA, 2010, p. 149).

Assim, se buscou destacar dois momentos historicos, cada qual com suas
circunstancias Legais relevantes para o nosso estudo. Enquanto a década de 1980 culminou
com a “abertura politica” e com uma Carta Magna, a Constituinte de 88. A década de 1990,
promulgou uma nova LDB, no ano de 1996. Esses acontecimentos se revelaram fundamentais
para a conquista do Movimento Negro, bem como das Organizacfes Defensoras de grupos
minoritarios. Sendo a partir e por meio da LDB/96 que, no contexto social e educacional,
essas minorias étnicas, conquistaram no plano juridico-educacional a devida abertura para se
discutir e propor mudangas visando a valorizacdo de suas culturas. Do mesmo modo, com a
Carta Magna de 88, comecou-se a visibilizar esses grupos e suas culturas, até entdo invisiveis
no plano juridico.

Logo, tornou-se notdrio, para nos, que préaticas de efetivacdo da referida Lei, salvo
excegOes, vém sendo realizadas, ora com sucesso, ora com insucesso. Em sua maioria,

permanece ainda a cultura escolar realizando atividades dessa natureza (étnico-racial),
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majoritariamente, nos més de novembro, por conta do dia 22, Dia da Consciéncia Negra.
Diante do fato de se tratar de uma Legislacdo que, estabeleceu, desde 9 de janeiro de 2003, a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana nas Escolas de Ensino
Fundamental e Médio, no pais.

Tal constatagdo se tornou mais clara, a partir do terceiro capitulo, no qual nos
debrugamos a tecer nosso estudo sobre o locus. Verificou-se que, Campo Bom, uma cidade
com pouco mais de 64 mil habitantes, localizada no Vale dos Sinos, regido metropolitana,
emancipada no ano de 1959 da cidade de Sdo Leopoldo. Mesmo se tratando de uma cidade,
considerada de pequeno porte, possui uma histéria pomposa e com um requinte simbdlico
marcado fortemente por elementos constituidores que se pautam em um discurso de
valorizacdo da cultura empreendedora. Sua propensdo nata ao desenvolvimento econémico,
tecnoldgico, cultural e educacional é percebida no imaginario social da regido, pois essa
localidade é conhecida como “Pequeno Gigante do Vale”.

Também, se destacou nesse estudo, a forte valorizagdo e auto identificagdo com um
“idedrio de pioneirismo”, fruto de sua historia de producdo calgadista. Esse pensamento que
permeia suas forcas produtivas locais, também € perceptivel na questdo educacional do
municipio, pois como se pode ver, os indices do IDEB campo-bonense também primam pelo
slogan “a frente de seu tempo” e por principios de “pioneirismo e exceléncia”. E € essa
relagcdo educacional que nos levou a eleger esse local como campo de pesquisa. Como visto
anteriormente, ha um investimento pesado, por meio de sua Rede municipal de ensino, em
Projetos Escolares Institucionais das mais variados abordagens. Um dentre tantos, € o de
“Diversidade Etnica e Cultural”.

De um total de vinte e trés EMEF’s no municipio, doze possuiam o Componente
Curricular de Histdria nos ciclos de 6° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental. Dessas doze,
como ja dito, elegeu-se cinco escolas para participar de nossa pesquisa, que foram escolhidas
com base na nota do IDEB/2015, cada qual com suas caracteristicas socioculturais
especificas, pois enquanto uma possuia uma longa histéria (ESCOLA A), considerada de
médio para grande porte, ha a ESCOLA C que foi construida para atender um grande efetivo
de estudante de variados bairros e que, é considerada uma das escolas modelos do municipio,
na questdo de *“qualidade, exceléncia e pioneirismo”, visto ser uma das escolas mais

premiadas local, nacional e internacionalmente. Em contrapartida, ha outras como ESCOLA B
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a qual, também construida com o objetivo de absorver uma grande quantidade de estudantes,
ndo nos permitiu acesso aos seus Documentos Pedagdgicos Legais.

Nesse processo, se obteve a colaboracdo de dez professores responsaveis pelo ensino
de Histdria. Salienta-se que, realizar esse estudo com esses professores, ndo tinha como
objetivo avaliar a atuacdo em sala de aula desses profissionais da educacdo, mas realizar uma
andlise sobre o processo técnico do trabalho didatico e sua relagdo com as Politicas Publicas
referentes a Educacio Etnico-racial, conforme exige a Lei 10.639/2003.

Nesse caminho, um quarto capitulo se materializou, com as analises Documentais e
entrevistas realizadas junto da SMEC, se constatou haver ainda muitas disparidades, lacunas e
incongruéncia entre o discurso Legal da Entidade responsavel pelas Orienta¢Ges educacionais
no municipio e as escolas e professores.

Embora o CNE 006/2010 faca mencdo a uma “natureza transversal do tema
Diversidade”, o qual deveria ser abordado desde a Educacdo Infantil. Curiosamente, no
Curriculo e Diretrizes elaboradas pelo municipio para esse nivel de Ensino, em nenhum
momento é citado como tema, projeto, plano de estudo, etc., constatacdo essa, que nos impele
e reforca o carater de incongruéncia no trato com a tematica étnico-racial no municipio.
Apesar de todo o discurso pioneirista e de exceléncia educacional, se percebeu que a
caminhada para uma educacdo voltada para as relagGes étnico-raciais ainda esta em seu inicio.

No plano das Politicas Pablicas, uma Lei Educacional Municipal como a que foi
objeto de analise em nosso estudo, se demonstraram incongruentes, no plano real e concreto
das escolas e antes disso, no plano da organizacao tedrica e dos conteudos programaticos
curriculares. Desse modo, se percebeu que, mesmo depois da implantacdo da Lei em 2003,
ainda ha lugares defasados e com dificuldades de aplicagdo e implementacdo. As
justificativas, foram variadas, mas em sua maioria atribuidas a “lacunas” durante a formacao
inicial e também na formacéao continuada.

Também se constatou, haver disparidade, fragmentagdo e acOes isoladas sem o devido
reconhecimento com relagdo ao esforgo pessoal docente no processo de elaborar, produzir,
sistematizar, compartilhar e circular, no ambiente escolar, materiais teoricos e didaticos que
visem contemplar a Lei 10.639/03, as Documentac0es, as Orientagdes Oficiais e 6rgdos como
SECAD e SEPPIR.

Tal constatacdo ndo é abstrata, ela se pauta no fato de ser a “Historia do Brasil” o

resultado da “Histdéria Africana, Afro-brasileira e Indigena”. Assim, ao se estabelecer um
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curriculo, um conteido programatico escolar, uma disciplina de formacdo docente, esta
deveriam ser elaboradas a partir desta Otica, ou seja, a0 se propor sistematizar e promover
momentos e materiais com vistas a atender as referidas Leis, a “Historia do Brasil” deveria ser
concebida em um entendimento de “pluralidade da Historia e da Cultura”. Autores como
Apple (2006), Candau (2012a; 2012b) e Silva (2009) ao falarem de “curriculo”, na
perspectiva intercultural, partem do fato de que “um curriculo sempre ira selecionar
determinados contetidos em detrimento de outros, visto ser um de seus objetivos formar um
tipo especifico de identidade”. Ao que parece, o atual curriculo escolar nacional, prima por
um curriculo branco, elitizante, homogeneizador como estratégia de formacg&o de identidades
brancas. Ainda que para isso, se construa um discurso oficial que busque premiar e privilegiar
as “diferencas culturais”.

Como decorréncia dessa analise documental, o quinto capitulo emergiu. E com ele,
tracamos discussoes, reflexdes e estudos a partir das interlocugdes com os professores. Nosso
objetivo, era aprofundar o entendimento acerca do trabalho dos professores que ensinam
Histdria nas escolas municipais de Campo Bom. Assim, se elaborou dados quantitativos
(gréficos) acerca de aspectos inerentes a cada profissional participante, se percebeu que ha um
Nivel de Titulacdo académica que vai além da graduagdo, muitos possuindo mestrado e até
doutorado. Em um primeiro momento, nos pareceu realidade o binbmio “maior titulagcdo =
sucesso na efetivacdo da Lei”, porém, essa hipotese ndo se confirmou. A questdo do “tempo
de docéncia” também se revelou intrigante, pois todos demonstraram em sua fala
esclarecimento, estabilidade profissional, questionamento, porém ficou evidente uma “apatia,
uma desisténcia” por parte desses profissionais mediante as “dificuldades” que se apresentam
na busca por desenvolver um trabalho didatico voltado para questfes étnico-raciais. A razdo,
“falta de materiais didaticos e resisténcia dos alunos”.

Do mesmo modo, ao se analisar o periodo de formacéo desses profissionais, também
se constatou que majoritariamente, concluiram sua graduacdo na primeira década do séc. XXI,
portanto, se presumiria que durante o transcorrer de sua graduacgéo, alguma disciplina deveria
ter abordado a Lei 10.639 (que é de 2003) ou a Lei 11.645 que é de 2008. No entanto, muitos
professores afirmaram ndo terem tido contato com disciplinas voltadas para essa questdo. O
gue abre um novo leque de possibilidades de reflexdo, que é acerca da Estrutura Curricular
dos Cursos de Historia no que se refere ao formato de suas grades curriculares e como buscam

contemplar as exigéncias e determinacfes Legais.

111



Também foi revelador o fato, desses professores afirmarem obter mais sucesso na
efetivacdo do que a Lei prescreve, em disciplinas tangenciais. Como se viu nos graficos, 0s
professores de Historia também lecionam disciplinas de “Etica e Cidadania” e “Ensino
Religioso” e nestas, conseguem um maior rendimento e retorno dos estudantes com relacéo a
temas referentes a cultura e histéria afro-brasileira e africana. A pergunta que fica é: “por qué
em disciplinas que ndo sdo mencionadas no PCN e na DCN se demonstraram mais efetivas a
aplicacdo da Lei 10.639/2003?”

Ainda com esse estudo, se percebeu que, se a Educagdo para as Relagbes Etnico-
raciais é transversal, ndo deveria ser reduzida apenas a alguns componentes curriculares
especificos como determina a Lei. Tais indicios, nos convidam a entender que, s6 se
consolidara uma “mentalidade étnico-racial positiva” quando deixar de ser um “tipo de
educacdo/proposta pedagogica” e passar a ser uma “mentalidade pratica” que tenha um ponto
de partida reconhecido como racista, preconceituoso e intolerante, e atinja um ponto de
chegada no qual praticas e discursos antirracistas se enraizem na cultura escolar de modo a
romper e erradicar os discursos e mentalidades racistas, preconceituosos e intolerantes para
além do 20 de novembro.

Tais constatagdes nos parecem contribuir no processo limitador da efetivacdo da Lei
10.639/03, bem como das temaéticas correlatas a Legislacdo. Embora, muitas pesquisas
justifiguem a dificuldade de sua concretizagdo devido ao racismo, preconceito, estereotipia,
discriminacdo. Além disso, hd também um sintoma anacrdnico que diz respeito a propria
estrutura, organizacdo e funcionamento tanto da escola quanto da profissdo professor, como
0S seus saberes, suas competéncias, sua formacdo e identidade. Nesse sentido foram
imprescindiveis nos pautarmos nos escritos de Antonio Novoa (1999) e Gilberto Luiz Alves
(2005).

E, portanto, da unido desses cinco capitulos que aqui, se materializa todo o
empreendimento tedrico, conceitual e reflexivo realizado no transcorrer desses vinte quatro
meses de pesquisa e estudo. Nesse momento, buscando tecer palavras que nos possibilitem
encerrar essas consideracdes, cientes de que as discussdes, 0s debates, as reflexdes ficardo
convidativamente, em aberto, se retoma os exemplos de racismos denunciados nos noticiarios
brasileiros, como os apontados no inicio dessa dissertacdo. Percebe-se a importancia de
dialogar, debater (para entdo, efetivar) o tema étnico-racial nas escolas e na universidade.

Discutir a questdo da diversidade é cada vez mais recorrente em nossa sociedade e na escola.
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Diferentemente, de quando escolhi as reportagens para introduzir esse estudo, agora,
repassando um olhar sobre essas mesmas reportagens, se verifica que muitas das
reivindicacdes do Movimento Negro foram conquistadas, a Lei 10.639/2003 ¢ um exemplo,
mas antes dela, as Politicas de A¢bes Afirmativas.

No entanto, mesmo com a promulgacgdo de Leis que servem de marco historico, como
essas citadas, ndo se deixou de assistir em noticidrios, em redes sociais e em ambientes
escolares, praticas comportamentais consideradas racistas e preconceituosas. Como
demonstrou uma das reportagens citada, o estado do Rio Grande do Sul (RS), por dois anos
consecutivos foi considerado o estado mais racista do pais. Ndo podemos deixar de mencionar
que nosso estado € uma comunhdo de espanhois, italianos, alemédes, agorianos, negros
(africanos e afro-brasileiros) e indigenas, portanto, a interculturalidade e a diversidade étnica,
cultural e racial se fizeram presente em toda a historia do RS.

Ao finalizar este trabalho, pode-se dizer que o percurso metodoldgico seguido, aliado
aos referenciais tedricos que orientaram as analises, nos permitiram alcangar, em certa
medida, 0s objetivos propostos para esta investigacao. Pois, as percepces dos professores
acerca da Lei ficaram evidenciada no fato de que todos entendem sua importancia historica
para a sociedade brasileira, mais ainda em tempos de discursos midiaticos extremistas,
fundamentalistas e de intolerdncia. No que se refere as perspectivas referentes a sua
implementacdo, todos os participantes se demonstraram instigados e engajados no processo de
torna-la mais evidente e efetiva no ambiente escolar, apesar das indmeras dificuldades
enfrentadas diariamente por conta do curriculo, dos contextos socioculturais em que se
encontram. O mesmo se pode dizer da SMEC a qual, dirigida por nova administracao, esté se
demonstrando preocupada com o processo de implementagéo da Lei na Rede Municipal de
Educacao.

Enfim, pode-se dizer que este estudo possibilitou a publicizacdo de um universo
proficuo de saberes, percepgdes, perspectivas e praticas sobre a Lei 10.639/2003 os quais
mobilizam desde professores e alunos, até comunidade escolar e Orgédos Publicos. Em termos
de contribuicdo cientifica e social, acredita-se poder esse contributo residir no fato de que se
evidenciou encontros e desencontros, dilemas e desafios, percepcbes e perspectivas,
LegislacOes e praticas escolares que, postas hoje, investem em uma educacao para as relagdes
étnico-raciais e demandam processos de reconfiguracdo da produgdo pedagdgica, quanto do

ato pedagogico, propriamente dito. E que, mentalidade, discursos e reconhecimento
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identitario, cultural e social de exceléncia, pioneirismo, empreendedorismo ndo se revelam
elementos garantidores de qualidade, equidade e valorizagao étnico-racial.

Portanto, esse estudo se tornou convidativo pelo fato de permitir perscrutar,
futuramente com professores, os processos formativos formulados e que buscam por em
curso, enquanto préxis educativa, referendadas de modo que implicam, complementam e
cristalizam-se no interior do ambiente escolar. Visto que, estudos nessa tematica podem
apontar possibilidades de outros e (novas) tessituras tedricas e analiticas sobre o trabalho
didatico realizado pelos professores com relacéo a Lei 10.639/2003.

Chegamos ao fim dessa dissertacdo, mas ndo ao fim do dialogo, pois este estd posto e

as reflexfes em aberto!
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8. ANEXO 1

Pesquisa de mestrado em processos de manifestagdes culturais - Feevale
Questiondrio referente & Politicas Pablicas.
Parte | - Lei 10.639/03

1 Sim. A SMEC, através da Comisséo da Diversidade Etnico-racial e
Cultural, busca implementar a Lei 10.638/03 em suas Politicas Pblicas.

2 Ainda ndo temos uma legisiado especial para contemplar a Lei
10.6309/03.

. ASMEC entends que os docentes devem ser preparados para educar na
diversidade. A lei 4 existe ha 14 anos, e sabemos que 0S avangos sdo
poucos, porém, temos esse ofhar principaimente na formagao dos
professores. A Comisséo da Diversidade Etnico-racial e Cultural existe
exatamente para buscar esses conhecimentos, bem como ser uma
referéncia no que diz respeito & cultura Afro dentro da SMEC.

4 A Comissdo Diversidade realizou algumas agdes importantes na
formagao dos professores, como o | Forum Municipal da Diversidade
Enico-racial de Campo Bom em 2015 para os docentes. A partir da nova
gestdo pretendemos intensificar a Agdo da Comisséo, contemplando
também os alunos na formagio qualificada.

. As escolas precisam incorporar a Historia e Cultura Afro de forma
interdisciplinar e constante. Néo basta que se fale da Historia dos Negros
apenas no Més de Novembro. A contribuigao do Povo Negro, € milenar.
0 povo Africano tem uma histéria rica a ser preservada e compartihada,
¢ sdo parte fundamental na Construgéo da nossa identidade enquanto
Brasileiros. Acreditamos que o processo de educar para @ Diversidade,
que é o lema da Comissao a partr deste ano, inicia com 0s pequenos da
Educagao infanti, onde eles podem descobri a riqueza do continente
Africano em cores, ritmos, sonoridades e belezas. Para que entdo, mais
tarde, ndo somente os professores de Historia, Mdsica, Artes, Geografia
mas também os de Portugués, Matemética, Ciéncias & demals disciplinas
possam retratar o povo Negro muito antes muito além do processo de
escravidao, como hé muito se tem feito na escola.

(]

on

6. Os desafios sd0 em proporcionar aos professores uma formagdo que
possa desconsinur & reconstruir alguns paradigmas e lacunas no que diz
respeito a0 ensing da Historia e Cultura Afro.

7. Os obstacules s30 encontrar docentes comprometidos com a causa, que
entendam gque de falo nZo ha como explorarmos toda a diversidade da
Cultura & Histona Africana apenas com aulas pontuais. E necessaria uma
ac30 mass enfalica, constante e efetiva para derrubarmos os muros dos
preconceilos da socledade, da comunidade escolar, e do ensino que ndo
esta preparado para lidar com a diversidade étnica e cultural,

8. A implementacao da Lei s traz beneficios para a escola. A escola nao é
apenas uma preparacao para a vida, ela € a Vida. E na vida hé que se
lidar com as diferencas, respeité-las e torel-las e cabe 4 escola mostrar
aos alunos o caminho para convivencia harmoniosa enfre as
diversidades.

9. Nos anos anteriores 0 MEC forneceu um material didatico da colegdo “A
cor da Cultura” para distribuir para escolas da rede.

10. Nao ha dados estatisticos de alunos autodeclarados negros, pardos efou
afrodescendentes.

11.N&o temos conhecimento destes casos em escolas da rede.

12.8im, através da Comissdo da Diversidade ética-racial e cultural eml
encontros de formagéo, tais como Foruns, debates, palestras etc.

13.As perspectivas sdo ampliar 0 acesso a formagdo continuada aos

professores, € integrar os alunos de anos finais no processo de formagao
alravés de palestras, projetos culturais e atividades extracurriculares. E,
através da Comissdo mostrar a importancia da implementagio de
Politicas Plblicas de Agdes Afirmativas para promovermos essa
educagdo que respeita a Diversidade.

127



9. ANEXO 2

Municipio de Campo Bom

CNPJ: 90.832.619/0001-55

Enderego: Av. Independéncia, 800
Cidade: Campo Bom - RS CEP: 93700-000
Fone: (51) 3598-8600

REQUERIMENTO

Processo: 201723735 Assunto: SOLICITACAO PARA SMEC DIAS: 15

Identificador: 5982

Data de Entrada: 25082017

Solicitante: 525316 - JANDER FERNANDES MARTINS CPF/CNPJ: 001.117.220-71
Enderego: AV JOAO XXIIl 90

Bairro: CENTRO

Cidade: CAMPO BOM CEP: 93700-000 Estado: RS

Telefones: {511934431535 - (55)99782575 - (51)84431535

Requerente: 525316 - JANDER FERNANDES MARTINS CPF/CNPJ: 001.117.220-71
Endereco: AV JOAQ XXIIl 90

Bairro: CENTRO

Cidade: CAMPO EOM CEP: 93700-000 Estado: RS

Telefones: (51)984431535 - (55)99782575 - (51)84431535

Bairro: Quadra: Lote: Ne Cadastro:0

SOLICITA AUTORIZAGAO PARA REALIZAGAD DA ANALISE DO COMJUNTO DE DOCUMENTOS LEGAIS REFERENTES A

LE! 10639/2003.

N. Termos
P. Deferimento
Campo Bom, 25082017

JANDER FERNANDES MARTINS

Prazo para entrega do processo: 09/09/2017.
Acompanhe o processo pelo site www.campobom.rs.gov.br (Portal do Cidad3o).
0O processo serd entregue no prazo acima se ndo ocorrer nenhum imprevisto.

A

por:

felipe
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10. ANEXO 3

DADOS DE IDENTIFICACAO:

PROF

Nome: < PRO FESS_ORA 1A : t o

ORDEM PESSOAL:
a. Faixa etaria

ENTRE 20 E 25 ANOS

ENTRE 25 E 30 ANOS X

ENTRE 30 E 35 ANOS

ACIMA DE 35 ANOS

PROFISSIONAL:
i Formag#o académica:

PERGUNTAS SI
M

OUTRA (0)

;'ossni Graduagio em x

Historia?

Em que ano concluiu?

204

Onde cursou sua graduacio? | ( Jniyer@de Lolemore ds Bag))

(4 TITULACAO DE OUTRA NATUREZA

Graduagiio Licermerontom 2w~ Mg [
Especializagio | Cofudes Clilssco S

Mestrado Hoeddvwo—

Doutorado

d. PRATICA DOCENTE:
° Tempo de Docéncia?

MENOS DE UM ANO

ENTRE UM E CINCO
ANOS

ENTRE CINCO E DEZ x

ANOS

MAIS DE DEZ ANOS

° Natureza do vinculo empregaticio:

CONCURSADO

X

CONTRATO TEMPORARIO
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QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

DADOS DE IDENTIFICAGCAO:

Nome:_‘PROFESSOR 1B

ORDEM PESSOAL:
a. Faixa etéaria -
ENTRE 20 E 25 ANOS |
ENTRE 25 E 30 ANOS
ENTRE 30 E 35 ANOS
ACIMA DE 35 ANOS
PROFISSIONAL:
b. Formagéio académica:
PERGUNTAS SIM | NAQ | OUTRA (0)

Possui Graduacio em Histéria? | >~

Em que ano concluiu? 2010

| Onde cursou sua graduagio? | FAOA ~ Facollube Doy To -,M,,%,oma

c. TITULACAO DE OUTRA NATUREZA

Graduagio

Especializa¢io

Mestrado

Doutorado

d.  PRATICA DOCENTE:
® Tempo de Docéncia?

MENOS DE UM ANO
ENTRE UM E CINCO %
ANOS

ENTRE CINCO E DEZ
ANOS

MAIS DE DEZ ANOS

. Natureza do vinculo empregaticio:

CONCURSADO E S
CONTRATO TEMPORARIO

° No seu tempo de docéncia, s6 lecionou Historia?

‘ SIM |

NAO e |
OUTRA(S) axschLn\'A(S ) — QUAIS?
£ )

U Q(CT[i(:l Q&a‘f({:l‘lﬁi{‘f}]
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UESTIONARIO PARA OS PROFESSORES
DPADOS DE IDENTIFICACAO:

vome.. PROFESSOR 2B

13 ' = g BN

ORDEM PESSOAL:
a. Faixa etdria

ENTRE 20 E 25 ANOS

ENTRE 25 E 30 ANOS

ENTRE 30 E 35 ANOS

[ACIMA DE 35 ANOS A

PROFISSIONAL:
b. Formagdo académica:
PERGUNTAS SIM | NAO | OUTRA (0)

Possui Graduagsio em Histéria? | <

Em que ano concluiu?

\9%0)

Onde cursou sua graduagio?

ULO)GJ\ /wwﬂﬁb

c. TITULACAO DE OUTRA NATURE?A

Graduagiio [ eV aruRh h«@m £ N‘fﬂ’ﬂ"ﬁ

Especializa¢io L"\L," oA DQ

DAY

Mestrado

Doutorado

d. PRATICA DOCENTE:
° Tempo de Docéncia?

MENOS DE UM ANO

ENTRE UM E CINCO
ANOS

ENTRE CINCO E DEZ
ANOS

MAIS DE DEZ ANOS

K

° Natureza do vinculo empregaticio:

CONCURSADO

X

| CONTRATO TEMPORARIO

° No seu tempo de docéncia, s6 lecionou Historia?

SIM
NAO

——,

OUTR,K(S) DISCIPLTN S)— QUAIS?

~ KIL0SOFIA Ul G

i) / f”xltfl

CO&OA;JI'J\ £ b\lsi

MO KACLA (0D
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QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome:ﬂ%ESSQ R: 3 B RN I',; T -."q‘;" "1—7-
ORDEM PESSOAL: -
a. Faixa etaria

ENTRE 20 E 25 ANOS

ENTRE 25 E 30 ANOS

ENTRE 30 E 35 ANOS

ACIMA DE 35 ANOS A
PROFISSIONAL:
b. Formagéo académica:
PERGUNTAS SIM | NAO | OUTRA (0)

Possui Graduacdo em Histéria? | X

Em que ano concluiu? Joo2

Onde cursoun sua graduagio? JE Jééz ()

c. TITULACAO DE OUTRA NATUREZA

Graduacio
Especializacdo
Mestrado X
Doutorado X

d.  PRATICA DOCENTE:
e Tempo de Docéncia?

MENOS DE UM ANO

ENTRE UM E CINCO
ANOS

ENTRE CINCO E DEZ
ANOS 'f/

MAIS DE DEZ ANOS

o Natureza do vinculo empregaticio:

CONCURSADO e

CONTRATO TEMPORARIO

° No seu tempo de docéncia, s6 lecionou Historia?

SIM

NAO X

'OUTRA(S) DISCIPLINA(S) — QUAIS?

Etlca e %Q\%\m
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QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome: .. _ PRQ_ 5 E_-Sso _R.— .4B et s
ORDEM PESSOAL:
a. Faixa etaria

ENTRE 20 E 25 ANOS 4‘

| ENTRE 25 E 30 ANOS |

ENTRE 30 E 35 ANOS

ACIMA DE 35 ANOS ¥4
PROFISSIONAL:
b. Formagfo académica:
PERGUNTAS SIM | NAO | OUTRA (0)

Possui Graduagio em Histéria?

X

Em que ano concluiu?

1008

Onde cursou sua graduaciio?

Wi dodse Fudwal

de Hudlios

c. TITULACAO DE OUTRA NATUREZA

| Graduacio

Especializacio Y%

Mestrado

Doutorado

d.  PRATICA DOCENTE:
° Tempo de Docéncia?

MENOS DE UM ANO

ENTRE UM E CINCO
ANOS

ENTRE CINCO E DEZ
ANOS

X

[ MAIS DE DEZ ANOS

° Natureza do vinculo empregaticio:

CONCURSADO

X

CONTRATO TEMPORARIO

° No seu tempo de docéncia. s6 lecionou Histéria?

e

OUTRA(S) DISCIPLINA(S) — QUAIS?

Thoo o ooorpuo, | UNIND KA OAER0) FAUIOMALO,

" S0 IQ%LQ.
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QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nomc:__’P ROF ESSOR 1C

ORDEM PESSOAL:

a. Faixa etdria
ENTRE 20 E 25 ANOS
ENTRE 25 E 30 ANOS X
ENTRE 30 E 35 ANOS
ACIMA DE 35 ANOS

PROFISSIONAL:

b. Formagdo académica:

PIRGIINTAS | SIM | NAO | OUTRA (0)

e s.si'nduat;z_io em Historia? \{

i::n'i-tiue ano concluiu? 2 :, o9 (1

l Onde cursou sua graduagio? | (/16 oy

€ TITULACAO DE OUTRA NATUREZA

Graduacio

| Especializagio | M 0(AS A COuepcho - YERGS W=
Mestrado C 4 Tatin -~ UNLSIMG

Doutorado o

d.  PRATICA DOCENTE:
® Tempo de Docéncia?

05 DE UM ANO
TREUME CINCO
ANOS 1IN e
ENTRE CINCO E DEZ £
ANOS
MAIS DE DEZ ANOS
° Natureza do vinculo empregaticio:

[CONCURSADO *’~
CONTRATO TEMPORARIO

® No seu tempo de docéncia, s6 lecionou Historia?

NAO X '
OUTRA(S) DISCIPLINA(S) — QUAIS?
Ctlch € < (pdANIA

ENf v ReliGlafo

INVFORMATICA Qe CATIVA

GeEDGEnEIA

134



QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome:_ . P ROIFJ’ES_§_10R’i c‘

ORDEM PESSOAL:
a. Faixa etaria

ENTRE 20 E 25 ANOS

ENTRE 25 E 30 ANOS X

ENTRE 30 E 35 ANOS

ACIMA DE 35 ANOS

PROFISSIONAL:
b. Formagdo académica:

PERGUNTAS

SI | NAO OUTRA (0)
M

Possui Graduacio em
Historia?

Em que ano concluiu?

Xl
7007

Onde cursou sua graduacio?

AT EUL -

[ TITULACAO DE OUTRA NATUREZA

Graduacio

Especializacio | /(.- Loy

//::1 fole — [UCAF

Mestrado

Doutorado

d. PRATICA DOCENTE:
. Tempo de Docéncia?

MENOS DE UM ANO

ENTRE UM E CINCO
ANOS

X

ENTRE CINCO E DEZ
ANOS

MAIS DE DEZ ANOS

S Natureza do vinculo empregaticio:

CONCURSADO

CONTRATO TEMPORARIO
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11. ANEXO 4

Figura 10- IBGE - Infograficos Campo Bom.

Evolugao Populacional

l:::"‘Ill-ll:":' Bom P Urands 8o Sel
Bt il
Evolugao Populacional

&no Campo Bom Rio Grande do Sul Braall

15 47.ETE 9138670 146825475
1596 S0ed 9568523 156032944
2000 4018 10187798 168798170
L) 56,556 10582540 163987291
A0 G007 10693.529 150.755.799

FONTE: IBGE- Infogréficos-Rio Grande do Sul- Campo Bom - Populagéo.
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12. ANEXO 5

Figura 11- IBGE- Cidades - Brasil - Rio Grande do Sul- Campo Bom.

Despesas e Receitas orgamentarias

Campo Bom 40.000.000
“nooen Il Fec=itas 30.000.000
Despesa
- == Z0.000.000
150,000 10.000.000
100000
S00.000.000
450.000.000
50,000
300.000.000
150.000.000
O -
Despesas & Receitas orgamentarias =
Despesas & Receitas orgamentarias
Variavel Campo Bom Rio Grande do Sul Brasil
Receitas 195829 30.432.554 451.146.647
Despesas 142336 24 680117 412.501.044

Ric Grande do Sul

Brasil

FONTE: IBGE- Cidades — Brasil - Rio Grande do Sul - Campo Bom — Despesas e Receitas

orcamentarias.
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13. ANEXO 6

Figura 12- Numero de Matriculas na Educagdo Bésica - Ensino Regular, Especial e/ou
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), por Sexo e Raca/Cor, segundo a Regido Geografica, a

Unidade da Federacdo e o Municipio - 2016
A B ¢ D E E G H I J K L M ] 0 B Q R

1 |Voltar an Sumnn

) MATRICULAS

] Educagéo Basica

i 14 - Nimero de Matiiculas na Educagao Basica - Ensino Regular, Especial elou Educaggu de Jurens & Adultos (EJA), pr Sexw & RagalCor, segundo a Reyido Geogralica, a Unidade da Federagio e o Municipio - 816

h Nimem e Maninies va Frurardn Rasra - Fraims Raguiar, Fapecd abu FLA

6 | Cocortcn | Ui doFeerach Seine CnFaa

7 |TeghoCeogesn| - Unidade ca Fedeesgho Wunicpio Toal [ Ve

] Tod [ Woledas | Bana | Pea | Pats | Aiawe | boga | Tod  [Moledwata| Baws | Pie | Fa | e | Inigms

9 M - -

Ul RTAN NIRRT TERNE MIAD RIS RN A MESK THUNMG M09 OO0 ATSH MO I
4713 sul Rio G § Campina das Misstes 95 o plc] # 5 n . . B ] £l . n . +
ATH4 sul tamginas do ful EE) 250 4 1 ] 50 1 - 51 s-\ 11 1) L] 4
A8 sl Lampa Bem 13577 il [ 580 1 ] 1 1 ERY 514 5508 104 T F
4716 sul (ampa Nowo 1016 L] i 8 5 57 m 114 3 B
AMTlan DinCrasdsda®ul  Famnse Rnmas i

FONTE: Instituto Nacional de Estudos e Pe‘;quisams Educacionais Anisio Teixeira. ‘ginopge Estatistica da
Educacéo Basica 2016. Brasilia: Inep, 2017. Disponivel em: http://inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-
basica. Acessado em: 7/03/2018.

Figura 13- NUmero de Matriculas nos Anos Finais do Ensino Fundamental - Ensino Regular
e/ou Especial, por Sexo e Cor/Raga, segundo a Regido Geografica, a Unidade da Federagdo e
0 Municipio - 2016

A B L | 1] E K L M N 1] P V] R
1 |Vollar 20 Sumdiio
" MATRICULAS
3 Ensino Fundamental - Anos Finais - Ensino Regular elou Especial
f 1.38 - Wimero de Matriculas nos Amos Finais do Cnsino Fundamental - Cnsino Regular elou Cspecial, por Sexo e CorRaga, segundo a Regido Geografica, a Unidade da Federagao & o Municipio - 2016
':'i Humeso e etriceks s Ancs Finas do Ensino Fundamental - Ensino Reguiar eou Expecal
il | P L ’ Bl Sene Cofiaa
g PG| e aFase Muripo o T I e

Tod | NioDedamis Pra | Pada | Anwed | Idgena | B

Rig Grande do sul Lamps Do

FONTE: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa-s Educacionais Anisio Teixeira. Sinopse Estatistica da
Educacédo Basica 2016. Brasilia: Inep, 2017. Disponivel em: http://inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-

basica. Acessado em: 7/03/2018

Figura 14- Namero de Matriculas nos Anos Finais do Ensino Fundamental - Ensino Regular,
por Sexo e Cor/Raca, segundo a Regido Geogréfica, a Unidade da Federacao e o Municipio -

2016

A B C 0 E F G i \ I K ! N N 0 P Q R
1 Voltar 3o Sumdrio
) NATRICULAS
. Ensino Fundamental - Anos Finais - Ensino Regular
| 1.39- Nimero de Hatriculas nos Anos Finais do Ensino Fundamental - Ensino Reqular, por Sexo e CorRaga, sequndo a Regio Geogréfica, a Unidade da Federagéo e o Municipio - 2016
§ imeto de Mauas nos Anos P do Enso Fundamens - Ensiro Regust
] . o o Sei08 C0lRaa
i Regéo Geogrca | - Uidateca Federardo Wi T o o
§ T | MoDwaas | B | Pea | Pom | Anesa | s Tl [oDeala| Bhna | P | Pt | Ands | i
0 b i [

il
il

Syl Rio Grande do Sul Campo o ‘ 343 10 1 = 1750 10 1507 16 % 1 i

FONTE: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sinopse Estatistica da
Educacédo Basica 2016. Brasilia: Inep, 2017. Disponivel em: http://inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-
basica. Acessado em: 7/03/2018

160 b 145 3
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14. ANEXO 7

Flgura 15 _Folders de Curso de Extensao promowdo peIaComlssao da DlverS|dade

20/11 | Cemea - Rua Aimoré, 513 ; ' .
Metzler - Campo Bom/RS Palestrantes da Manha: Kassiane Scwingel e convidado

indigena
11h30min - Almogo de confraternizagdo com grupo
da Comissao: Feiljoada CEMEA Histéria, Cultura e realidade dos poves indigenas no
Brasil.

13h - Relatos dos participantes e apresentagdes dos
projetos realizados durante a formagao - A histaria dos Povos Indlgenas no Brasil com enfase nas
h - Intervalo pulagdes reamnals = Histaria das resisténcias, Movi-
¥ - Rel i apresen e lutas indigenas. « Aspectos das relacoes etnicas
g RS s b ol & fovhex i iedade nacional ¢ povos indigenas, representa-
nceitos, didlogos e interacoes e contribui-
fes das relacdes e da realidade das indige-
rbanas. « Expressies Culiurais Indigenas
ducacan, alimentagao, contribuicdes
sociedade nacional). - Saberes ecolo-
gias ¢ rclhigiosidade indigena.
entantes de Comunidades Indige-

Marlise Sauressig
1080 - Campo Bom/RS

DA DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

L énclas (20 min) para cada lider refigioso.
Frdi' Salenlrlm:imuar coordenadora do Cursa
Tematica Afro e Indigena

B'Jﬂ'um'num i
wmmqmrmm Babalorixa, ne .;pnmm escolar, » Estratégias pedagogicas a

DOgum. Dedica a vida aos Orixas ¢ & religido. pedagogia da convivéncia e da educacao inter-
r&ﬂ..mnﬂoﬂn‘hstmda IELE - Comuni- -’:‘31*" : ia com representantes de comunida-

nejacamucaamﬂeluecampusm— .
\ssociagao dos Bispos, Presbitercs € Didconas

‘Manha: 7h30min - 11:30min
Tarde: 13730min - 17:30min

= mﬂ_,t,_:h;-@ Campo Bom/RS

Cambssin Pamnanets da .I]J
Ddversidae Einloo Racial @ Cutharal EST

,_..%t.__ Sooretaria ge Camissin Porrnaneibe da .I]J

i uh!._ -_Bﬂll EdumEean eCuthera | Ddversidade Einlco Rackal s Culteral ST

Fonte: Disponibilizado por um professor que participou do evento.
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Figura 16-Folders de Curso de Extensdo promovido pela Comissédo da Diversidade

BNEAD P AN

INS/NE/NE Y,

A ANT AR AN AN, A, FASNT AN

PN ‘AAA.AAAA &AA&‘,“A AT AN AT AT PNS AN AST IINT /

Palestrantes da Manha: Selenir C. Gongalves
Kronbauer e Anderson Ribeiro

Aporte tedrico:
« Cultura Afro-Brasileira: arte, musica, dancas.

. Praticas pedagogicas:
VvEencias com musicas e instrumentos e
ntos diversos.

es da Tarde: Selenir €. Gongalves
Guadalupe da Silva Vieira

africana;

tas;

Proposta para elabnr‘acﬁo de projetos
erdlscml’inafes

ateriais:
a, Ié\pisr de cor, tesoura, caneta hidrocar,

‘| Manhé: 7h30min - 11:30min
_Tarde: 13h30min - 17:30min

513 - Megz:er - Campo Bom/RS

Uity

wd

AAAAAA‘.AAAAAAAAAAAAAA“
A e e A e e e e e
s e e e e e e e B

By Dversidade Etnico Raclal @ Cutural

Comlssan Permranente da Js)

EST

Palestrantes da Manha: Selenir C, Gongalves
Kronbauer e Anderson Ribeiro

Aporte tedrico:
= Religites Africanas, seus mitos e tradigdes...

icas pedagogicas:

ca ¢ confeccdo de instrumentos.

s gerais: aparclho de cola guente, tecidos,
i6is coloridos e tesoura. Afoxé: 1 cabaca (po-
rrafas pet de 600ml), cordio de n®3, se-
ou  micangas médias/grandes.
de papelao grande, fita adesiva larga
186 ou agogd: 1 lata/vidro grande, 1

rantes da Tarde: Selenir C. Gongalves
l!mnbauer & Guadalupe da Silva Vieira

%  Aporte teorico:
eligloes Afncanas seus mitos e tradigdes...

ateriais: y
-"I%;;;is tle cor, tesoura, caneta hidrocor.

l ‘Manhé: 7h30min - 11:30min
T‘arde: 13h30min - 17:30min

eﬂtm Administrativo { SMEC )
Em. 800 - tarnpu Bom/RS

%@*@@@@.@{9}}”@@@ S

Camlssin Porrranenta da .a_if)
Diversidade Efnico Raclal @ Culteral ES-T

Fonte: Disponibilizado por um professor que participou do evento
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15. ANEXO 8
Figura 17: Folder do Il Forum referente ao Dia da Consciéncia Negra.

!ihnf

1 FORUM

Forg¥e,

Pe. Chagas Pai Dejair Clemildo A. Rev. Aurelio L.
Babalorixa da Silva Dall Onder

0 respeito como :
caminho nas ©O®®® Programacao
gxperiéf]c[as ST

inter-religiosas 19h: Relatos de experiéncias - Lideres Religiosos

2 0 / 1 1 20h: Espetédculo: A Danca dos Orixas

Companhia de Danga Daniel Amaro
S 21h3omin: Bate-papo com publico
Auditario do € dexo CEI

Marlise Saveressig 22h: Encerramento

A Secretaria de

wme.  CAMPO BOM | Educacao e Cultura

Campe Bom BUMTOS BOR LR SOV CARIHHD

Fonte: Disponibilizado por um professor que participou do evento.
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