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AULA DE PORTUGUES

A linguagem
na ponta da lingua
tao facil de falar

e de entender.

A linguagem
na superficie estrelada de letras,

sabe la o que quer dizer?

Professor Carlos Gois, ele € quem sabe,
e vai desmatando

0 amazonas de minha ignorancia.
Figuras de gramatica, esquipaticas,

atropelam-me, aturdem-me, sequestram-me.

Ja esqueci a lingua em que comia,
em gue pedia para ir la fora,

em gue levava e dava pontapé,

a lingua, breve lingua entrecortada

do namoro com a priminha.

O portugués séo dois; 0 outro, mistério.

Carlos Drummond de Andrade. Esquecer para lembrar. Rio de Janei-
ro: José Olympio, 1979.



RESUMO

O tema central deste trabalho é o uso da gramatica nas aulas de lingua portuguesa, pois se
constata que o método tradicional de ensino é uma constante em muitas escolas, isto é,
muitos professores, em pleno século XXI, ainda ministram aulas apenas com base na gra-
méatica normativa e com frases soltas, preparadas apenas para o ensino de determinada
regra. Para discutir esse tema, apresenta-se uma proposta de desenvolvimento de aulas de
lingua portuguesa ministradas com base na concepcao da linguagem como um processo de
interacdo social. Nessa perspectiva, compreende-se que 0 ensino da gramatica seja mais
produtivo quando é visto como um suporte a producao textual. Sendo assim, este trabalho
pretende investigar de que forma é possivel ensinar gramatica de modo que os conhecimen-
tos gramaticais adquiridos contribuam para melhorar a qualidade da producado escrita. Por
isso, apresenta—se um projeto para o ensino de gramatica, para uma turma de sétimo ano
do Ensino Fundamental, baseado na proposta de sequéncia didatica da Escola de Genebra
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY), que aborda o ensino da linguagem sempre a partir de
determinado género textual, trabalhando aspectos gramaticais como um suporte para a ati-
vidade de construcao textual.

Palavras-chave: Ensino de gramética. Géneros textuais. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

This paper aims to examine the use of grammar in Portuguese classes, as it is observed that
most schools teach it in a traditional way, that is, in the XXI century many teachers are still
using meaningless examples and sentences only with a rule teaching purpose. To discuss
this issue our proposal is to look at language teaching based on the concept of language as
a process of social interaction. From this perspective, we understand that teaching of gram-
mar works better when it is used as a support to writing. In this case, the purpose of this re-
search paper is to inquire ways to teach that the content taught and learned can enhance
writing. Therefore, we present a project to teach grammar to a seventh grade elementary
school group based on the notion of sequence from the Geneva School (DOLZ, NOVERRAZ
e SCHNEUWLY), that uses genre and working with grammar aspects of the language as a
support for the teaching of textual production.

Key words: Grammar teaching. Textual genre. Didactics sequence.
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1 INTRODUCAO

Vive-se na era da informacdo e da comunicacao, isto €, em uma época de grandes
avangos tecnologicos que influenciam, diretamente, a educagdo. Apesar de tudo isso, 0s
estudantes brasileiros tém dificuldades para se expressar por meio da escrita. Prova disso
séo os resultados apresentados, por exemplo, na Ultima Prova Brasil/Saeb, referente ao ano
de 2015, que ndo atingiram os indices almejados pelo Ministério da Educacéo.

Além disso, os resultados do PISA 2015 confirmam que o Brasil esta parado ha dez
anos entre os paises com pior desempenho no cenario mundial. Na ultima avaliacdo, o pais
ficou na 632 posicdo em ciéncias, 592 posicdo em leitura e 662 colocacdo em matematica,
em um total de 72 nacdes avaliadas. Observando apenas a questdo da leitura, foco deste
trabalho, observa-se que o 1° colocado, Cingapura, obteve 537 pontos enquanto o Brasil
atingiu apenas 407. A pontuagéo obtida em 2015 demonstra que o pais, cotejando com a
avaliacdo de 2012, regrediu nos indices, pois, naguele momento, obteve 410 pontos. O PI-
SA 2015 traz, ainda, a informacdo de que 50.99% dos alunos participantes da avaliagdo
obtiveram indice abaixo do nivel 2 de proficiéncia leitora. Para comprovar, ainda, a péssima
aptidao leitora dos discentes brasileiros, a média dos paises avaliados foi de 493 pontos
contra 407 do Brasil, ou seja, os estudantes brasileiros estdo 86 pontos abaixo da média
geral.

As causas dessa dificuldade parecem ser a falta de leitura, uma vez que os brasilei-
ros leem muito pouco, com base na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2015), levando
em conta a definicdo de leitor como aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo menos um
livro nos ultimos 3 meses, e ndo leitor, o individuo que declarou ndo ter lido nenhum livro
nos 3 meses anteriores. A pesquisa constatou que 44% nao se consideram leitores e 56%
se consideram leitores, ou seja, de uma amostra de 188 milhdes de participantes, 104,7 mi-
IhBes consideram-se leitores. Em referéncia ao numero de livros lidos por ano, em 2015,
foram lidos 4,96 livros por habitante/ano, 2,43 inteiros e 2,53 em partes. Em rela¢do ao gos-
to pela leitura, 30% dos entrevistados mencionaram que gostam muito de ler, 43% gostam
pouco de ler, 23 ndo gostam de ler e 4% né&o sabem ler. Além do pouco gosto pela leitura,
os brasileiros também apresentam pouca experiéncia na escrita, ja que, em geral, os estu-
dantes escrevem muito pouco e quase nao refletem sobre sua propria escrita.

Assim, além de terem poucas ideias para escrever, 0s estudantes brasileiros apre-
sentam problemas de coeséo e de coeréncia em seus textos e muitos erros gramaticais, 0s

quais, muitas vezes, sao motivo de ridicularizagdo em redes sociais e até na midia. Esse
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tipo de erro, todavia, ndo se justificaria, uma vez que se acredita que o ensino de lingua, no
Brasil, ainda esteja centrado no ensino de gramética.

Percebe-se, dessa forma, que o ensino de lingua portuguesa ainda esta, em muitas
instituicbes, focado apenas no ensino gramatical, baseado na gramatica tradicional — GT —
com exemplos apenas em frases soltas, isto é, sem o discente ter contato com qualquer
género textual. Essa aula é apenas para o aluno decorar regras sem perspectivas de aplica-
las quando produzir um texto. E um trabalho praticamente indtil, pois o professor, neste con-
texto, parece que finge ensinar e o discente, que aprende’. O aluno, ao tentar elaborar um
texto, independentemente do género, ndo conseguira colocar em pratica essas regras, pois
as aprendeu apenas em frases prontas e ndo em um contexto que o faca pensar e articular
regras com aspectos da linguistica textual. Nao atingindo, assim, um resultado satisfatério
nem na comunicagao oral nem na escrita.

A partir disso, questiona-se como é possivel que os estudantes apresentem tantos
erros de gramética em suas produgfes escritas se suas aulas de lingua se caracterizam,
basicamente, pelo ensino de gramatica? Ha necessidade de uma mudanca nos paradigmas
educacionais, em referéncia a lingua portuguesa — LP —, porque, se o foco das aulas conti-
nuar como esta, nao se terd um ensino de qualidade ou os alunos continuardo néo tendo
proficiéncia em sua lingua pétria. Algo parece estar errado. E nesse contexto que surge esta
pesquisa, cujo tema é o ensino produtivo da gramética.

Propde-se, entédo, que o ensino de LP se volte para uma nova visdo/metodologia
gque leve o aluno a trabalhar com diferentes géneros textuais, com situagfes adequadas ao
seu nivel de ensino, com o ensino de regras necessarias apenas para ampliar seu repertério
e, consequentemente, qualificar a construcdo de seu texto.

Para discutir esse tema, definiu-se como questdo de pesquisa: como ensinar gra-
matica de forma que o conhecimento gramatical adquirido contribua para qualificar a produ-
cao escrita? Para responder a questdo de pesquisa, estabeleceu-se, como objetivo geral,
investigar de que forma é possivel ensinar gramatica de modo que os conhecimentos gra-
maticais adquiridos contribuam para melhorar a qualidade da produgéo escrita e, como obje-
tivos especificos: (I) investigar qual deve ser a postura de um professor que deseja ensinar
gramatica de forma que ela contribua para que o aluno melhore sua producéo escrita; (Il) e
investigar como deve ser ensinada a graméatica de forma que ela possa colaborar para me-
Ihorar a produgéo escrita.

Para contribuir com as discussdes relativas a esse tema, responder a questdo de

pesquisa e atender os objetivos, o trabalho esta dividido em quatro capitulos. Inicia-se com

! Tese defendida por WERNECK, HAMILTON no livro “Se vocé finge que ensina eu finjo que aprendo”, Editora
Vozes, 212 edi¢ao, 2002.
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uma revisdo tedrica sobre a questdo da linguagem, definindo-a sob a visdo de Antunes
(2007, 2014), Travaglia (2006), Soares (2017), Bagno (2014) e Geraldi (1984). ApGs concei-
tuar linguagem, apresentam-se as trés concepc¢oes de linguagem, conforme Bakhtin (2011):
linguagem como expressao do pensamento, que € a mais antiga e considera o sujeito como
um ser individual, social e interativo, mas que possui o dominio de suas palavras e agdes,
assim, as regras devem ser seguidas de forma organizada e seguindo a légica do pensa-
mento, transformando, depois esse processo, em normas de falar e escrever; linguagem
como instrumento de comunicagdo, que apresenta a lingua como um cédigo, devendo ser
dominado pelos falantes para concretizar a comunicacao, isto €, a lingua € analisada isolada
de seu uso, separa-se, entao, socialmente, a lingua do homem; e linguagem como forma de
interagdo, concepcao segundo a qual a lingua é analisada como um processo interrupto, soO
possivel por meio da linguagem verbal e social entre os interlocutores do discurso, isto €,
nao é estatica com uma lista de regras padronizadas. Nessa definicdo, o dialogo € visto co-
Mo uma experiéncia rica para o aprendizado em diferentes situagfes para a troca de experi-
éncias e conhecimentos.

No segundo capitulo, aborda-se a questdo do ensino de LP na atualidade, apresen-
tando dificuldades enfrentadas por professores e alunos no dia a dia em sala de aula. Traz,
também, a questdo do ensino baseado apenas na gramatica tradicional, que ndo da impor-
tancia para a modernizacdo do ensino e para as mudancas, acarretando, assim, péssimos
resultados em avaliagbes oficiais, ou seja, os indices almejados tanto pelas instituicdes pu-
blicas como pelas privadas ndo foram atingidos, chegando, em algumas localidades, a re-
gredir. Os discentes, na Ultima avaliacdo oficial, ndo demonstraram avan¢os nas questdes
da leitura, compreenséo e interpretacdo de textos, porque ndo ha uma regularidade entre os
curriculos escolares e os contetdos desenvolvidos na sala de aula, por exemplo, ao obser-
var o Projeto Politico-pedagdgico de determinada escola, encontra-se como objetivo de LP a
competéncia leitora e escrita, no entanto, nos especificos, h4 apenas preocupacdo com
normas gramaticais, precisamente, com a gramatica tradicional - GT. Segundo pesquisa de
Neves (2015), realizada nos anos 90, a maioria dos professores ensinam sintaxe e classes
de palavras em suas aulas, ou seja, ndo ha mencao ao género textual. Por fim, explora a
insercdo da linguistica textual na sala de aula, que comeca a fazer parte do curriculo de al-
gumas instituicdes.

J& na terceira parte, apresenta-se a metodologia utilizada para o desenvolvimento
do trabalho. Para tanto, em um primeiro momento, caracteriza-se a pesquisa realizada e,
depois, descreve-se 0 modelo da sequéncia didatica, desenvolvido por Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2004), os quais propdem uma nova metodologia para trabalhar com géneros
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textuais tanto na modalidade oral como na escrita em sala de aula. Os autores denominam
tal metodologia como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira siste-
mética, em torno de um género textual oral ou escrito” (2004, p. 82). Nessa concepgao de
ensino, todo o planejamento das atividades da-se por meio de determinado género textual.
Ap0s a conceituacao desta metodologia, explica-se como funciona a formula destacada pe-
los autores, mostrando as etapas que devem ser respeitadas para uma producéo eficaz, isto
€, para alcancar os objetivos almejados ao trabalhar com o género escolhido.

Na quarta parte, apresenta-se, com base na revisao tedrica realizada, uma propos-
ta de ensino de gramética que possa contribuir para qualificar a producdo textual dos alu-
nos, baseada na teoria das sequéncias didaticas. Para tanto, sdo propostas atividades es-
truturadas a partir do texto explicativo, as quais foram aplicadas a uma turma de 7° ano. Por
fim, descreve-se e analisa-se a evolu¢do dos discentes no processo de construgdo deste

género textual, considerando o0s aspectos gramaticais desenvolvidos.
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2 CONCEPCOES DE LINGUAGEM

A linguagem sempre esteve presente na historia da humanidade, sendo um refe-
rencial para estabelecer a comunicagéo entre as pessoas. Ela é parte inerente da vida do
ser humano, por meio dela ele organiza seu pensamento de forma a expressar seu discurso
oral ou escrito (ARAUJO; VIEIRA; CAVALCANTE, 2009, p.2). J& Antunes, afirma que

a concepcdo (ou a teoria) que se tem acerca do que seja a linguagem, acerca do
que seja a lingua, do que seja a gramatica € o ponto de partida para todas as apre-
ciacdes que fazemos, mesmo aquelas mais intuitivas, mais descompromissadas e
corriqueiras. Como diz Ataliba de Castilhos, em sua Nova gramatica do portugués
brasileiro, temos de dispor de um ponto de vista prévio sobre as linguas e suas gra-
maticas. Temos de dispor de uma teoria sobre ela’. [...] Em se falando do ensino, os
pontos de vista sobre os fenémenos linguisticos séo decisivos: o que se faz em sala
de aula; o que se deixa de fazer; o que se escolhe, 0 que se rejeita; 0 que se priori-
za; 0 que se adia; tudo tem seu comeco naquilo que acreditamos que seja lingua-
gem, lingua, gramatica, texto e, ainda, os complexos processos de aprender e de
ensinar. Toda a proposta pedagdgica da escola, toda metodologia adotada, cada

postura do professor tem seu fundamento maior nos pontos de vista, nas concep-
¢cOes defendidas (ANTUNES, 2014, p.15-16).

Assim, ao ministrar aulas de lingua portuguesa, todo docente deveria ter conscién-
cia do conceito de linguagem gue tomara como base em seu cotidiano, pois sera esse con-
ceito que embasara sua pratica pedagoégica. Nas escolas, tanto de Ensino Fundamental
como Médio, € comum encontrar profissionais que sdo apenas reprodutores de regras gra-
maticais, que apresentam as regras, explicam-nas e cobram-nas de seus discentes, que
apenas as memorizam. Boa parte desses professores, no entanto, ndao tém clareza sobre o
objetivo desse tipo de atividade, sobre a concepg¢éo de linguagem que subjaz a esse tipo de
pratica pedagdgica. Em consequéncia, os alunos também ndo conseguem compreender por
gue precisam aprender esse tipo de contetudo. Por isso, € muito importante que o professor
de lingua materna defina a concepcgao de linguagem que seguira e, também, sua concepc¢ao
de lingua, pois, conforme Travaglia (2006, p. 21), “0 modo como se concebe a natureza da
lingua altera em muito o como se estrutura o trabalho com a lingua em termos de ensino. A
concepcédo de linguagem é tao importante quanto a postura que se tem relativamente a edu-
cacao”.

Geraldi (1984), estudioso das teorias de Bakhtin, apresenta os trés conceitos, ja
mencionados por seu mestre, mas renomeados por ele, em referéncia a questao da lingua-
gem: linguagem como expressdo do pensamento; linguagem como instrumento de comuni-
cacao e linguagem como forma de interacdo. Segundo o autor, essas concepcoes foram
analisadas e aplicadas a realidade do nosso pais, voltando-as para o aluno e ao professor

na sala de aula, tentando motivar os educandos para o prazer do ensino de lingua.
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2.1 Linguagem como expressdo do pensamento

Esta concepcédo de linguagem foca a tradicdo gramatical grega, rompendo apenas
com o inicio dos estudos linguisticos de Saussure. Para alguns autores, essa visdo de lin-
guagem é considerada a pioneira, pois nasceu com Dionisio de Tracia, autor da primeira
gramatica e responsavel por trazer as primeiras noc¢des de certo e errado em linguagem.

Segundo Travaglia, nessa concepc¢ao de linguagem,

as pessoas nao se expressam bem porque ndo pensam. A expressao se constroi no
interior da mente, sendo sua exteriorizagdo apenas uma tradugdo. A enunciagdo é
um ato monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo outro nem pelas circunstan-
cias que constituem a situagdo social em que a enunciacdo acontece. As leis da cri-
acao linguistica sdo essencialmente as leis da psicologia individual, e da capacidade
de o homem organizar de maneira logica seu pensamento dependera a exterioriza-
¢do desse pensamento por meio de uma linguagem articulada e organizada. Presu-
me-se que ha regras a serem seguidas para a organizagdo légica do pensamento e,
consequentemente, da linguagem. Sao elas que se constituem nas normas gramati-
cais do falar e escrever ‘bem’ que, em geral, aparecem consubstanciadas nos cha-

mados estudos linguisticos tradicionais que resultam no que se tem chamado de
gramatica normativa ou tradicional (TRAVAGLIA, 2006, p. 21).

Assim, concebe-se que o individuo, primeiro, apresenta o enunciado e, depois, a
linguagem, sendo esta uma atividade individual. Segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (apud
BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992),

demarca-se a visdo de subjetivismo idealista, na qual as leis da criagdo linguistica
séo essencialmente aquelas da psicologia individual, fazendo com que a enunciacéo
ganhe o percurso do interior para o exterior, ndo considerando os fatores externos a
comunicacdo, como o interlocutor. A lingua é concebida, assim, como um produto

acabado, um sistema estavel, um depésito inerte (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI,
2011, p. 481).

Essa concepcao de linguagem baseia-se na gramética normativa, que dita as re-
gras e sO aceita a opcao certo ou errado, ou seja, ndo leva em conta a variagao linguistica
nem as transformacdes da lingua, pois, para ela, a lingua é imutavel, porque, de acordo com
alguns pesquisadores, aceitar a variagdo linguistica acarreta, também, aceitar a variagédo de
pensamento e isso € algo inaceitavel nessa concepcao de linguagem. Percebe-se que, nes-
se sentido, existiria uma forma correta de linguagem e, automaticamente, uma Unica linha
correta de pensamento. Essa filosofia € comprovada quando se observa que a gramatica
tradicional-normativa prestigia apenas a lingua dos individuos das camadas socioeconomi-
camente favorecidas da comunidade.

Desse modo, a concepcao de lingua como expressdo do pensamento esta relacio-
nada as graméticas que ditam o que é certo ou errado, chamada de gramética normativa,

que € a responsavel por ditar as regras do bem escrever e bem falar a lingua nacional. Co-
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Mo mencionado, anteriormente, nesse contexto de ensino, a variagéo fica em segundo pla-
no, pois foca o ensino na lingua escrita e na modalidade padrédo. Essa gramatica € uma for-
ma de constituicdo da lingua, ditando o que é aceito ou ndo em lingua escrita.
A gramatica normativa é o tipo de gramatica a que mais se refere tradicionalmente
na escola e, quase sempre, quando os professores falam em ensino de gramatica,

estdo pensando apenas nesse tipo de gramatica, por forca da tradi¢cdo ou por des-
conhecimento da existéncia dos outros tipos (TRAVAGLIA, 2006, p. 32).

Segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011), a aprendizagem da teoria gramatical,
segundo a gramatica normativa, € tida como garantia para chegar ao dominio da linguagem,
tanto na modalidade escrita como na oral, ou seja, nessa visdo de ensino, acredita-se que a
pratica constante de exercicios gramaticais leva ao aprendizado do conteudo. Acredita-se
gue a graméatica normativa deve ser o nucleo central do ensino. Nessa perspectiva, a ques-
tdo da leitura e da escrita € tida como uma opc¢éo politica que envolve uma determinada
visdo da realidade.

Nesse caso, o texto é constituido da representacdo do pensamento do produtor e é
visto como um produto. A partir disso, ndo cabe ao ouvinte questiona-lo, mas sim,
exercer um papel passivo diante dele, apenas recebendo suas informagdes. E pos-
sivel relacionar essa concepgéo de linguagem como expressdo do pensamento com
a ‘concepgao escolar em ensino (KLEIMAN, 2000), pois ela tem como objetivo o

dominio individual do cédigo e vé a escrita como um conjunto de atividades para se
apoderar da escrita (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011, p. 483).

Curado (2011) também afirma que essa concepc¢ao de linguagem é a primeira e a
mais antiga da humanidade, menciona ainda que, apesar de percursora, possui adeptos até
os dias atuais, 0s quais interpretam a linguagem como expressao ou representacao (espe-
lho) do mundo e do pensamento. Consoante essa concepg¢do, 0 ser humano representa
para si 0 mundo por meio de sua linguagem, que seria o reflexo de seu pensamento ou co-

nhecimento de mundo. De acordo com esse autor,

um individuo que ndo pensasse, deixaria de se expressar bem, porquanto a expres-
séo construir-se-ia no interior da mente, a instancia de producao, secundarizando-se
a lingua, util apenas por exteriorizar, traduzir o pensamento. A eficiéncia comunicati-
va dependeria da capacidade de o individuo organizar de maneira ldgica seu pen-
samento; para tal organizagdo, haveria regras disciplinando-o e, como consequén-
cia, a prépria linguagem. Dai, a valoriza¢gdo das normas gramaticais do falar e do
escrever ‘bem’. Diante de tal perspectiva, a enunciagéo (a agdo de enunciar) pde-se
como ato monoldgico, individual, prescindindo-se do outro e das circunstancias, da
situacdo social em que a enunciacao ocorre. Os estudos linguisticos ai desenvolvi-
dos encontram-se sob a denominag¢do de gramatica tradicional ou normativa (CU-
RADO, 2011, p. 26).

Com base nas explanacdes tedricas apresentadas, constata-se que, nessa concep-

cdo de linguagem, o foco esta meramente no ensino de regras gramaticais e em exercicios
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relativos a essas regras, observando-se, apenas, a aplicacdo das regras, normalmente, em
frases isoladas e analisando-se o certo e o errado.

Nesse sentido, quando o texto aparece nas atividades, ele serve meramente para
a cobranca de regras gramaticais, e a questdo da leitura e da compreensao textual fica para
um segundo plano. Pensa-se, ao seguir essa concep¢ao de linguagem, que o0 usuario, ao
empregar corretamente as regras e ao ler bem, e ao conseguir uma leitura com ritmo e ex-
pressividade, ir4 transpor essas regras para sua escrita e produzir textos adequados de dife-
rentes géneros. No subcapitulo que segue, apresenta-se a segunda concepc¢do de lingua-

gem, que a compreende como um instrumento de comunicagcédo, como um cadigo.

2.2 Linguagem como instrumento de comunicagao

A segunda concepg¢édo de linguagem, seguindo o principio bakhtiniano, é a lingua-
gem como instrumento de comunicacdo. Nela, a lingua "é vista como um codigo, ou seja,
um conjunto de signos que se combinam segundo regras e que é capaz de transmitir uma
mensagem, informagdes de um emissor a um receptor" (TRAVAGLIA, 2006, p. 22).

Essa concepcgéo esta diretamente ligada a relacdo ou ao desejo de comunicacao,
isto €, ha um individuo que deseja transmitir uma mensagem por meio da fala a determinado
ouvinte e, desse modo, transforma-a em um determinado codigo, remetendo-a para o outro
interlocutor por meio de um determinado canal de transmissdo. Ao receber os sinais codifi-
cados, 0 ouvinte os transforma em uma mensagem (informacao recebida), ou seja, decodifi-
ca a mensagem (TRAVAGLIA, 2006).

Segundo Curado (2011), nessa concepgédo, a linguagem €, primordialmente, ins-
trumento de comunicagao. “A lingua é vista como um cédigo (conjunto de signos que se
combinam segundo regras), por meio do qual um emissor comunica determinada mensa-
gem a um receptor. Salienta-se a funcdo da linguagem como a de transmisséo de informa-
¢cbes” (2011, p. 26). O autor menciona, ainda, que o cédigo utilizado para a transmissao da
mensagem deve ser de dominio dos falantes e ser aplicado de modo semelhante, convenci-
onado e preestabelecido para poder garantir seu bom funcionamento e a eficicia na trans-
missdo da mensagem.

Abstrata e coletiva, a lingua define-se por um ‘cédigo virtual’, isolado de sua utiliza-
¢do, e, enquanto norma pronta, disponivel, opde-se ao individuo, que se obriga a
aceitd-la como tal. Isso motivou a Linguistica a ndo considerar os falantes e nem
tampouco a situacéo de uso como determinantes dos fatos e regras da lingua. Ao se
afastar o falante da lingua, ou seja, da sua dimensao social e histérica, tem-se uma

visdo monoldgica e imanente (voltada para si mesma), formalista, valorizando-se o
seu funcionamento interno (CURADO, 2011, p. 27).
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Para a transmissdo da mensagem, Geraldi (1984) menciona que a linguagem, nes-
sa concepcgao, é vista como uma ferramenta, mas utiliza-se a variedade padrdo da lingua,
desprezando-se qualquer outra variacdo. Ha, desse modo, uma ligacao da variedade utiliza-
da com o padrdo gramatical, mas com a visdo das estruturas linguisticas, possibilitando ana-
lisar/desenvolver expressdes orais e escritas.

Além de aliar-se ao Estruturalismo, a perspectiva discutida liga-se também ao Trans-
formacionalismo, que se preocupa com as formas abstratas da lingua, e a Teoria da
Comunicagédo, que concebe a lingua como um co6digo que servird para transmitir
uma mensagem do emissor para o receptor (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011,
p. 486).

Segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (apud BAKHTIN/VOLOCHINOQOV, 1992) e Tra-
vaglia (2006), nessa concepgdo de linguagem, a lingua é vista como um sistema estavel e
imutéavel. Assim, na segunda concepc¢do do ciclo bakhtiano, a lingua é completamente fe-
chada, apresentando regras objetivas e especificas sem qualquer relacionamento da lingua
com o sistema socioeconémico do individuo ou com sua histéria. Ao observar a lingua nes-
se contexto, 0 homem € separado de seu contexto social, pois essa visao limita-se, somen-
te, ao estudo do funcionamento interno da lingua.

Nessa visdo de linguagem, enfatiza-se a educacdo com base nas estruturas linguis-
ticas, isto €, o aprendizado da-se com base em estruturas gramaticais, buscando, desse
modo, a internalizacao de habitos linguisticos, mas proprios da norma culta padrao. A ques-
tdo da leitura, nessa perspectiva, € apenas analisada como decodificacéo do texto e a pro-
ducéo textual é realizada com base na estrutura do texto. J& a terceira concepcao de lin-
guagem, que é apresentada no proximo subcapitulo, compreende a linguagem como uma

forma de interacdo, ou seja, na perspectiva da linguistica da enunciacao.

2.3 Linguagem como processo de interagdo

A terceira concepgéao proposta pelo ciclo bakhtiano é a linguagem como um proces-
so de interacdo. Nela, a lingua € analisada como um processo ininterrupto, s6 possivel por
meio da linguagem verbal e social entre os interlocutores do discurso, isto €, ndo € estatica
com uma lista de regras padronizadas. Nessa concepcao, o didlogo é visto como uma expe-
riéncia rica para o aprendizado em diferentes situacdes e para a troca de experiéncias e de
conhecimentos.

Finalmente, uma terceira concepgao vai admitir a linguagem como forma ou proces-
so de ‘inter-agdo’. O individuo, ao fazer uso da lingua, ndo exterioriza apenas o seu
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pensamento, nem transmite somente informagdes; mais do que isso, realiza acées,
age, atua, orientado por determinada finalidade, sobre o outro. A linguagem passa a
ser vista como lugar de interacéo, inclusive comunicativa, a partir da produgéo, cons-
trucdo de efeitos de sentido entre os falantes, em certa situagdo de comunicacéo e
em um contexto especifico (CURADO, 2011, 27).

Travaglia (2006) afirma que a concepcao de linguagem como interacdo obteve con-
tribuicGes de diversas areas de estudos, as quais buscam estudar a linguagem em situacdo
de uso, como, por exemplo, a linguistica da enunciacdo de Benveniste e Bakhtin.

Nessa concepgdo o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo-somente traduzir
e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informagdes a outrem, mas sim realizar
acoes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem é pois um lugar
de interagdo humana, de locutores, em uma dada situagdo de comunicagéo e em
um contexto soécio-histérico e ideoldgico. Os usuarios da lingua ou interlocutores in-
teragem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais e ‘falam’ e ‘ouvem’ desses

lugares de acordo com formag¢@es imagindrias (imagens) que a sociedade estabele-
ceu para tais lugares sociais (TRAVAGLIA, 2006, p.23).

Ha uma adaptacao a interacéo verbal entre individuos em determinado dialogo. An-
tunes (2014) menciona que a linguagem como interagc&o social vai “além de ser uma acao
conjunta, é uma acao reciproca, no sentido de que os participantes exercem, entre si, ma-
tuas influéncias, atuam uns sobre os outros na troca comunicativa que empreendem”. Se-
gundo a autora, dessa experiéncia, resulta um texto coletivo, que € ajustado conforme as
demandas sociais exigem, porque “toda a acao de linguagem, toda agéo linguistica, € reali-
zada conjuntamente, quer dizer, na interagao com outro interlocutor” (p.18).

Segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011), nessa concepgdo de linguagem, a
preocupacdo do ensino da lingua materna ndo € sé transmitir aos alunos as regras gramati-
cais da sua lingua, mas fazé-lo refletir, criticamente, sobre seu mundo, em especial, sobre a
utilizacdo da lingua como interagdo social. Os autores mencionam, ainda, que essa reflexao
da-se por meio da compreensao, da analise, da interpretacdo e da compreensdo de textos
verbais, ou seja, do discurso que se manifesta pelo dialogo.

Fuza, Ohuschi e Menegassi (apud GERALDI, 1984, p. 490) afirmam que, nessa Oti-
ca, o individuo

emprega a linguagem ndo s6 para expressar 0 pensamento ou para transmitir co-
nhecimentos, mas também para agir, atuar, sobre o outro e sobre mundo. Ela reco-

nhece um sujeito que é ativo em sua producdo linguistica, que realiza um trabalho
constante com a linguagem dos textos orais e escritos.

Apresentadas as concepgdes de linguagem, passa-se, no capitulo que segue, a

discutir o ensino da gramatica.
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3 O (DES)ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Ao falar em ensino de lingua portuguesa, muitos alunos, pais e alguns professores
da disciplina ligam-no, diretamente, ao ensino de gramatica, a qual, segundo Travaglia
(2006), “é concebida como um manual com regras de bom uso da lingua a serem seguidas
por agueles que querem se expressar adequadamente”. No entanto, esquecem de que uma
aula de lingua portuguesa vai além de apenas ensinar normas gramaticais, ela é uma inte-
racao social entre a sala de aula e 0 mundo e delimita-la apenas a gramética é restringir ou
retirar o direito do aluno de interagir com diferentes formas de comunicacao.

Assim, o0 ensino de lingua portuguesa (LP) deve ser uma interacéo entre a sala de
aula e diferentes formas de comunicacdo. A gramatica, no entanto, ndo precisa e ndo deve
ser completamente abandonada, mas o ensino de regras gramaticais pode ser modificado
ou modernizado. Nao se pode mais pensar em uma aula de LP como exposi¢cdo de nomen-
claturas e regras, solicitando ao discente que decore regras com base em explicacdes de
frases soltas ou baseadas em excertos de classicos literarios.

O mundo mudou, vive-se na era da tecnologia. Hoje, a informag&o € muito rapida e
modifica-se constantemente. Com a tecnologia, surgiram novos géneros textuais e as aulas
de LP devem seguir essa evolucao, isto é, devem abranger esses textos que também de-
vem ser usados como base para o ensino, pois o trabalho com os classicos da pouco resul-
tado nas aulas de LP. Percebe-se, todavia, que muitos docentes ainda estao presos ao sé-
culo passado e utilizam excertos de textos classicos como modelos no ensino de LP, tor-
nando, assim, as aulas cansativas e com pouco resultado, pois os discentes decoram as
regras, até passam nas provas, mas ndo constroem um senso-critico e ndo conseguem es-
crever uma producéo textual coesa e coerente, porque apenas decoraram regras que nao
sabem usar na producéao textual.

A gramatica é importante para a formacgdo dos alunos no Ensino Fundamental e no
Médio, mas ndo ha a necessidade de repetir os mesmos ensinamentos do Ensino Funda-
mental as séries finais do Ensino Médio. Hoje, muitas vezes, ao chegar ao Ensino Médio, os
alunos reclamam que ja viram os conteddos previstos para esse nivel no Ensino Fundamen-
tal. E eles tém razao, pois, nas escolas que priorizam 0 ensino apenas gramatical, muitos
contetdos gramaticais que integram os planos de estudo do Ensino Fundamental sdo repe-
tidos no Médio.

Observa-se que ha um sério problema no ensino exclusivamente gramatical basea-
do apenas em regras, porque, se 0 aluno j& aprendeu determinado conteddo no Ensino

Fundamental, por que o repetir no Ensino Médio? Quando se questiona um profissional da
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area, que trabalha com essa visao, obtém-se como resposta que, nessa nova etapa de en-
sino, ele aprendera esse conteudo de forma mais ampla, mais aprofundada.

Esse tipo de ensino é chamado, tradicionalmente, de normativo, pois se baseia
apenas na exposi¢ao de regras, levando em conta apenas o certo e o errado, isto é, ndo
existe variacdo, apenas 0 que a gramatica normativa aceita ou ndo. A aula de LP é um ro-
teiro fechado, ndo permitindo alteracbes nem modificacdes, e as licbes seguem apenas as
regras com base em frases, nem o texto é utilizado nesse sistema. Nesse tipo de exposicao,
h& apenas um repasse de conhecimento, ou seja, o professor funciona como um ditador que
diz 0 que pode ou ndo, segundo a tradicdo gramatical. O discente € apenas um ouvinte,
sem direito de questionar.

O ensino estruturado dessa forma néo traz resultados positivos, ou seja, a compe-
téncia comunicativa do discente, tanto oral como escrita, ndo é aprimorada, pois ele fica
preso apenas a regras que, muitas vezes, apenas dizem o que é certo ou errado com base
em frases soltas. Isso ndo ajuda o discente, porque, quando precisar elaborar um texto de
qualquer género, ndo conseguira transpor as normas das frases para uma estrutura maior.
Esse modelo de ensino pode ser uma das justificativas para os péssimos indices em provas
oficiais nos ultimos anos.

Por exemplo, na ultima Prova Brasil/Saeb, referente ao ano de 2015, os resultados
obtidos nédo foram satisfatorios, pois os indices almejados pelo Ministério da Educacao néo
foram alcancados. Com base no indice de Desenvolvimento da Educacédo (IDEB)?, divulga-
da em 08/09/2016, a meta do Governo Federal para os anos finais do Ensino Fundamental
era de 4.7, mas a nota final foi de 4.5, ja, no Ensino Médio, o objetivo era atingir média 4.3,
no entanto, o resultado obtido, na terceira avaliacdo consecutiva, foi 3.7. Talvez isso mostre
a estagnacao do Ensino Médio em todo o territério.

No Rio Grande do Sul® (RS), inclusive, os indices retrocederam, pois, em 2015, a
média do Estado foi de 3.6, enquanto na avaliagdo anterior (2013), a média estadual tinha
sido de 3,9, e, quando o sistema de avaliacéo foi criado, em 2005, a média fora de 3.7. Des-
sa forma, constata-se que o resultado de 2015 foi o pior resultado obtido pelo RS em toda a
historia da avaliagdo. Ao cotejar a rede publica com a privada, constata-se que ndo houve
evolugdo em nenhuma rede de ensino, ou seja, na rede particular, os indices também estéo

estagnados com média de 5.7. Apenas em 2011 as instituices particulares apresentaram

> Dados disponiveis em: http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-estilo/educacao/noticia/2016/09/avaliacao-dos-anos-

finais-do-ensino-fundamental-e-ensino-medio-ficam-abaixo-da-meta-do-mec-7405916.html. Acesso em
13/09/2016.

® Dados disponiveis em: http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-estilo/educacao/noticia/2016/09/ensino-medio-do-rio-
grande-do-sul-cai-em-avaliacao-do-mec-e-tem-pior-desempenho-desde-2005-7405959.html. Acesso em
13/09/2016.

25


http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-estilo/educacao/noticia/2016/09/avaliacao-dos-anos-finais-do-ensino-fundamental-e-ensino-medio-ficam-abaixo-da-meta-do-mec-7405916.html
http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-estilo/educacao/noticia/2016/09/avaliacao-dos-anos-finais-do-ensino-fundamental-e-ensino-medio-ficam-abaixo-da-meta-do-mec-7405916.html
http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-estilo/educacao/noticia/2016/09/ensino-medio-do-rio-grande-do-sul-cai-em-avaliacao-do-mec-e-tem-pior-desempenho-desde-2005-7405959.html
http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-estilo/educacao/noticia/2016/09/ensino-medio-do-rio-grande-do-sul-cai-em-avaliacao-do-mec-e-tem-pior-desempenho-desde-2005-7405959.html

uma pequena evolugdo, com média 5.9. J& na rede publica estadual, o resultado € o pior
dos ultimos 11 anos, pois a média, em 2005, era de 3.4, agora, em 2015, foi de 3.3, ou seja,
o indice esta muito abaixo da meta estabelecida pelos 6rgdos governamentais. Além do RS,
apenas dois estados (Minas Gerais e Sergipe) apresentaram resultados inferiores aos obti-
dos em 2005, assim, constata-se que as politicas educacionais devem ser intensificadas ou
modificadas com urgéncia, pois o ensino, nesses estados, esta em decadéncia.

Chama a atencgdo, nas avaliagfes, o fato de os estudantes manifestarem sérios
problemas na leitura, compreenséo e interpretacdo de textos. Tendo essas dificuldades, os
discentes, automaticamente, apresentam problemas nas outras disciplinas, o que interfere,
muitas vezes, nos resultados de outras matérias. Isso esta diretamente ligado ao ensino
basico, porque, nas escolas, as aulas sdo baseadas no plano politico pedagdégico elaborado,
no que tange ao ensino da LP, quase sempre com base em sequéncias de conteudos apre-
sentadas por livros didaticos, que, no geral, ttm como base a gramatica normativa e, em
alguns casos, apos a inser¢ao dos géneros textuais no &mbito escolar, com os PCNs (BRA-
SIL, 1997), essas instituicdes atualizaram seus planos apenas inserindo os géneros nessas
listas, para cumprir as novas exigéncias.

Em funcdo disso, para darem conta dos conteudos das listas ou até mesmo porque
sempre trabalharam dessa forma, as aulas de LP continuam centradas na gramética, en-
guanto as provas de proficiéncia avaliam competéncias e habilidades (BRASIL, 1997). Des-
sa forma, verifica-se um descompasso entre os curriculos das escolas e os contetudos de-
senvolvidos pelos professores com seus alunos. Cabe destacar, contudo, que as provas,
que seguem padrdes internacionais, e os documentos, que orientam como as escolas de-
vem construir seus PPPs, estédo alinhados.

Ao analisar o PPP de algumas escolas, encontra-se, hos documentos oficiais, que o
objetivo da disciplina de LP é a competéncia leitora e escrita do aluno, mas, ao observar os
objetivos especificos, vé-se a preocupac¢do em ensinar normas gramaticais, pois se acredita
que, para ler e escrever adequadamente, é necessario que o aluno aprenda a gramatica,
nao qualguer gramatica, a normativa, mencionando o certo e o errado, ou seja, ditando re-
gras. Se a instituicdo educacional focasse no objetivo geral — ler e escrever —, a aula de LP
seria interessante e os resultados, possivelmente, muito positivos, no entanto, a gramatica
passa de coadjuvante a principal.

Em 1990, Pinilla, em uma pesquisa realizada com 170 docentes do Estado de S&o
Paulo, por meio de questionarios e entrevistas, constatou que todos os professores investi-
gados priorizavam o ensino gramatical em suas aulas. Os resultados obtidos por Neves

chamam a atencao também pelo fato de muitos mestres ensinarem o mesmo contetdo em
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todos os niveis e anos da educacao basica, por exemplo, 39,71% ensinam classes de pala-
vras; 35,85%, sintaxe; 10,93%, morfologia; 3,37%, semantica; 2,41%, acentuacéo; 2,25%,
silabacao. Observa-se que todos os professores que participaram da pesquisa s6 ensinam
gramatica, mas isso, ainda que preocupante, ndo € o mais grave, o que realmente € desne-
cessario é a repeticdo de conteudos, constantemente. Ficam os questionamentos: quando o
aluno aprenderéd a construir habilidades e competéncias tipicas e necessarias para seu coti-
diano? A aula de LP tem, de acordo com esses profissionais, qual objetivo?

Desse modo, se cabe a escola desenvolver a competéncia comunicativa do aluno
em LP, para que se torne um leitor proficiente e um escritor competente, ele precisa, além
de aprender a ler e a escrever, ter certo dominio linguistico. E isso vai muito além de apren-
der teoria gramatical. Em funcédo disso, conforme propéem os PCNs (1997), as aulas de LP
devem ser organizadas sempre a partir de um texto. Esse texto pertence a um género, pos-
sui determinadas caracteristicas e fungfes proprias do género. A gramatica entra no estudo
do texto. Ela ndo deve ser estudada isoladamente, como conhecimento necessario para a
construcdo de textos coesos e coerentes. Dessa forma, o ensino de normas deve ser con-
textualizado, assim, o aluno percebera a funcdo da regra na construcdo de sua redagao,
porque 0 ensino baseado em regras aplicadas em frases soltas ou descontextualizadas
apenas leva o discente a decora-las, sem conseguir aplica-las na elaboracdo de uma estru-
tura maior.

Cabe destacar que, nessa perspectiva, a propria insisténcia no ensino da gramatica
normativa/tradicional pode, também, estar sendo responsavel pela decadéncia do ensino de
linguagem, pois continua sendo a base do ensino de LP em praticamente todas as escolas
do pais, apesar de ja existirem outros manuais que levam em conta a lingua em uso.

A linguistica vem sendo inserida em algumas escolas, de modo que a gramatica
normativa nao impere mais como absoluta, isto é, a linguistica textual ja faz parte do curricu-
lo de algumas instituicdes escolares e 0s géneros textuais ja sdo base para a aula de LP em
algumas escolas. No entanto, ainda existem muitas instituicbes com sua base toda apoiada
s6 na gramatica normativa. Além disso, muitos livros didaticos ainda estdo presos a uma
sequéncia l6gica baseada na gramatica normativa, ou seja, os professores/alunos nao co-
nhecem a gramatica de usos, conhecem apenas alguns géneros textuais, os apresentados
nos manuais. Dessa forma, h& a necessidade de mudar o estilo/forma de apresentar os con-
teudos para os discentes, pois eles precisam ser voltados a leitura e a escrita, isto é, toda a
licdo deve comecar com um determinado género textual e, a partir disso, introduzir os con-

telidos a serem desenvolvidos.
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Acredita-se que somente com uma mudanga na estrutura e na légica dos manuais
didaticos, inserindo atividades gramaticais voltadas a compreenséao da leitura e da escrita, e
com investimento na formacao dos atuais docentes de lingua portuguesa que se conseguira
melhorar os indices nas avaliagdes governamentais. Ressalta-se, no entanto, que a grama-
tica ndo deve ser abandona, mas atualizada, contextualizada e voltada a escrita, deixando
claro ao discente quando empregar determinada regra.

Para compreender como surgiu 0 ensino gramatical, no préximo subcapitulo, apre-

senta-se uma breve visado da histéria do ensino e da tradicdo gramatical.

3.1 Historia da tradigcdo gramatical

A LP deriva do Latim, assim como as outras linguas romanicas. Esse era falado na
regido onde ficava a antiga Roma. Menegat (1985) menciona que a lingua latina possuia
duas variantes: a classica e a vulgar. O Latim classico era o gramaticalizado, usado pelas
pessoas cultas, tanto na fala como na escrita; o Latim vulgar, do qual nasceu a LP, era usa-
do pelo povo, pelas classes inferiores da sociedade, representadas pelos falantes das ca-
madas sociais menos instruidas. Segundo Faraco®, a lingua que designamos hoje pelo no-
me de “portugués” € o desdobramento histérico dos falares de origem latina que se desen-
volveram no noroeste da Peninsula Ibérica, em uma area que abrange, atualmente, o norte
de Portugal e a Galiza (regidao autbnoma da Espanha).

A evolugéo significativa das letras deu-se, no entanto, por volta de 1300, quando
houve a criacdo dos Estudos Gerais ou Universidades. A primeira forma literaria cultivada foi
a poesia. No século XV, iniciaram-se as traducdes de obras latinas, francesas e espanholas.
Mas foi no século XVI que surgiu a gramatica disciplinando a lingua. O portugués comecou
a se expandir pelo mundo com as conquistas maritimas de Portugal, incluindo a Terra de
Santa Cruz (hoje, Brasil).

Segundo Coutinho (1976), a histéria da LP divide-se em trés épocas: pré-histdrica,
proto-histdrica e historica. A primeira fase surgiu com a origem das linguas e terminou com o
surgimento dos primeiros documentos latino-portugueses. Na segunda, reinaram os textos
em Latim barbaro — modalidade que néo respeitava os principios gramaticais. Nesses tex-
tos, j& se encontravam algumas palavras portuguesas. A terceira fase iniciou-se quando 0s

textos apareceram totalmente redigidos em portugués.

* FARACO. Carlos Alberto. Historia da lingua portuguesa em resumo: do periodo romanico ao século XVI. In
Parabola Editorial. Disponivel em: < https://parabolaeditorial.com.br/blog.htmI>. Acesso em 02/07/2016.
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Carvalho (2000) menciona que os gregos foram os precursores nas reflexdes em
torno da origem da linguagem. Seus estudos, baseados na Filosofia, abrangeram a Etimolo-
gia, a Semantica, a Retérica, a Fonética, a Filologia e a Sintaxe. Os gregos baseavam-se na
l6gica ou no uso corrente da lingua. Tinham, no inicio, finalidades praticas, chamavam de
Gramatica voltada para praxis, para a acdo, o fazer. Dionisio de Tracia (século 1 a.C.) no-
meou-a de Tékhné Grammatiké, expressao que mais tarde foi traduzida pelos romanos para
Ars Grammatica. Carvalho cita a seguinte explicacao para a origem e finalidade da gramati-
ca:

a Gramatica surgiu no Ocidente como arte de ler e escrever, como disciplina norma-
tiva que, por seu comprometimento filoséfico, estava desprovida de uma viséo cienti-
fica e desinteressada da lingua em si mesma. Dominada doutrinariamente pela cor-
rente dos analogistas (aristotélica) ou pela dos anomalistas (estoicos), a Gramatica
grega sera reproduzida pelos romanos, que, numa tentativa de conciliar aquelas du-

as posicdes, fazem nascer a Gramatica ‘das regras e excegdes’ (CARVALHO, 2000,
p.17).

Carvalho ainda diz que a influéncia grega expandiu-se por muitos séculos, marcan-
do toda a Idade Média e motivando a elaboragcao de uma gramatica geral, a famosa “Gram-
maire de Port Royal”, a qual foi produzida na Franga, em 1660. Essa possuia uma base pu-

ramente logica, coincidindo com a fase do Racionalismo.

3.2 Conceituacao de gramatica

Os estudos apresentados mostram a origem e a evolucao da lingua, 0 momento em
gue a gramatica tornou-se disciplinadora da lingua, mas deixam a desejar em relagédo ao
conceito de gramatica. E consenso entre as pessoas em geral que a gramatica é um conjun-
to de regras que ditam a lingua, que dizem o que é certo ou errado.

O “Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa” conceitua gramatica como:

gramatica. [Do lat. Grammatica < gr. Grammatiké, ‘arte de ler e escrever, f. subst.
De grammatikés.] S.f. 1. A arte de falar e de escrever bem em uma lingua. 2. E.
Ling. Estudo ou tratado que expde as regras da lingua-padrédo (g. v.). 3. Obra em
gue se expBem essas regras. 4. Exemplar de uma dessas obras. 5. E. Ling. Estudo
da morfologia e da sintaxe de uma lingua. 6. E. Ling. Conhecimento internalizado
dos principios e regras de uma lingua particular. 7. E. Ling. Estudo sisteméatico des-
se conhecimento. 8. E. Ling. Estudo dos morfemas gramaticais de uma lingua, como
artigos, preposicoes, conjungdes, desinéncias (FERREIRA, 1999, p.1003).

Ferreira (1999) conceituou a gramatica como a arte de falar e escrever bem e tam-
bém como um manual com regras que sistematizam uma certa lingua. Essa é a visdo da

populacdo em geral, ou seja, a visdo da gramatica como ditadora de regras ou disciplinado-
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ra do certo ou errado. J& Travaglia (2006) menciona que a gramatica € concebida como um
manual com regras de bom uso da lingua a serem seguidas por aqueles que querem se
expressar adequadamente.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — mencionam que a gramatica

[...] refere-se a um conjunto de regras que sustentam o sistema de qualquer lingua.
Na fala, fazemos uso de um conhecimento linguistico internalizado, que independe
de aprendizagem escolarizada e que resulta na oralidade. Na escrita, também, utili-
zamos esse conhecimento, mas necessitamos de outros subsidios linguisticos, for-
necidos pelo letramento (conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso de
diferentes tipos de material escrito). O dominio desse conceito é importante em qua-
se todas as situagfes em que se trabalha com a lingua. Para ficar em alguns exem-
plos:

- Na fala ou na escrita, é fundamental considerar a situagéo de produgéo dos discur-
sos que, afinal, sdo possibilitados pelo conhecimento gramatical (morfolégico, sinta-
tico, seméantico) de cada pessoa.

- Compreender que o aceitavel na linguagem coloquial pode ser considerado um
desvio na linguagem padrdo ou norma culta.

- Abordar os diversos graus de formalidade das situagdes de interagéo.

- Compreender as especificidades das modalidades oral e escrita da lingua (BRA-
SIL, PCNs, 2000).

Fromkin e Rodman (1993) mencionam que a gramatica é constituida pelos elemen-

tos e pelas regras que integram uma certa lingua. Eles dizem que,

ao aprendermos uma lingua, aprendemos os sons dessa lingua, as unidades basi-
cas de significado, como, por exemplo, as palavras e as regras que permitem com-
bina-las de modo a formar novas frases. Os elementos e as regras constituem a
gramatica de uma lingua. A gramética €, pois, 0 que nés sabemos; representa a
nossa competéncia linguistica. Para compreendermos a natureza da lingua, teremos
de compreender a natureza deste interiorizado e inconsciente sistema que faz parte
da gramética de qualquer lingua (FROMKIN, RODMAM, 1993, p.12).

Luft (2002) ensina que gramética é a capacidade do falante de construir ou interpre-
tar quaisquer frases da lingua. Para ele, trata-se de um sistema limitado de regras que gera
enunciados ilimitados — em nimero e extensao —, todos bem formados da lingua, nem mais
nem menos, ligando sentido e som e aliando as frases geradas uma descri¢do estrutural.

Mattoso Camara Janior, em seu “Dicionario de Linguistica e Gramatica”, expde o

seguinte conceito de gramatica:

GRAMATICA — Estudo de uma lingua examinada como ‘sistema de meios e expres-
sbes’ (Saussure, 1922, 185). Mais estritamente, é o estudo dos morfemas, ou Morfo-
logia, e dos processos de estruturagdo do sintagma. Pode-se acrescentar o estudo
dos tragos fonicos, e da grafia correspondente, que permitem a apreensao linguisti-
ca pela distincdo acustica dos elementos anunciados, na lingua oral, e, na lingua
escrita, a leitura do texto. Trata, portanto, a gramatica: a) dos fonemas e de sua
combinacao; b) dos morfemas e sua estruturacéo no vocabulo; ¢) dos sintagmas de
vocabulos. Dai as suas trés partes gerais, respectivamente: a) Fonética; b) Morfolo-
gia; c) sintaxe (CAMARA JR, 1997, p.130).

A partir dessas definicdes, pode-se concluir que a gramética é o conjunto de pala-

vras e regras que constituem uma lingua e, por meio dessa, é que se dita 0 que € certo ou
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errado, ou seja, 0 que esta de acordo com a norma culta padrdo e o que ndo esta. Esse
conceito é identificado como gramética normativa, que € o manual que dita normas. Ha, ain-
da, a gramética descritiva, que € a que descreve os adventos da lingua, e a internalizada,
que é a que o falante desenvolve automaticamente.

Segundo Travaglia (2006), ha, na lingua portuguesa, onze conceitos diferentes para
gramédtica: a) gramatica normativa: responsavel por ditar regras, relacionando o certo e o
errado; b) gramatica descritiva: descreve os registros da lingua com base em um determina-
do periodo de tempo (sincronia), ndo despreza qualquer variante linguistica; ¢) gramatica
internalizada: € um conjunto de regras dominadas pelo individuo permitindo-o sua comuni-
cacao; d) gramatica implicita: € o uso da lingua sem consciéncia de que esta usando uma
gramatica; e) graméatica explicita ou teoria: envolve a gramatica normativa e descritiva expli-
cando o funcionamento da lingua; f) gramatica reflexiva: é a gramatica que objetiva ao pro-
cesso e ndo apenas ao resultado; g) graméatica contrastiva ou transferencial: baseia-se em
duas lingua ressaltando-se suas diferencas; h) gramatica geral: € a que busca todos os fa-
tos linguisticos realizaveis e suas condi¢des para realizacdo; i) gramatica universal: investi-
ga as caracteristicas comuns a todas as linguas; j) gramatica histdrica: estuda as fases evo-
lutivas de uma determina lingua; k) gramatica comparada: estuda as evolug¢des de varias
linguas, procurando pontos em comum.

Apbs conceituar gramatica e abordar suas principais classificagcdes, passa-se a re-
fletir um pouco mais sobre a histéria da gramatica de lingua portuguesa, apresentado, a

seguir, um breve histérico sobre o surgimento e a evolu¢ao da gramatica da LP.

3.3 Gramética de Lingua Portuguesa: surgimento e evolucéo

Ferndo de Oliveira®, em 1536, escreveu a Grammatica da lingoagem portugueza,
que é considerada a primeira gramatica da LP. Ele inspirou-se em Varrdo e Quintilano e ndo
seguiu o modelo greco-latino, assim foi o Gnico gramatico livre de influéncia, pois ndo seguiu
nenhum modelo, isto €, foi o primeiro gramético independente e fez uma descrigédo da lin-
gua. O proéprio Ferndo mencionou: “[...] escrevi sem ter outro exemplo antes de mi”.

O primeiro manual da LP dividia-se em Ortografia (fonemas), Acento (silabas e as-
pecto prosédico), Etimologia (origem das palavras), Analogia (flexdo e derivagdo) e Concer-

to (parte sintatica). Ferndo analisou a fala dos portugueses e realizou a descri¢do da lingua:

® FREITAS, Horéacio Franca Rolim de. Aspectos linguisticos na gramatica de Ferndo d’'Oliveira. Texto disponivel
em: < http://filologia.org.br/revista/artigo/10(30)04.htm>. Acesso em 03/07/2016.
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“pronuncia-se a letra b entre os beigos apertados, langando para fora o bafo com impeto e
quase com baba”.

Em 1540, a Grammatica da lingua portuguesa, publicada por Jodo de Barros, ao
lado da gramética de Ferndo de Oliveira, foi uma das primeiras a tentar uma descri¢do gra-
matical da LP. De acordo com Monteiro®, a gramatica “contém passagens ingénuas ou in-
consistentes, muito do que apresenta surpreende pela coeréncia e fundamentacgéo teorica,
por vezes indicando que alguns problemas linguisticos atuais poderiam ter solu¢des bastan-
te simplificadas”.

Jodo de Barros foi o primeiro gramatico a seguir o modelo greco-latino e fez uma
comparacao entre as gramaticas. Sua obra é inovadora porque ha: inexisténcia de artigo,
desaparecimento das declina¢des, redugédo das conjungdes, aparecimento da formacéo da
voz passiva analitica e do grau aumentativo. Segundo Monteiro, essa gramatica esta dividi-
da em: ortografia, prosodia, etimologia, sintaxe e pontuagdo, mas, no final do livro, inclui
mais duas sec¢des: uma que trata das figuras ou “espécies de barbarismos” e outra que re-
toma, de forma mais detalhada, a questao da ortografia.

Ainda, segundo Monteiro, Jodo de Barros tinha uma preocupacao prescritivista her-
dada, naturalmente, dos gregos e dos latinos, que definiram a gramatica como: “hu mdodo
cérto e iusto de falar, & escrever, colheito do uso, e autoridade dos bardes doutos”, ou seja,
apresenta um conceito que denomina sua gramatica como normativa.

Em 1822, Jerdnimo Soares Barbosa publicou a Grammatica Philosophica da Lingua
Portugueza, denominada como primeiro estudo indispensavel “a todo homem bem creado”.
Conforme Ranauro’, Jerénimo defendia que a escola era o Gnico meio de ensinar 0 povo a
solucionar “os vicios de linguagem”, mas essa instituicdo deveria ser dirigida por bons mes-
tres. De acordo com o gramatico, “ha coisas que sé os mestres devem estudar para exppli-
car a seus discipulos; outras que estes devem apprender, como 0s usos particulares e idio-
tismo da lingua; e muitas que devem decorar, como séo os paradigmas todos das partes da
oragao e regras de suas terminagdes, conjugacdes e syntaxe”.

Percebe-se que Jerbnimo apresenta, em sua gramatica, uma grande preocupacao
com a educagao, isto €, ha uma ansiedade em obter resultados. O préprio gramético menci-
ona que o método filoso6fico é coerente, porque reduz as regras, agrupando-as umas as ou-
tras com base em um mesmo principio, dessa forma, o discente compreende melhor porque

sabera sua razdo. Com base nesse ideal, o autor define sua gramatica como “um systema

® MONTEIRO, José Lemos. As ideias gramaticais de Jodo de Barros. Texto disponivel em: <

http://www.filologia.org.br/revista/artigo/5(14)37-48.html>. Acesso em 03/07/2016.
" RANAURO, Hilma. O legado de Jerbnimo Soares Barbosa. Texto disponivel em: <
http://www.filologia.org.br/hilmaranauro/olegadodejeronimo.html>. Acesso em 06/07/2016.
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methodico de regras que resultam das observacfes feitas sobre os usos e factos das lin-
guas".

O texto de Jerdnimo foi dividido em ortoépica, ortografia (fonética), etimologia e sin-
taxe. Ele considerava os dois ultimos itens como universais linguisticos. Além de trazer uma
nova visdo sobre a graméatica e sobre seu ensino, o autor fez duras criticas aos gramaticos
anteriores e a suas obras, dizendo que, “além de muitos erros e defeitos particulares”, teri-
am o defeito comum “de serem uns systemas meramente analogicos, e fundidos todos pela

mesma férma das grammaticas latinas”; “multiplicam demasiadamente as regras que pode-
riam ser reduzidas a ideias mais simples e geraes”; “ndo se preocupam com a Othoepia e
Prosodia, partes essenciaes e importantes de qualquer grammatica vulgar”.

Ainda, segundo Ronauro, Jerénimo Soares Barbosa “nao so discute os fundamen-
tos da gramatica como também estabelece juizos de valor sobre a utilidade e/ou convenién-
cia desta ou daquela nogédo gramatical, desta ou daquela andlise, deste ou daquele enfoque,
sempre apoiado em suas varias fontes de consulta, as quais constantemente remete”.

Observa-se que Barbosa foge do ensino visto como tradicional e procura uma nova
visdo/forma para a docéncia de LP, baseada em uma graméatica que ndo observa apenas a
lingua utilizada pelos “bardes doutos”, isto é, ele valoriza a variante vulgar e tenta reduzir as
regras, facilitando, assim, sua compreensdao pelos alunos. Outro ponto importante € a ques-
tdo de licbes voltadas aos mestres e outras aos discentes, porque menciona que nem todas
as regras sao necessarias aos alunos, pois algumas apenas 0s mestres precisam saber
para facilitar suas aulas.

A Gramatica de Lingua Portuguesa, portanto, surgiu como manual de regras que di-
tava o certo e o errado, ou ainda, de acordo com Jodo de Barros, a maneira correta de falar
segundo os “bardes doutos”, mas essa visdo mudou ja com a gramatica de Jerdnimo, pois
ele demonstra uma visdo voltada ao ensino, ou seja, sua principal preocupacao era a edu-
cagdo. Ao analisar as graméticas atuais, ainda, encontra-se, em algumas, a viséo retrograda
de Jodo de Barros, pois sua preocupacdo € apenas fazer o aluno decorar regras gramati-
cais, sem preocupar-se em saber se o discente sabe aplica-las ao elaborar uma producéo
textual, isto €, o ensino mantém-se com base em regras aplicadas em frases soltas com

foco no certo e errado.

3.4 Arelagéo lingua/linguagem no ensino

O papel da escola é ampliar os conhecimentos do aluno, no entanto, o discente de-

ve ver aplicabilidade nos conteudos estudados em sua rotina escolar, porque apenas deco-
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rar regras ndo motiva o aluno para estudar e para procurar descobrir o porqué e o para qué
de os conteudos terem de ser aprendidos. As aulas de LP dao suporte para apren-
der/entender todas as outras disciplinas do curriculo escolar, isto é, elas devem ser uma
referéncia para a construgdo do aprendizado. Assim, o papel do professor de LP é levar o
aluno a perceber que é pela lingua que se adquire cultura, ou seja, ela é a cultura de seu
povo.
Desse modo, o papel da linguagem € tado importante que, segundo Magda Soares
(2017), esta diretamente ligado a cultura, e isso esta relacionado ao fracasso escolar. A au-
tora afirma que, em determinado momento da histéria da educacao, chegou-se a afirmar
gque o fracasso escolar das camadas populares estava diretamente relacionado a sua defici-
éncia linguistica, porque o papel atribuido a linguagem explica-se pela fundamental impor-
tdncia no contexto de uma determinada cultura, pois a linguagem é o principal produto da
cultura e é, também, o principal instrumento de sua transmissao.
A linguagem é também o fator de maior relevancia nas explicaces do fracasso es-
colar das camadas populares. E o uso da lingua na escola que evidencia mais cla-
ramente as diferengas entre grupos sociais e que gera discriminagdes e fracasso: o
uso, pelos alunos provenientes das camadas populares, de variantes linguisticas so-
cial e escolarmente estigmatizadas provoca preconceitos linguisticos e leva a dificul-

dades de aprendizagem, ja que a escola usa e quer ver usada a variante socialmen-
te prestigiada (SOARES, 2017, p. 26).

Magda Soares afirma, ainda, que, entre as hipéteses da deficiéncia linguistica, ob-
serva-se que

a teoria da deficiéncia cultural afirma que as criangas das camadas populares che-

gam a escola com uma linguagem deficiente, que as impede de obter sucesso nas

atividades de aprendizagem: seu vocabulario é pobre, usam frases incompletas, cur-

tas, monossilabicas; sua sintaxe é confusa e inadequada a expressédo do pensamen-

to I6gico; cometem ‘erros’ de concordancia, de regéncia, de pronuncia, comunicam-

se muito através de recursos ndo verbais do que através de recursos verbais. Em
sintese: sdo crian¢as ‘deficitarias’ linguisticamente (SOARES, 2017, p. 33).

Segundo a logica apresentada pela teoria da deficiéncia cultural, a deficiéncia lin-
guistica esta relacionada a “pobreza” do contexto linguistico em que vive a crianga, ou seja,
ao ambiente familiar. Desse modo, 0 meio influencia, diretamente, na construcdo e no de-
senvolvimento da linguagem, pois, conforme a autora, depende, fundamentalmente, da
gquantidade e da qualidade das situacdes de interacédo verbal entre a crianga e os adultos.

Soares apresenta, em seus estudos, também, a teoria de Bernstein, que é uma das
percussoras do estudo sobre a deficiéncia linguistica. De acordo com essa teoria,

0 uso da linguagem é fungéo do sistema de relagdes sociais: a forma de relagdo so-
cial atua seletivamente sobre o que, quando e como é falado, regulando as op¢Ges
do falante nos niveis Iéxico, sintatico e semantico. A consequéncia € que diferentes

formas de relagdes sociais geram diferentes ‘codigos’ linguisticos, que, assim, criam
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para o falante diferentes ordens de relevancia e de organizacéo da realidade. Ou se-
ja: é a estrutura social que determina o comportamento linguistico (SOARES, 2017,
p. 37).

A teoria apresentada por Bernstein, ilustrada por Soares, é muito semelhante a de-

fendida também por Sapir e Whorf, em referéncia as relacdes lingua e cultura. Essa con-

cepcao é conhecida como hipotese Sapir-Whorf. Para Sapir (apud Soares, 2017), a lingua

determina as percepcdes e o pensamento.

Os seres humanos estdo quase inteiramente a mercé da lingua particular que é o
meio de expressao de sua comunidade: o ‘mundo real’ €, em grande parte, construi-
do pelos habitos de linguagem do grupo. Vemos, ouvimos e vivemos nossas experi-
éncias tal como o fazemos porque os habitos de linguagem de nossa comunidade
predispem-nos a certas opc¢des de interpretacdo (SAPIR apud SOARES, 2017, p.
37).

Whorf, que foi discipulo de Sapir, segue a mesma linha de pensamento do seu

mestre, isto €, afirma que a lingua determina a visdo de mundo dos seres, conforme Soares

(2017). Para Whorf,

o0 sistema linguistico basico de cada lingua ndo é meramente um instrumento de re-
producdo de ideias, mas €, sobretudo, um formador de ideias, o programa e guia pa-
ra a atividade mental do individuo [...]. Dissecamos a natureza segundo as diretrizes
fixadas por nossas linguas nativas. As categorias e 0s tipos que isolamos do mundo
dos fendmenos ndo sdo os encontramos ali porque saltam a vista de qualquer ob-
servador [...]. Dividimos a natureza em pedacos, organizamo-la com conceitos e Ihe
atribuimos significagé@o tal como o fazemos primordialmente porque somos parte de
um acordo valido para toda nossa comunidade linguistica e que esta codificado na
estrutura de nossa lingua (WHORF apud SOARES, 2017, p. 38).

Constata-se que Bernstein baseou-se nas teorias de Sapir-Whorf para a construcdo

de seus escritos sobre a lingua como reflexo do meio em que o ser vive e, a partir desses

estudos, defendeu a teoria da deficiéncia linguistica. Ele se diferencia de seus precursores,

pois

Bernstein argumenta, porém, que ndo se pode relacionar, como fazem Sapir e
Whorf, lingua, cultura e pensamento, sem incluir nessas relacdes a mediagdo da es-
trutura social. E essa mediacdo que ele acrescenta a sua tese, segundo a qual é a
estrutura social que gera diferentes ‘cédigos linguisticos’; esses cédigos transmitem
a cultura, e a assim determinam comportamentos e modos de ver e de pensar. Ao
contrario da hipotese Sapir-Whorf, que é linear (a lingua determina a experiéncia e o
pensamento), a tese de Bernstein é circular: o codigo linguistico ndo apenas reflete
a estrutura de relag6es sociais, mas também a regula (SOARES, 2017, p. 38).

Consoante Soares (2017, p. 46), para Bernstein, “as dificuldades de aprendizagem

da crianga da classe trabalhadora se devem nao a ‘deficiéncia’ de sua linguagem, mas ao

confronto entre cédigos no contexto da instituicdo escolar”. Assim, percebe-se que o princi-

pal problema na aprendizagem das criancas oriundas de classes populares ndo é a lingua

oriunda de casa e do convivio com seus familiares, mas o contraste dessa com a utilizada,
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cobrada e exigida na escola, que menospreza a variante ndo prestigiada. Por isso é impor-
tante que o professor tenha clara a concepcao de linguagem que embasara sua pratica em
sala de aula, porque dessa concepc¢do dependera seu posicionamento diante da variante
linguistica trazida pelo aluno para a escola.

E importante também que o professor aceite as variantes dos alunos, porque elas
dependem de varios fatores, como o social e o regional. Por exemplo, dentro de um mesmo
estado, podem-se ter muitas variagoes.

Magda Soares (2017) reforca a ideia de que usuarios de uma comunidade, utilizan-
do a mesma lingua, constituem uma comunidade linguistica, mas isso nao significa que a
lingua seja homogénea e uniforme. As diferencas geogréficas e sociais entre segmentos
correspondem a um processo de diferenciagdo linguistica, que sdo denominadas variedades
linguisticas. Essas diferengas podem ocorrer nos niveis fonolégicos, Iéxicos e gramaticais.
Trabalhar com essas diferencas é essencial para superar a crise no ensino escolar e elimi-
nar o preconceito linguistico presente no cotidiano dos discentes, pois as diferencas sociais,
provenientes da regido ou do convivio do aluno, ou de circunstancias em que se da a comu-
nicagdo, levam as variedades sociais que, como ja mencionado, devem ser analisadas na

escola.

Tal como ndo se pode falar de ‘inferioridade’ ou ‘superioridade’ entre linguas, mas
apenas de diferencas, ndo se pode falar de inferioridade ou superioridade entre dia-
letos geograficos, entre variedades sociais, entre registros. Também aqui, como
ocorre em relacéo as linguas, cada dialeto, variedade ou registro € adequado as ne-
cessidades e caracteristicas do grupo a que pertence o falante, ou a situacdo em
que a fala ocorre: todos eles séo, pois, igualmente validos como instrumentos de
comunicacdo. N&o ha nenhuma evidéncia linguistica que permita afirmar que um
dialeto, variedade ou registro € mais ‘expressivo’, mais ‘correto’, mais ‘l6gico’ que
qualquer outro: todos eles sao sistemas linguisticos igualmente complexos, l6gicos e
estruturados (SOARES, 2017, p.63).

Assim como uma lingua estruturada em todos os seus aspectos, as variantes tam-
bém possuem uma estrutura organizada, podendo ser analisadas no mesmo formato de
qualquer outra lingua. Dessa forma, observa-se que uma forma de diminuir ou eliminar a
questdo da deficiéncia linguistica, atribuida aos menos favorecidos socialmente, é abrir as
portas das instituicdes escolares para todas as “linguagens” da comunidade em seu perime-
tro de abrangéncia.

Com base nisso, fica evidente que a variante menos prestigiada, acusada como a
causadora da “deficiéncia linguistica”, deve ser incorporada as aulas, pois apresenta estrutu-
ras riquissimas em todos os aspectos. O aluno, usuério desse sistema, deve receber/ter o

tratamento adequado em seu cotidiano escolar, pois pode contribuir em qualquer aula de
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lingua e sera um 6timo exemplo para mostrar as diferengas entre as linguas, enriquecendo
o ato docente de qualquer professor.

Sendo assim, a questdo da linguagem é algo extremamente importante e destaca-
la & fundamental para o inicio de um bom relacionamento entre escola/professor e aluno,
pois, como jA mencionado, a questao da deficiéncia linguistica € um mito e, quando néo
tratada adequadamente, gera preconceitos linguisticos, provocando, assim, os baixos indi-
ces encontrados em todo o pais, mas, principalmente, nos discentes provenientes de zonas
menos favorecidas. Isso porque ter acesso a informac¢ao e a comunicacao é um direito fun-
damental do aluno, ou seja, priva-lo de tais conhecimentos é cometer uma atrocidade na
sua formacéo tanto como aluno como individuo, pois lhe tira o direito de desenvolver-se lin-
guisticamente. O ensino de gramatica é necessario para o aprimoramento do aluno, no en-
tanto, ele deve entender os contelidos ensinados, ou seja, o docente deve levar seu aluno a
perceber os fatos gramaticais, pois € com a participagdo ativa nas aulas que se construira
um ser humano critico e apto a escrever diferentes géneros do seu cotidiano.

A gramatica deve estar presente nas aulas, mas como suporte para a producgao tex-
tual e ndo como primeira opcao, pois focar uma aula apenas em regras e nomenclaturas
ndo ajudard o aluno na construgdo textual, mas o afastara dos objetivos basicos de ensino
de lingua. Dessa forma, preparar aulas com foco na leitura e na producao textual € (ou de-
veria ser) o principal objetivo de todo professor de LP.

Para discutir essa perspectiva de ensino, aborda-se, na secdo que segue, a questao
do ensino de gramatica nas aulas de LP na atualidade, trazendo estudos que propdem aulas
em que a gramatica seja abordada de uma forma contextualizada ou em que a gramatica
seja apenas o suporte para a producdo textual, independentemente, do género textual esco-

Ihido para a aula.

3.5 0 ensino gramatical nas aulas de Lingua Portuguesa: teoria e pratica

Por muitos anos, as aulas de LP foram ministradas com base apenas em regras e
nomenclaturas, focadas em frases ou estruturas curtas, elaboradas exclusivamente para o
ensino de tal norma. Esse tipo de ensino desmotiva os discentes, porque eles ndo percebem
0 objetivo desse ensino e criam uma imagem de que as aulas de LP séo chatas e sem obje-
tivos, isto é, sendo as regras gramaticais as protagonistas das aulas, o estudo da LP torna-
se de dificil compreenséao para os alunos. Os discentes aprendem as regras, mas, COmo nao

conseguem aplica-las nas producdes ou coloca-las em praticas no seu mundo/cotidiano,
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acabam esquecendo delas ou conseguem usa-las apenas em frases soltas. Por outro lado,

muitos professores afirmam que os alunos ndo sabem escrever, porque nao conseguem

empregar tais regras. Assim, o ensino de LP focado apenas em regras néo traz resultados

satisfatorios, pois a gramética pela gramética néo se justifica, logo, tal método de ensino de

LP também néo se justifica.

Todavia, segundo Neves (2017), quando se menciona o termo gramética, deve-se

compreender, exatamente, do que se trata, pois,

toda vez que se fala em gramatica é necessario especificar-se muito claramente de
que é que se esta falando, exatamente. E possivel ir desde a ideia de gramatica co-
mo ‘mecanismo geral que organiza as linguas’ até a ideia de gramatica como ‘disci-
plina’, e, neste Ultimo caso, ndo se pode ficar num conceito Unico, sendo necessario
uma incurséo por multiplas nogdes, ja que sdo multiplos os tipos de ‘ligbes’ que uma
gramatica da lingua pode fornecer: no modelo normativo puro, a gramatica como o
conjunto de regras que o usuario deve aprender para falar e escrever corretamente
a lingua; no modelo descritivo ou expositivo, a gramatica como conjunto que descre-
ve os fatos de um dada lingua; no modelo estruturalista, a gramatica como descricao
das formas e estruturas de uma lingua; no modelo gerativo, a gramética como o sis-
tema de regras que o falante aciona intuitivamente ao falar ou entender sua lingua
(NEVES, 2017, p. 31)

Percebe-se, entdo, que o0 ensino gramatical € importante para o processo educaci-

onal. De acordo com Antunes (2014), deve-se utilizar a graméatica nas aulas, mas como su-

porte para o ensino e ndo como base Unica para a comunicagdo. A autora menciona que

que

a gramatica é parte da atividade discursiva, o que faz dela condigdo necessaria a
qualquer atividade verbal. No entanto, ndo me parece que seja demais reafirmar que
a gramatica, mesmo sendo necessaria, ndo é suficiente: ela é parte, apenas, da ati-
vidade discursiva. O que significa dizer que, se é verdade que ndo falamos sem
gramatica, também é fato que ndo falamos apenas com gramatica (ANTUNES,
2014, p. 32).

No prefacio de “Muito além da gramatica”, de Irandé Antunes, Marcos Bagno afirma

com Irandé, entre outras pessoas, compartilho a milithncia em favor de uma educa-
¢édo linguistica que transforme para melhor a vida das pessoas — discentes e docen-
te —, uma educacdo linguistica que se concentre no que é relevante para a formacao
humana e intelectual dessas pessoas, uma educacao que seja honesta no que pro-
pde, sem esconder a realidade sociocultural intrinsecamente excludente que € nos-
sa, sem fazer a propaganda enganosa de que basta ‘saber gramatica’ para ser ca-
paz de ler e escrever produtivamente nem de que ‘saber portugués’ é garantia de
‘ascensdo social’. Essa educacéo linguistica que opera com as nacgdes de relevancia
e honestidade ndo pode, sob pena de contradicao, insistir no ensino (isto &, na incul-
cacgdo) de conteldos in6cuos, de praticas de andlise estéreis e centradas em si
mesmas, de construtos tedricos elaborados antes de Cristo e repudiados ha bom
tempo pelos empreendimentos cientificos, de uma metalinguagem falha e inconsis-
tente, quando n&o francamente errénea. E um crime, em todos os sentidos da pala-
vra, desperdicar o espacgo-tempo da sala de aula — rarefeito e, portanto, precioso
num pais de tradi¢cdo educacional paupérrima como 0 nosso — com ‘aulas de grama-
tica’, ‘analise sintatica’, ‘classificagéo de termos da oragéo’, com questbes bizantinas
e surrealistas como o da suporta distingdo entre ‘adjunto adnominal’ e ‘complemento
nominal’, com a perpetuagdo de um mito como o da existéncia da ‘passiva sintética’,
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com a transmisséo de nogdes nebulosas como a de uma ‘norma culta’ rigidamente
fixada pelos séculos amém... (ANTUNES, 2007, p. 13).

O ensino de gramética deve acontecer, mas de forma diferenciada, como suporte
ou base para a producéo textual. O discente deve sair do mundo linguistico e estabelecer
relacGes de sentido com o que esta dito ou com o que ja aprendeu. E na concretizagio das
relacoes de sentido que a linguagem acontece, “porque ela s6 tem significado, realmente, a
servico de sentidos e de intengBes atualizados na interacao reciproca entre sujeitos” (AN-
TUNES, 2014). Neves coloca que

sabemos que é dificil fixar o que, particularmente, deva constituir a disciplina grama-
tica, ou um contetdo curricular a ela ligado, dentro da grande curricular escolar, es-
pecialmente nos graus iniciais. E dificil, mesmo, avaliar os diversos tipos de gramati-
ca que a historia do saber gramatical nos tem oferecido?

Do lado dos linguistas, a atitude primeira, nessa questdo, é a de desqualificar qual-
quer atuacéo baseada em preconceito linguistico, uma posicédo absolutamente corre-
ta. Entretanto, entre os linguistas é também frequente — se ndo absolutamente con-
sensual — que se reconheca a vantagem — se ndo a necessidade — de garantir ao
aluno um modo de acesso ao padrédo valorizado da lingua, ainda em nome do res-
peito a qualidade cidada do individuo que se senta nos bancos escolares. Tudo isso
toca — embora ndo esgote — a avaliagdo do material que tem sido colocado a dispo-

sicdo dos professores de Portugués para o seu trabalho, e, muito particularmente,
para o tratamento da gramatica de lingua materna na escola (NEVES, 2015, 17).

Como mencionado no inicio deste capitulo, o ensino de LP focado apenas em de-
corar nomenclaturas e aplicar normas em frases isoladas ou em fragmentos de textos nao
leva o discente a perceber os fatos da lingua nem a qualificar sua interacéo verbal, ou seja,
ele aprende as regras, mas ndo consegue introduzi-las em estruturas maiores. Fato que se
pode observar nos baixos indices de avaliagdes oficiais (Prova Brasil, IDED, ENEM). Antu-
nes menciona que

os indices obtidos nos mais diferentes instrumentos de avaliagdo sdo contundentes:
grande parte dos alunos que concluem o ensino fundamental ndo sabem ler nem
escrever. Em algumas regides do Brasil, esses indices sdo ainda mais altos. Esses
dados sdo mostrados abertamente, e, nem assim, 0s programas escolares tiram de
foco o ensino da gramatica, que continua concentrando as aulas de portugués, em

detrimento de outras que deveriam destinar-se a atividades de oralidade, leitura,
andlise e escrita de textos (ANTUNES, 2014, p. 34).

Antunes afirma, ainda, que a gramatica “é necessaria, mas sempre insuficiente para
a concretizagdo da linguagem”. Para tal realizagdo, pode-se: enfrentar o desafio de construir
um outro nucleo para o trabalho com a linguagem que n&o seja somente a graméatica; dis-
cernir quais conhecimentos (lexicais, gramaticais, textuais, literarios) sao, de fato, relevan-
tes, basicos para o ensino; considerar as categorias gramaticais em seus limites de defini-
¢do e ndo como mandamentos para o ensino; promover a distingdo entre 0 que sdo regras

de usos da gramatica e o que sao particularidades da nomenclatura gramatical; estimular,
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na exploracdo dos usos da lingua, o questionamento, a duvida, a observacédo, a analise, a
construcao de hipoteses, a procura da constatacdo e a reflexdo; desiludir os alunos quanto
aos poderes da gramética; desfazer os mal-entendidos decorrentes da incompreensédo dos
principios da variacao linguistica (ANTUNES, 2014).

Outras bases significativas para um plano de trabalho baseado em uma gramatica
que possa ser estudada/operacionalizada na escola deveria contemplar a lingua natural
como competéncia para ativar esquemas cognitivos e produzir enunciados, sem analisar
regras gramaticas prévias; o estudo da lingua materna como a explicacao reflexiva do uso
de uma lingua particular historicamente inserida, explicando o funcionamento da linguagem;
e as atividades escolares gramaticais ndo apenas como uma atividade de encaixe de re-
gras, sem observar as ocorréncias naturais, ignorando zonas de imprecisées ou de oscila-
¢ao, que sao inerentes a natureza viva da lingua (NEVES, 2015).

Debater gramatica é ainda um tabu para o grande publico, porque, de modo geral,
as pessoas acreditam que as questdes linguisticas ndo lhes dizem respeito, afirmam que a
linguistica ndo faz parte de sua funcéo, que € dever do professor de LP, isto &, ndo faz parte
de sua vida profissional, pessoal (relacdes familiares) nem com a interacéo social que reali-
za. “Questodes linguisticas, dizem, sdo questdes para professores de linguas ou para grama-
ticos. Nao nos pertencem” (ANTUNES, 2007, p.16).

Assim, fica evidente que a gramatica € uma area de grandes conflitos, “conflitos in-
ternos, oriundos da propria natureza dos fatos linguisticos. Conflitos externos, oriundos de
fatores histéricos que concorrem para constituicdo dos fatos sociais” (ANTUNES, 2007, p.
22), ou seja, as aulas de LP ndo podem ser uma analise de estruturas baseada na no¢éo de
certo ou errado, ou uma lista de palavras que o aluno deve classificar conforme uma tabela
de nomenclaturas nem apenas na classificacdo de qual tipo de sujeito ou predicado existe
na oracao, pois essas atividades ndo trazem nenhum beneficio para o aprimoramento da
competéncia leitora ou escrita do aluno. Questiona-se que diferencga faz, na produgéo textu-
al, saber classificar um predicado como verbal, nominal ou verbo-nominal? O discente deve-
ria ser instigado a analisar, de forma critica, diferentes géneros textuais ou produzir diferen-
tes géneros e, se necessario, o professor entraria com alguma revisdo sobre os conteddos
gramaticais para melhorar o texto do aluno, porque

a lingua € muito mais que isso tudo. E parte de n6s mesmos, de nossa identidade
cultural, histdrica, social. E por meio dela que nos socializamos, que interagimos,
que desenvolvemos nosso sentimento de pertencimento a um grupo, a uma comuni-
dade. E a lingua que nos faz sentir pertencendo a um espago. E ela que confirma
nossa declaracdo: Eu sou daqui. Falar, escutar, ler, escrever reafirma, cada vez,
nossa condicao de gente, de pessoa histérica, situada em um tempo e um espago.

Além disso, a lingua mexe com valores. Mobiliza crencas. Institui e refor¢ca poderes
(ANTUNES, 2007, p. 22)
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A partir dessas ideias, os docentes de LP precisam aprimorar-se, pois devem en-
tender que a lingua € muito mais que ensinar apenas regras sem contexto ou dizer para o
aluno que tal situacdo € considerada certa e outra errada. O professor precisa compreender
a importancia da lingua para poder transformar suas aulas em atividade atrativas e com sig-
nificagéo para o seu aluno.

Neves (2015) afirma que, como ponto de partida para a reflexdo sobre o ensino de
gramatica, trés pontos basicos devem ser observados no seu tratamento na escola: lingua,
norma e padrdo: 1) a linguagem néo existe a ndo ser na interacao linguistica, ou seja, a ati-
vidade escolar exige atencdo aos usos e aos usuarios, implicando entender que a lingua
nao € um sistema Unico, mas abriga um conjunto de variantes; 2) existe a norma linguistica
no seu sentido amplo, o de “normalidade”, bem como o sentido restrito, o de “normativida-
de’, isto é, de “norma-padrao” ou “norma culta”, entdo, norma funciona como uma legislacao
nao apenas linguistica, mas também sociopolitico-cultural; 3) deve-se assumir um padréo
linguistico que se proponha fora da observacdo dos usos que nédo constitui um padréo real,
isto €, um manual de gramatica ndo pode voltar & descricdo de um padréo ideal irreal.

Nao podemos perder de vista 0 peso e a importancia da gramatica escolar na con-
ducéo da reflexdo sobre a linguagem dos individuos. Ela atinge, em agéo direta, o
‘aprendiz’ escolar, submetido a acdo da escola no campo da linguagem, e o profes-
sor, que enfrenta a necessidade de equacionar com um minimo de seguranga o ine-
vitavel trabalho com a organiza¢éo gramatical da lingua. Por essa via, ela vai tam-
bém aos falantes comuns, membros de uma familia e de uma sociedade que sub-
metem suas criancas e seus jovens a essa agédo da escola, esperando dela uma
qualidade formadora efetiva. Quantas vezes nos temos surpreendido continuando a
encarar nosso uso linguistico pelo prisma que nos imprimiu a experiéncia vivida nos
bancos escolares, diante de um livro-mestre que nos conduziu irrefletidamente as

atividades de aula, sem que entendéssemos muito bem por qué e para qué! (NE-
VES, 2017, p. 25).

Percebe-se, assim, que “a gramatica é uma disciplina que, pelas préprias condigdes
em gue surgiu, aparece com finalidades praticas, mas que representa um edificio somente
possivel sobre a base de uma disciplinagcdo tedrica do pensamento sobre a linguagem”
(NEVES, 2015, p. 31). Ou seja, novamente, debate-se a visdo de que a gramatica sozinha
nao é suficiente para o ensino de LP, pois devem-se abordar as questfes pertinentes a lin-
guagem de modo geral.

No entanto, o cenario ja comecgou a mudar, pois hoje uma consideravel parcela dos
manuais de gramatica ja se organiza em um contexto diferente, porque, desde o comeco do
século, instituiu-se a ciéncia da linguagem, “que colocou a lingua e a linguagem como objeto

de estudo, e, a partir dai, ensinou a ver a natureza da linguagem isolada de qualquer vincu-
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lagdo valorizada com poder politico, importancia social, ou, mesmo, beleza estética” (NE-
VES, 2015, p. 34).

No transcorrer da producéo, o ponto de vista trazido nesta sec¢do é ampliado ao ex-
por outros estudos de Neves, Faraco, Antunes e Perini sobre novas metodologias para o
ensino de LP e sobre a insercdo da gramética nas aulas, ressalta-se, todavia, que todos os

autores colocam a gramatica como parte do ensino, mas ndo como centro.
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4 METODOLOGIA E PRATICA DE ENSINO

Como ja mencionado no capitulo anterior, 0 método tradicional de ensino apresenta
poucos resultados satisfatorio no ensino de LP, pois muitos alunos apresentam problemas
de leitura, compreensédo e producdo textual, fato comprovado em avaliagGes oficiais, con-
forme ja exposto. Travaglia, Aradjo e Alvim (2007) mencionam que, no método tradicional, a
lingua é trabalhada de maneira fragmentada, ou seja, as licdes educacionais sao estrutura-
das com base em palavras ou expressdes isoladas ou descontextualizadas. Os autores ex-

pdem que essa metodologia

enfoca a lingua analiticamente, o que dificulta uma visédo global da mesma pelo alu-
no e tende ao ensino de formas e estruturas que se afastam sensivelmente do uso
correto. Isso significa que, nas primeiras séries escolares, 0 aluno, mesmo motivado,
vé-se submetido, pelo uso de método, a um nimero de formas gramaticais e a um
vocabulario que ndo levam em conta critérios de necessidade e urgéncia, isto &, o
estudante ndo tem ainda a sua disposi¢do, em termo linguagem oral, reflexos fun-
damentais de estruturacdo e pronuncia que lhe sirvam de base para aquisi¢cdo dos
recursos da lingua (inclusive estruturas) que lhe sdo apresentados em sala de aula
(TRAVAGLIA; ARAUJO; ALVIM, 2007, p. 19 e 20).

Ainda segundo os autores, o método tradicional ndo leva em conta dois objetivos
bésicos para o ensino-aprendizagem de lingua: a) ter como ponto de partida o conhecimen-
to da lingua oral dominado pelo discente e b) partir do principio de que, numa estrutura lin-
guistica, os elementos nunca aparecem isolados, isto é, tudo participa de tudo (TRAVA-
GLIA; ARAUJO; ALVIM, 2007). Desse modo, este método nédo é o aconselhado para o ensi-
no de LP tendo em vista um ensino que objetiva a producao textual.

Travaglia, Araljo e Alvim acreditam, contudo, que o método estrutural € a melhor
metodologia para o ensino nas aulas de LP, pois

0 método estrutural € um método direto, pois leva o aluno a utilizar o Iéxico e as es-
truturas da lingua diretamente sem passar por uma fragmentagéo analitica da mes-
ma, ou seja, sem a prévia intervenc¢do de regras gramaticais que, no método tradici-
onal, eram o objetivo primeiro e que s6 penosamente conduzem o aluno a uma viséo
do todo da lingua, se esta chega a ocorrer. Em outras palavras, o método estrutural
da ao aluno o uso, ndo esquecendo o funcionamento do todo. A reflexdo gramatical
s6 intervém a posteriori, se necessaria por alguma razéo. E, pois, um método global,
ndo s6 no sentido de que apresenta os vocabulos dentro do enunciado, mas tam-
bém a medida que apresenta o enunciado em sua totalidade estrutural e dentro de
uma situacdo. Assim, pretende levar o aluno ao manejo automéatico dos recursos da
lingua dentro da situagdo de interacdo que lhes da significacao e valor, buscando fa-

zer com que o aluno os tenha a sua disposi¢do para uso imediato e rapido, quando
necessarios (TRAVAGLIA, ARAUJO, ALVIM, 2007, p. 20 e 21).

Assim, para alcancar os dois objetivos basicos para o ensino de lingua, conforme
esses autores, deve-se focar o ensino de LP com base no método estrutural que busca fun-
damentos na linguistica, na psicologia e na pedagogia e aborda a lingua atendendo aos dois

principios basicos de ensino de LP. O objetivo principal desse método “é automatizar o uso
43



dos recursos da lingua, para que o aluno possa produzir com rapidez necesséria, textos
adequados, apropriados a situagéo de interacdo em que se encontra, inclusive em termo de
variedades linguisticas” (TRAVAGLIA; ARAUJO; ALVIM, 2007, p. 21).

Para automatizar o uso de recursos da lingua, o método estrutural propde exerci-
cios especiais, chamados de exercicios estruturais, que sao sistematicos e servem para a
apresentacao e para a fixacdo de diversos aspectos da lingua e podem, também, ser utiliza-
dos para a verificacdo da aprendizagem e no reemprego de elementos da gramatica da lin-
gua (TRAVAGLIA; ARAUJO; ALVIM, 2007, p. 22). Segundo 0s autores, 0S exercicios estru-

turais

ndo levam o aluno a uma abordagem analitica da lingua, mas a saber utilizar seus
recursos adequada e automaticamente em cada situacéo; todavia baseiam-se numa
andlise prévia feita pelo professor que, sé assim, pode montar exercicios com uma
base cientifico-linguistico. Dessa forma, o valor do exercicio estrutural depende dire-
tamente da andlise cientifica que lhe subjaz. O conhecimento teérico da lingua é,
portanto, necessario ao professor para que ele mesmo possa preparar um bom ma-
terial pedagdgico que seja adaptado ao seu aluno e as condicdes de ensino que
possui (TRAVAGLIA; ARAUJO; ALVIM, 2007, p. 22).

Observa-se, assim, que o0 método estrutural, bem como os exercicios estruturalis-
tas, conforme os autores, sao atividades que partem de um conhecimento prévio do aluno e,
a partir desses, o professor constréi as atividades com base nas dificuldades apresentadas
por seus discentes. Desse modo, nessa metodologia, 0 ensino de gramatica entra apenas
guando necessario para a producdo de textos coesos e coerentes, isto €, 0 conhecimento
gramatical € entendido como suporte para a producgéo de textos de um determinado género.

Essa concepcao assemelha-se a da metodologia de aula com base em sequéncias
didaticas, que parte de um diagndstico dos conhecimentos dos alunos relativos a escrita de
determinado género textual. A partir desse diagnostico, o professor prepara as atividades
com base na analise cientifica dos textos dos discentes, ou seja, s6 se trabalham aspectos
gramaticais e textuais necessarios para o aprimoramento do género abordado no inicio do
projeto.

A partir de tudo isso, a metodologia escolhida para este trabalho foi a sequéncia di-
datica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que propde um ensino baseado na constru-
cdo de um género textual, levando em conta 0os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos e
apenas aprimorando 0s aspectos que sdo hecessariamente essenciais para atingir os obje-

tivos da producéo textual.

4.1 Sequéncia didéatica
Dolz, Noverraz e Schneuwly, pensando em uma nova metodologia para o ensino de
producao oral e escrita em sala de aula, apresentam uma nova proposta de ensino de lingua

44



materna para qualquer nivel escolar, baseada em sequéncias didaticas. Os autores denomi-
nam tal metodologia como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (2004, p. 82). Nessa concepgao
de ensino, todo o planejamento das atividades da-se por meio de um determinado género
textual, isto €, 0 ensino baseia-se no conhecimento prévio do discente sobre essa tipologia,
pois, segundo os autores,

0s textos escritos ou orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros e isso
porque sdo produzidos em condi¢des diferentes. Apesar dessa diversidade, pode-
mos constatar regularidades. Em situacdes semelhantes, escrevemos textos com
caracteristicas semelhantes, que podemos chamar de géneros de textos, conheci-
dos e reconhecidos por todos, e que, por isso mesmo, facilitam a comunicacéo: a
conversa em familia, a negociacéo de mercado ou o discurso amoro (DOLZ; NO-
VERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.83).

Observa-se que os tedricos apontam a importancia de trabalhar com géneros na
escola e que as aulas devem partir sempre de uma producdo textual, a partir da qual o pro-
fessor poderd inserir os conteldos necessarios para o aprimoramento de todos os aspectos
necessarios para uma producdo adequada a uma determinada situacédo. Ainda, conforme os
autores, 0s géneros narrativas de aventuras, reportagens esportivas, mesas redondas, se-
minarios e noticias sdo os mais frequentes e adequados a escola. No entanto, sabe-se que
essa instituicdo deve preparar o discente para a vida académica e profissional, assim sendo,
deve inserir outros géneros para alcancar esse objetivo, por isso defendem o ensino com

base em uma sequéncia didatica.

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situagdo de comunicagdo. O trabalho escolar seré reali-
zado, evidentemente, sobre géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira
insuficiente; sobre aqueles dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria
dos alunos; e sobre géneros publicos e ndo privados. As sequéncias didaticas ser-
vem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificil-
mente dominaveis (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83).

Marcuschi (2008) afirma que varias pesquisas tém constatado a eficiéncia do ensi-
no com base em determinadas sequéncias didaticas no ensino de lingua portuguesa em
diferentes niveis, porque possibilitam aos docentes acompanhar os avangos dos discentes
em referéncia ao género abordado naquela etapa, bem como as dificuldades ainda apresen-
tadas por eles, pois, por meio de um diagrama dividido em etapas, é possivel acompanhar o
crescimento/amadurecimento linguistico do aluno no género, observando, também, as difi-
culdades estruturais e linguisticas no decorrer do processo.

A utilizacdo de sequéncias didaticas no ensino de LP estd em conformidade com as
atuais metodologias de ensino, pois elas pregam que a aprendizagem de uma lingua neces-
sita muito mais do que ensino de regras gramaticais puras, porque, para se comunicar de
forma eficaz, apenas regras que ditam o certo ou o errado ndo séo suficientes. Nessa pers-
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pectiva, deve-se, impreterivelmente, saber qual género textual é o mais aconselhado para
determinada situacdo de comunicacédo, escolhendo entre a modalidade oral ou escrita, defi-
nindo, claramente, qual € o objetivo da informacéo e para quem sera transmitida a mensa-
gem (ANTUNES, 2007).

Os PCNs (1997) j& abordam o trabalho com sequéncias didaticas, no entanto, no
documento, as sequéncias didaticas recebem a denominacdo de médulos didaticos, que séo
sequéncias de atividades organizadas de maneira gradual para permitir que os alunos pos-
sam aprender as caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros, ao construir seus
textos. Segundo os PCNs, o “planejamento dos mdédulos didaticos parte do diagndstico das
capacidades iniciais dos alunos, permitindo identificar quais instrumentos de ensino podem
promover a aprendizagem e a superacdo dos problemas apresentados” (1997, p. 88). Os
modulos didaticos tém os mesmos objetivos das sequéncias didaticas de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), pois eles propdem partir de uma situacao inicial e passar para a analise,
para a construgéo e superacao de problemas estruturais e linguisticos, finalizando com uma
producéo final, baseada em um determinado género.

Desse modo, para atingir o objetivo desejado, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
apresentam “a estrutura de base de uma sequéncia didatica” (Figura 1). Essa concepgao é
apresentada com base em um diagrama estruturado por etapas, que, ao serem seguidas,
permitem realizar a analise do inicio ao término de um trabalho com um determinado géne-
ro, dando 0s espagos temporais para aprimorar 0s itens necessarios para a adequacgéo do

texto ao género, a gramatica e as questdes linguisticas essenciais a sua estruturacao.

Figura 1: Estrutura de base de uma sequéncia didatica

Apresentagdo PRODU- PRODU-
da situagdo CAO INICI- CAO FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

A representacgdo gréfica exposta pelos autores demonstra um trabalho desenvolvido
com base em diferentes momentos/atividades da aula de LP. Segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), o docente inicia fazendo uma apresentacéo da situacdo, que é a exposi-
cdo descritiva de maneira detalhada de uma tarefa de expressao oral ou escrita. Apds essa
explanacao, ha a primeira producéo textual, que corresponde ao contato com o género a ser
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trabalhado em sala de aula, isto €, a primeira producéo textual, que servira como um diag-
noéstico. “Essa etapa permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as
atividades e 0s exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais de
uma turma”.

Assim, percebe-se que o trabalho com sequéncias didaticas prevé, inicialmente,
constatar quais os saberes ja adquiridos, para pensar em uma forma de trabalhar o género
textual escolhido com determinada turma. Ja os modulos sdo variados atividades ou exerci-
cios sobre diferentes contelidos gramaticais e estruturais, isto é, apresentam o0s contetdos
necessarios para aprofundar/aprimorar o dominio gramatical e textual, pois os problemas
que serdo trabalhados s6 surgem com o contato com o género escolhido e deverdo ser
aprofundados de forma sequencial no transcorrer das aulas. Ao fim da sequéncia didatica,
h& a producéo final, por meio da qual o discente expde os conhecimentos adquiridos e, com
o auxilio do docente, observa os objetivos alcangados. “A producao final serve, também,
para uma avaliagdo de tipo somativo, que incidira sobre os aspectos trabalhados durante a
sequéncia”’ (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 84).

4.1.1 A apresentacéo inicial

Ao iniciar um trabalho baseado em uma sequéncia didatica, o professor devera
apresentar aos discentes 0s objetivos e as pretensfes desejadas com o projeto, contextuali-
zando-as. Nessa etapa, o docente apresenta o tema geral que sera abordado, bem como o
género textual escolhido para a realizacdo da atividade. Ao selecionar o género, deve-se
levar em conta questionamentos como “a quem se dirige a produg¢ao”, “que forma assumira
a produgao” e “quem participara da produgao” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004,
p.85).

Para iniciar a atividade, o docente pode abordar mais de um tema, mas devera evi-
denciar qual é o principal e quais 0s secundarios que servirdo apenas como suporte para a
producdo da SD. A apresentacdo da situagdo € uma das etapas essenciais do projeto por-
gue € a explicacdo detalhada de todas as etapas que os alunos deverdo produzir. Desse
modo, Dolz, Noverraz e Schneuwly afirmam que

a apresentacao da situagao inicial visa expor aos alunos um projeto de comunicagao
que sera realizado ‘verdadeiramente’ na producgao final. Ao mesmo tempo, ela os
prepara para a producdo inicial, que pode ser considerada uma primeira tentativa de
realizacdo do género que sera, em seguida, trabalhado nos moédulos. A apresenta-
¢do da situacdo é, portanto, 0 momento em que a turma constréi uma representagao

da situacdo de comunicagéo e da atividade de linguagem a ser executada (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 84).
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Os autores ressaltam a importancia da primeira etapa, pois € o inicio de um projeto
amplo que requer uma analise, pelo aluno, de seu proprio trabalho, mas ndo apenas isso,
porque ele ter4 que, a partir desta, reconstruir seu texto com o auxilio dos modulos propos-
tos pelo seu professor. A realizagdo de uma sequéncia didética, de acordo com Dolz, Nover-
raz e Schneuwly (2004, p. 84), “trata-se de um momento crucial e dificil, no qual duas di-
mensdes principais podem ser distinguidas: a) apresentar um problema de comunicagéo
bem definido e b) preparar os conteudos dos textos que serdo desenvolvidos”.

Para a primeira dimenséo, os autores dessa metodologia expdem que a apresenta-
cdo de um problema de comunicacgéo € o passo primordial, porque é o projeto de producéo
coletiva de um género oral ou escrito, por isso o professor deve expor o problema de manei-
ra muito explicita para que os discentes compreendam, de forma clara, a situagdo de comu-
nicagdo em que deverdo agir, pois é o problema de comunicag&o que deverédo resolver, pro-
duzindo um texto na modalidade oral e escrita. Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), ao preparar os alunos para o inicio da SD, os professores devem instiga-los a res-
ponderem

- Qual é o género que sera abordado? Trata-se, por exemplo, da apresentacédo de
uma receita de cozinha a ser realizada para a radio escolar, de uma coletanea de
contos a redigir, de uma exposi¢do a ser proposta para a turma, da elaboracédo de
instrumentos de montagem etc. Para esclarecer as representagdes dos alunos, po-
demos, inicialmente, pedir-lhes que leiam ou escutem um exemplo do género visa-
do.

- A quem se dirige a producdo? Os destinatarios possiveis sdo mdltiplos: os pais, ou-
tras turmas da escola, turmas de outras escolas; os alunos da turma; um grupo de
alunos da turma; pessoas do bairro...

- Que forma assumira a producdo? Gravacao em audio ou video, folheto, carta a ser
enviada, representacéo em palco ou em sala de aula.

- Quem participara da produgdo? Todos os alunos; alguns alunos da turma; todos

juntos; uns apés os outros; individualmente ou em grupos etc. (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 84 e 85).

Percebe-se, assim, que deixar evidente para o aluno todo o processo da producao
inicial é essencial, pois ele deve estar ciente de que fara parte de todo o processo e iniciara
ja seu trabalho com um foco determinado, isto €, sabendo o que produzira, para quem e
com qual finalidade seu texto ser& construido.

Quanto a segunda dimenséo, “preparar os contetudos dos textos que serao produ-
zidos”, essa é a parte do professor, € o momento de selecionar os contetdos, porque 0s
discentes devem constatar a importancia desses conteddos e saberem, nitidamente, com
guais irdo trabalhar. Assim, a base para a construcdo do projeto pode ser inUmera, porque
pode-se trabalhar com uma entrevista, um debate, um seminario, com assuntos relaciona-
dos a outras disciplinas, com um conto ou até mesmo com um texto descritivo de forma

mais simples, mas o essencial é que os alunos saibam muito bem qual foi o norte escolhido
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para a constru¢do da SD. Dolz, Noverraz e Schneuwly mencionam que “a fase inicial de
apresentacdo da situacdo permite, portanto, fornecer aos alunos todas as informagdes ne-
cessdrias para que conhegam 0 projeto comunicativo visado e a aprendizagem de lingua-
gem a que sera relacionado” (2004. p. 85).

Ao trabalhar com base em uma determinada SD, o professor, segundo Espindola
(2009), abordara escolhas pedagdgicas, psicolégicas e linguisticas. No pedagogico, traba-
Iha-se a possibilidade de uma avaliacdo formativa e a motivacéo para os alunos escreverem
em situacBes diversas. Ja na psicologica, a producdo textual é trabalhada em toda sua
complexidade, proporcionando ao aluno criar uma consciéncia de seu comportamento sobre
0 uso da linguagem em todos os niveis. Com isso, a questdo da transformacéo do modo de
falar e escrever sera possivel, pois, ao trabalhar desse modo, os alunos terdo contato com
diferentes instrumentos de comunicagdo. No campo linguistico, ao trabalhar-se com lingua-
gem, produzir-se-ao textos e discursos e, ao elabora-los, a linguagem néo sera abordada
como objeto Unico, mas como algo que se adapta a uma determinada situagdo de comuni-
cagao, assim, o foco do projeto séo os géneros textuais (2009, p. 3 e 4).

Desse modo, ao organizar uma SD, o professor deve focar a proposta no ambito da
classe, pois, assim, construido na situagéao inicial, o aprendizado torna-se significativo e per-
tinente, ou seja, o0 aluno percebe o objetivo e o sentido de sua licdo escolar, evitando questi-
onamentos tipicos dos alunos: “quando vou usar esse conteudo?”, “Isso é realmente neces-
séario para aprender LP?”, “Quando vamos aprender as regras gramaticais”, “E muito dificil
decorar tantas regras”. Se a situagao inicial for bem estruturada, o aluno percebera que o
ensino tem uma finalidade clara e coerente, buscando a producdo de um texto claro, coeso

e coerente.

4.1.2 A producéo inicial

Apos a explanacéo feita na apresentacao inicial, solicita-se a primeira producéo es-
crita do género escolhido para a concretizagcédo da SD, que deverd ser feita de forma espon-
tnea, pois, dessa forma, o professor podera identificar as capacidades e dificuldades apre-
sentadas pela turma, podendo, assim, adaptar a proposta ao nivel linguistico dos discentes,
ou seja, € o momento em que o aluno releva para si e para o professor as aptidées que ja

possui da atividade. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) afirmam que

contrariamente ao que se poderia supor, a experiéncia nos tem mostrado que esse
encaminhamento ndo pde os alunos numa situacdo de insucesso; se a situagéo de
comunicacao é suficientemente bem definida durante a fase de apresentacgdo da si-
tuacdo, todos os alunos, inclusive os mais fracos, séo capazes de produzir um texto
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oral ou escrito que responda corretamente a situagdo dada, mesmo que ndo respei-
tem todas as caracteristicas do género visado. Cada aluno consegue seguir, pelo
menos parcialmente, a instrucdo dada. Esse sucesso parcial €, de fato, uma condi-
¢do sine qua non para o ensino, pois permite circunscrever as capacidades de que
os alunos ja dispdem e, consequentemente, suas potencialidades. E assim que se
definem o ponto preciso em que o professor pode intervir melhor e o caminho que o
aluno tem ainda a percorrer: para nés, essa € a esséncia da avaliagcdo formativa.
Desta forma, a produgéo inicial pode ‘motivar’ tanto a sequéncia como o aluno
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 86).

A producéo inicial, segundo os autores, é dividida em duas partes: a) primeiro en-
contro com o género e b) realizacdo pratica de uma avaliacdo formativa. Assim, o texto inici-
al é a base de analise e de construcdo de toda a SD, ou seja, € uma produgdo que ndo ne-
cessariamente precisa ser completa, pois somente na producéo final ter-se-4 uma situagéo
real, com toda a riqueza e complexidade no uso da linguagem.

Em referéncia, ainda, ao primeiro contato com o género, Dolz, Noverraz e Schneu-
wly afirmam que

a producdo inicial tem um papel central como reguladora da sequéncia didatica, tan-
to para os alunos quanto ao professor. Para os alunos, a realizagdo de um texto oral
ou escrito concretiza os elementos dados na apresentacéo da situacdo e esclarece,
portanto, quanto ao género abordado na sequéncia didatica. Ao mesmo tempo, isso
Ihes permite descobrir o que ja sabem fazer e conscientizar-se dos problemas que
eles mesmos, ou outros alunos, encontram. Por meio da producao, o objeto da se-
quéncia delineia-se melhor nas suas dimensdes comunicativas e também se mani-

festa como lugar de aprendizagem necessaria das dimensdes problematicas (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.86).

Desse modo, o inicio da SD comega apos a andlise da primeira produgéo, pois é, a
partir dela, que o processor pode definir os conteddos necessarios as aulas, isto é, selecio-
nar as bases para a construcao de suas aulas “a fim de desenvolver as capacidades de lin-
guagem dos alunos que, apropriando-se dos instrumentos de linguagem proprios ao género,
estardo mais preparados para realizar a produgao final” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEU-
WLY, 2004, pp. 86 e 87).

Quanto a realizacdo préatica de uma avaliagdo formativa e das primeiras aprendiza-
gens, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) afirmam que essas primeiras produ¢fes sdo muito
importantes, pois constituem momentos de reflexdo e permitem aprimorar a sequéncia, refi-
na-la e adapté-la as reais necessidades dos alunos da turma, isto €, colocar em pratica uma
avaliacdo formativa. Assim, ao analisar as producdes, o professor consegue diagnosticar
exatamente em que nivel se encontra a turma, ou ainda, cada aluno, porque podem-se ob-
servar as dificuldades tanto no aspecto coletivo como no individual. Essa etapa serve como
base para a construcdo dos médulos seguintes, da etapa seguinte da SD, porque possibilita
ao professor a construcdo de materiais, focando a turma ou os alunos individualmente quan-

to as suas dificuldades na construcao daquele género. Ainda, de acordo com os autores,
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a producdo inicial é igualmente o primeiro lugar de aprendizagem da sequéncia.
Com efeito, o simples fato de ‘fazer’ — de realizar uma atividade delimitada de manei-
ra precisa — constitui um momento de conscientiza¢éo do que esta em jogo e das di-
ficuldades relativas ao objeto de aprendizagem, sobretudo se o problema comunica-
tivo a ser resolvido ultrapassa parcialmente as capacidades de linguagem dos alu-
nos e confronta-os, assim, a seus proprios limites. Esse efeito pode ser ampliado se
o desempenho dos alunos for objeto de uma andlise que pode ser desenvolvida de
diferentes maneiras: discusséo, em classe, sobre o desempenho oral de um aluno;
troca de textos escritos entre os alunos da classe; reescuta da gravacao dos alunos
gue produziram o texto oral etc. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 87).

Com o trabalho de analise dos textos dos discentes, os pontos fortes e fracos fica-
rdo em evidéncia para o professor, que podera avaliar as técnicas de escrita ou de fala e,
assim, podera buscar solucdes para 0s possiveis problemas que surgiram na construcao do
texto. “Isso permite introduzir uma primeira linguagem comum entre aprendizes e professor,
ampliar e delimitar o arcabouco dos problemas que serao objeto de trabalho nos médulos”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Dessa forma, a base para a construgéo de toda
a SD seré& a producéo inicial dos discentes, pois daré o norte para a produgdo de todas as

aulas seguintes.

4.1.3 Mdédulos

Com a realizacdo da producao inicial, o professor tera base para organizar e prepa-
rar os materiais (objetivos) necessarios para iniciar o projeto. Para alcancar os objetivos fi-
nais de uma SD, o docente deve trabalhar a importancia dos conteddos com que os alunos
terdo contato para seu amadurecimento linguistico e textual. Desse modo, essa etapa do
trabalho “fornece aos alunos todas as informacdes necessarias para que conhegam o proje-
to comunicativo visado e a aprendizagem da linguagem a que esta relacionado” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.85).

Segundo os autores da Escola de Genebra,

nos moédulos, trata-se de trabalhar os problemas que apareceram na primeira produ-
¢do e de dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los. A atividade de
produzir um texto escrito ou oral é, de uma certa maneira, decomposta, para abor-
dar, um a um e separadamente, seus diversos elementos, a semelhancas de certos
gestos que fazemos para melhorar as capacidades de natacdo, nos diferentes esti-
los. O movimento geral da sequéncia didatica vai, portanto, do complexo para o sim-
ples da produgéo inicial aos mddulos, cada um trabalhando uma ou outra capacida-

de necessaria ao dominio de um género. No fim, 0 movimento leva novamente ao
complexo: a producéo final (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.87 e 88).

Desse modo, a elaboracdo dos médulos, ou seja, a constru¢do de todas as ativida-
des que serdo desenvolvidas com os alunos no decorrer da SD é o terceiro passo na cons-
trucdo do projeto, que consiste na identificacdo e no ajuste de todas as dificuldades apre-
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sentadas na producdo de um determinado género, possibilitando, assim, aos alunos o
aprendizado de forma concreta e pratico.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), no decorrer do texto, afirmam, ainda, que ha
necessidade de pensar trés questdes ao encaminhar a decomposicéao e os trabalhos isola-
dos: “1) Que dificuldades da expressao oral ou escrita abordar?; 2) Como construir um mo-
dulo para trabalhar um problema particular?; 3) Como capitalizar o que é adquirido nos mo-
dulos?”. Dessa forma, percebe-se que o docente deve pensar/analisar/refletir muito sobre
como construir cada médulo, pensando do geral para o individual, tentando construir o saber
de todos os discentes, mas um saber concreto com objetivo e resultado significativo.

Na primeira questdo, os autores de Genebra afirmam que

produzir textos escritos e orais € um processo complexo, com Vvarios niveis que fun-
cionam, simultaneamente, na mente de um individuo. Em cada um desses niveis, 0
aluno depara com problemas especificos de cada género deve, ao final, tornar-se
capaz de resolvé-los simultaneamente. A fim de prepara-lo para isso, trabalharemos,

em cada sequéncia, problemas relativos a varios niveis de funcionamento (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 88).

Observa-se, assim, que o processo de construgdo de texto € algo que deve ser
pensado em diferentes situagfes, niveis e aspectos, pois 0 aluno precisa perceber os fa-
tos/itens que envolvem a elaborag&o de um texto independente de seu género. Os professo-
res genebrinos apontam quatro niveis como sendo 0s principais para a produgéo de um tex-
to. Segundo eles, esses foram selecionados baseados em uma forma esquematica e inspi-
rados nas abordagens da psicologia da linguagem.

1. Representagdo da situagdo de comunicagdo: neste item, os discentes devem pen-
sar/imaginar/concretizar o destinatario da forma mais exata possivel, pensar a finalidade
do texto que estdo produzindo, a posicao que terdo diante deste texto, como autor ou lo-
cutor e, finalmente, conhecer o género visado no projeto, ou seja, os professores de Ge-
nebra deixam claro que os discentes devem saber “Para quem?”, “Por qué?”, “Como se
posicionar?” e “Como escrever?”, neste primeiro momento.

2. Elaboracdo dos conteudos: aqui, o aluno vai pesquisar/conhecer os procedimentos para
buscar, elaborar ou criar os contelidos necessarios para a constru¢ao do seu texto. Nesta
parte do trabalho, deve-se ter muito cuidado, pois as técnicas diferem muito em funcéo
do género escolhido, “técnicas de criatividade, busca sistematica de informagdes relacio-
nadas ao ensino de outras matérias, discussdes, debates e tomada de notas, citando
apenas os mais importantes” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 88).

3. Planejamento do texto: € a estruturacéo do texto com base em um determinado plano de
construcao que depende da finalidade que o autor deseja atingir ou do destinatario visado

na primeira questao (representacdo da situacdo de comunicagédo). Novamente, Dolz, No-
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verraz e Schneuwly afirmam que se deve ter cuidado nesta etapa, pois cada género pos-
sui suas caracteristicas proprias, mais ou menos convencionais.

4. Realizacdo do texto: nesta parte, o aluno deve se ater a linguagem mais apropria-
da/eficaz para a construcéo do seu texto: “utilizar um vocabulario apropriado a uma dada
situacgdo, variar os tempos verbais em func&o do tipo e do plano do texto, servir-se e or-
ganizadores textuais para estruturar o texto ou introduzir argumentos (DOLZ; NOVER-
RAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 88).

J4 a segunda questdo trata sobre variar as atividades e os exercicios. Os autores
afirmam que o principio essencial de elaboracdo de um modulo que trabalhe com problemas
de construcao textual é variar os modos de trabalho. Segundo os pesquisadores,

para fazé-lo, existe um arsenal bastante diversificado de atividades e de exercicios
que relacionam intimamente leitura e escrita, oral e escrita, € que enriquecem consi-
deravelmente o trabalho em sala de aula. Em cada médulo, € muito importante pro-
por atividades as mais diversificadas possivel, dando, assim, a cada aluno a possibi-
lidade de ter acesso, por diferentes vias, as no¢des e aos instrumentos, aumentan-

do, deste modo, suas chances de sucesso (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 89).

Para concretizar essa diversidade de atividades, os professores apontam trés gran-
des categorias de atividades e de exercicios: as atividades de observacéo e de anélise de
textos, que sdo um ponto de referéncia indispensavel a toda aprendizagem eficaz da ex-
pressdo e podem ser realizadas com fragmentos ou com textos completos, pois o objetivo é
0 aluno comparar varios textos de um mesmo género ou de géneros diferentes, ou seja, 0
essencial desta etapa é pbér em evidéncia certos aspectos do funcionamento textual; as ta-
refas simplificadas de producdo de textos, que sao atividades rigidas, pois possibilitam
aos discentes superar determinados problemas de linguagem, pois, assim, o aluno podera
centrar-se em um determinado aspecto de construcdo de um texto e ndo prender-se apenas
aos problemas que, habitualmente, ocorriam em sua escrita; e a elaboracédo de uma lin-
guagem comum, que consiste em aprimorar os aspectos gerais do género trabalho na se-
quéncia “para poder falar dos textos, comenta-los, criticad-los, melhora-los, quer se trate de
seus proprios textos ou dos de outrem” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 89).

A terceira questdo diz respeito a capitalizar as aquisicdes dos discentes, pois, no
desenvolvimento da SD, os alunos conseguem falar, também, sobre o género abordado.
Segundo os docentes genebrinos, os alunos

adquirem um vocabulario, uma linguagem técnica, que serd comum a classe e ao
professor e, mais do que isso, a numerosos alunos fazendo o mesmo trabalho sobre
0s mesmos géneros. Eles constroem progressivamente conhecimentos sobre o gé-
nero. Ao mesmo tempo, pelo fato de que toma a forma de palavras técnicas e de re-

gras que permitem falar sobre ela, essa linguagem &, também, comunicavel a outros
e, 0 que é também muito importante, favorece uma atitude reflexiva e um controle do
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proéprio comportamento. Por exemplo, quando aprendemos, por meio de diferentes
exercicios, quais sdo as partes de uma instrucdo de montagem, ou quais sdo as
técnicas para transformar as respostas do outro em perguntas, numa entrevista, es-
ses conhecimentos trabalhados, discutidos, explicitados numa linguagem técnica —
que pode ser simples — permitem a revisdo do proprio texto ou uma melhor anteci-
pacdo do que se deve fazer numa producdo oral (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEU-
WLY, 2004, p. 90).

Ainda, segundo os autores, a linguagem técnica e as regras elaboradas durante a
construcao da SD podem ser registradas em listas, planilhas, quadros sin6ticos ou em outro
modelo, resumindo todo o saber que foi adquirido no transcorrer dos médulos. Ha duas pos-
sibilidades de construcdo deste instrumento: ele pode ser elaborado no transcorrer dos mo-
dulos em conjunto discentes/docente ou no final dos médulos como forma de sintese dos
conteudos abordados em todos os modulos. No entanto, ele deve ser elaborado antes da
producdo final e pode ser produzido de forma independente pelos alunos ou proposta pelo
proprio professor. Os professores suicos afirmam que “independentemente das modalidades
de elaboracao, cada sequéncia é finalizada com um registro dos conhecimentos adquiridos
sobre o género durante o trabalho nos médulos, na forma sintética de lista de constatacdes
ou de lembrete ou glossario” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 90).

4.1.4 Producéo final

A produgéo final € o momento de o aluno praticar todos os conhecimentos adquiri-
dos no processo de construcdo da SD; ja para o docente, é a hora de avaliar se os conhe-
cimentos ministrados e debatidos no transcorrer de sua elaborag&o foram atingidos de modo
satisfatorio, ou seja, se o discente, comparando-se a producéo final com a producdo espon-
tanea inicial, ampliou seu dominio linguistico e textual. Nesse momento, o estudante devera
ser capaz de observar, analisar e criticar seu trabalho, pois podera visualizar e avaliar todos
0s pontos aprendidos.

Assim, ao finalizar uma SD, independentemente do género escolhido para traba-
lhar, a producédo final sempre dara ao aluno a concretizagdo de por pratica os contel-
dos/instrumentos trabalhados separadamente nos médulos. Ja para o docente, a producéo
final abre a possibilidade de efetuar uma avaliacdo somativa. Quanto a investigacdo das
aprendizagens, segundo 0s autores, é para o aluno que um documento de sintese deve ter
uma importancia essencial, pois ele deve:

- indicar-lhe os objetivos a serem atingidos e da-lhe, portanto, um controle sobre seu
proprio processo de aprendizagem (o que aprendi? O que resta a fazer?);

- serve de instrumento para regular e controlar seu préprio comportamento de produ-
tor de textos, durante a revisdo e a reescrita;
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- permite-lhe avaliar os progressos realizados no dominio trabalhado (DOLZ; NO-
VERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 90).

J& para o professor, se ele desejar, € hora de colocar em pratica uma avaliagdo do
tipo somativa, porque, nesse momento, o docente pode utilizar a lista de constatacdes ela-
boradas pelos alunos ou por ele no transcorrer ou no final dos médulos para avaliar os co-
nhecimentos construidos pelos alunos. No entanto, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly, “o
importante € que o aluno encontre, de maneira explicita, os elementos trabalhados em aula
e que devem servir como critério de avaliagao” (2004, p. 91).

Esse tipo de avaliacao/trabalho permite ao professor mudar a pedagogia de traba-
Iho, pois poder& abordar termos, expressées ou normas explicitas que sao, agora, conheci-
das pelos alunos, pois foram construidas no transcorrer dos médulos em conjunto docen-
te/discente, ou seja, o profissional da educacdo deixara de usar termos subjetivos, expres-
sao ou, até regras, ndo conhecidas/compreendidas pelos discentes e passara a falar uma
linguagem préxima/conhecida por ele. A construgdo da grade é essencial em uma SD, pois
permite centrar a intervengdo do mestre em pontos essenciais no aprendizado no transcor-
rer do projeto. Desse modo, “a grade serve, portanto, nao sé para avaliar num sentido mais
estrito, mas também para observar as aprendizagens efetuadas e planejar a continuagéo do
trabalho, permitindo eventuais retornos a pontos mal associados” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 91).

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.91),

uma avaliagdo somativa assentada em critérios elaborados ao longo da sequéncia é
mais objetiva, mas mantém sempre uma parte de subjetividade. Em vez de conside-
rar a avaliagdo como um problema técnico de cotagédo, € preferivel aceitar e assumir
0 carater aproximativo inerente a qualquer aplicacdo de escalas ou de grades (seja
qual for o grau de complexidade). A avaliagdo € uma questdo de comunicagéo e tro-

cas. Assim, ela orienta os professores para uma atitude responsavel, humanista e
profissional.

A avaliacdo em uma SD sempre é feita sobre a producéo final, ou seja, as etapas
séo construgdes coletivas e servem para a aprendizagem de modo geral, sanando 0s pro-
blemas gerais dos discentes em diferentes aspectos de constru¢cdo do género textual esco-
lhido para a efetivacdo do projeto. Portanto, em uma SD, o diagndstico é dado pela produ-
¢ao inicial e espontanea; os modulos sdo pensados e construidos com base nos problemas
apresentados pelos discentes no primeiro texto em todos 0s aspectos linguisticos; a produ-
cdo final € a concretizagdo do projeto e possibilita ao docente a avaliagdo somativa e, ao
discente, a possibilidade de perceber seus equivocos e constatar o que precisa ainda me-

Ihorar para suas futuras producdes.
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4.2 Quadro sinoético sobre sequéncia didatica

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 91), para compreender e
apreciar as especificidades do procedimento SD, é necessario ressaltar quatro pontos cruci-
ais: 1) principios tedricos subjacentes ao procedimento; 2) carater modular do procedimento
e suas possibilidades de diferenciacéo; 3) diferencas entre os trabalhos com oralidade e
com escrita; 4) articulacdo entre o trabalho na sequéncia e outros dominios de ensino de
lingua. Para exemplificar os itens abordados pelos professores suigcos, apresenta-se um

quadro sintese de metodologia.

Quadro 1: Sintese da teoria sobre sequéncia didatica®

PRINCIPIOS TEORICOS

Para os autores suicos, para o sucesso da SD, deve-se ter cuidado com as escolhas pe-
dagogicas, psicoldgicas, linguisticas e as principais finalidades visadas na sua construgao.

- possibilitar uma avalicdo formativa, isto €, regulagdo dos
processos de ensino e de aprendizagem;

Escolhas pedagogicas - motivar os alunos a escrever ou tomar a palavra;

- diversificar as atividades e os exercicios, maximizando as
chances de o aluno apropriar-se dos instrumentos e das no-
cOes propostos no projeto.

- elaborar textos escritos e orais ndo apenas como colocacao
de palavras ou frases de ideias prévias, mas em toda sua|
complexidade de construcao textual, independe do género;

- transformar o modo de falar e escrever dos alunos, consci-
entizando-os do comportamento da linguagem em todos 0s
niveis;

Escolhas psicologicas

- conscientizar os discentes dos diferentes instrumentos de
linguagem que sdo propostos aos alunos no projeto.

- produzir textos e discursos, utilizando instrumentos linguis-
ticos que permitem compreender essas unidades de lingua-

8o guadro sintese foi elaborado pelo autor deste trabalho, no entanto, totalmente baseado na obra de referéncia
de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
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gem;

- informar que a lingua se adapta as situacées de comunica-
cdo e funciona de maneira bastante diversificada, ou seja,

Escolhas linguisticas ela jamais funciona de maneira idéntica;

- esclarecer que ha formas historicas relativamente estaveis
de comunicacdo que emergem, correspondendo a situacoes
de comunicacgéo tipicas — géneros textuais.

- preparar os alunos para dominar sua lingua em situacdes
mais diversificadas da vida cotidiana, oferecendo-lhes ins-
trumentos precisos, imediatamente eficazes, para melhorar
suas capacidades de escrever e de falar;

- desenvolver no aluno uma relagéo consciente e voluntaria
Finalidades gerais com seu comportamento de linguagem, favorecendo proce-
dimentos de avaliagcédo formativa e de autorregulagéo;

- construir nos alunos uma representacdo da atividade de
escrita e de fala em situagcdes complexas, como produto de
um trabalho, de uma lenta elaboracéo.

MODULARIDADE E DIFERENCIACAO

Modularidade é um principio geral no uso de SD, porque deseja pér em relevo os proces-
sos de observagéo e de descoberta. Este procedimento se insere em uma perspectiva
construtivista, interacionista e social que supfe a realizacdo de atividades intencionais,
estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as necessidades particulares dos diferen-
tes grupos de aprendizes.

Diferenciacdo pedagodgica deve ser sempre associada a modularidade, pois, nesta con-
cepcédo, as diferencas entre os alunos constituem ou podem um enriquecimento para a
aula, mas ha necessidade de adaptacdo para diferentes situacdes. Desse modo, as SDs
apresentam uma grande variedade de atividades que devem ser selecionadas, adaptadas
e transformadas em funcdo das necessidades dos alunos, dos momentos escolhidos paral
o trabalho, da historia didatica do grupo e da complexidade em relag@o a outras situagdes
de aprendizagem da expresséo. As adaptacfes exigem do professor:

- analisar as produgdes dos alunos em funcao dos objetivos da SD e das caracteristicas do
género;

- escolher as atividades indispensaveis para a realizacdo da continuidade da SD;

- prever e elaborar, para os casos de insucesso, um trabalho mais profundo e intervencgdes
diferenciadas no que diz respeito as dimensfdes mais problematicas.

DIFERENCAS DO TRABALHO COM A ESCRITA E COM O ORAL
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Uma SD pode ser aplicavel ao trabalho tanto com a expresséo escrita quanto com a ex-
presséo oral, porque o objeto trabalhado em todo o procedimento é o género, independen-
te de qual forma de comunicacdo. Dessa forma, a SD possibilita revisdo, observacdo do
proprio comportamento e observacao de textos de referéncia.

- considerar seu texto como um objeto a ser retrabalhado,
revisto, refeito, mesmo a ser descartado, até o momento em
gue o da a seu destinatario;

- julgar o texto permanentemente provisério enquanto estiver
submetido ao trabalho de reescrita, porque considerar o texto
como objeto a ser retrabalhado é essencial no ensino da es-

crita;

- conscientizar o aluno de que, na producao oral, a palavra]
Possibilidade de revisdo [Pronunciada € dita de uma vez por todas, seguindo uma logi-
ca, totalmente diferente, da producdo escrita, ou seja, 0 pro-
cesso de producdo e o produto constituem um todo;

- controlar o préprio comportamento deve ser realizado du-
rante a producdo oral, algo possivel somente em determina-
da medida, ou seja, é importante criar automatismos: prepa-
rar a fala, sobretudo se esta é publica, por meio da escrita €
depois pela memorizagdo; considerar seu texto oral como o
produto de uma preparagéo aprofundada;

- esclarecer os discentes de que o texto deve ser corrigido no
final; o texto, durante muito tempo provisoério, é o instrumento
de elaboracgéo do texto definitivo. J& a fala é corrigida anteci-
padamente, em uma atividade de preparagéo intensa, cujos
instrumentos devem aprender a dominar.

- considerar o texto como uma forma permanente, exteriori-
zada, do préprio comportamento de linguagem, por isso, es-
se comportamento torna-se observavel e possivel de orienta-
cdo, possibilitando a reflexdo sobre a maneira de fazer ou de
escrever um texto;

Observagéo do proprio - constatar que, na oralidade, o processo de exteriorizagéo
comportamento também existe, mas o objeto produzido, o texto oral, desapa-
rece imediatamente e ndo se presta a uma andlise posterior
para se compreender e observar seu modo préprio de funci-
onamento. No entanto, a gravacdo pode transformar esse
objeto em observavel, pois possibilita ao ouvinte escutar no-
vamente.
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Observacédo de textos de | aplicar o mesmo principio ao comportamento da linguagem
referéncia dos outros, pois o texto escrito pelo autor ou especialista
presta-se a uma analise aprofundada, a comparagéo, a criti-
ca, ou seja, trata-se de um jogo estavel;

TRABALHO COM AS SEQUENCIAS DIDATICAS E ATIVIDADES DE ESTRUTURAGCAO
DA LINGUA

As SDs visam ao aperfeicoamento das préaticas de escrita e de producdo oral e estédo prin-
cipalmente centradas na aquisicdo de procedimentos e de préaticas. A0 mesmo tempo em
que constituem um lugar de intersecao entre atividades de expressao e de estruturacdo, as
SDs ndo podem assumir a totalidade do trabalho necesséario para levar os alunos a um
melhor dominio da lingua e devem apoiar-se em certos conhecimentos, construidos em
outros momentos.

- levar em conta os diferentes niveis do processo de elabora-
cdo de textos, pois € no nivel da textualizagédo que o trabalho
conduzido nas sequéncias torna-se complementar a outras
abordagens;

- propor numerosas atividades de observagéao, de manipula-
Uma perspectivatextual |50 e de analise de unidades linguisticas;

- centrar o trabalho nas marcas de organizagéo caracteristi-
cas de um género, nas unidades que permitem designar uma
mesma realidade ao longo de um texto, nos elementos de
responsabilidade enunciativa e de modalizagdo dos enuncia-
dos, no emprego de tempos verbais, na maneira de como
sdo utilizados e inseridos os discursos indiretos;

- tratar de questdes relativas a sintaxe da frase, a morfologia
verbal e a ortografia;

- recorrer a formas verbais ligadas a um género textual cria a
ocasido para abordar ou retomar essas formas de um ponto
de vista morfologico, de maneira paralela ao trabalho realiza-
do na SD;

- levar o discente a perceber que, no plano da sintaxe, as
seguintes dificuldades aparecem mais frequentemente nos
textos: utilizagdo de frases incompletas; falta de variedade nal
construcdo das frases; utilizacdo de coordenacdo mais que
de subordinacéo; pontuacao insuficiente;

Questdes de gramatica e
sintaxe - construir corpora de frases a serem melhoradas, isso pos-

sibilita efetuar observagbes particulares, tendo em vista a
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reescrita do texto;

- compreender que o dominio da sintaxe ndo esta ligado a
um género preciso, mas passa pela compreensdo e pelal
apropriacdo das regras gerais que dizem respeito a organi-
zacdo da frase e necessita de conhecimentos explicitos so-
bre o funcionamento da lingua neste nivel;

- desenvolver nos alunos a capacidade de andlise que lhes
permita melhorar os conhecimentos linguisticos. Para tanto,
€ essencial reservar tempo para um ensino especifico de
gramética, no qual o objeto principal das tarefas de observa-
cdo e de manipulacéo é o funcionamento da lingua;

Questdes de ortografia

- constatar que os problemas de ortografia ndo podem ser
diretamente relacionados a questdao dos géneros textuais,
pois as regras ortogréaficas sdo as mesmas em todos 0s tex-
tos;

- dar ao aluno mdltiplas ocasides de escrever é uma condi-
cdo indispensavel para favorecer o desenvolvimento de suas
capacidades nas questdes ortograficas, pois os obstaculos
encontrados criam um lugar de questionamento em que é
possivel, progressivamente, corrigir as regras provisorias
elaboradas pelos alunos, identificadas, muitas vezes, por
meio da analise dos erros cometidos;

- perceber que os erros encontrados nos textos produzidos
ao longo da SD s&o uma fonte de informacao preciosa para o
trabalho docente;

- levantar os erros mais frequentes que servirdo de base para
a escolha de nogbBes a serem estudadas ou revistas nos
momentos consagrados a ortografia;

- considerar que um dos principios de base da SD é a revi-
Sao ou reescrita dos textos produzidos;

- conscientizar-se de que a questdo da correcdo ortografical
ndo deve obscurecer as outras dimensdes que entram em
jogo na producao textual;

- atribuir o devido lugar a ortografia, pois € um problema de
escrita, sem didvida, mas que, como tal, deve ser tratado, de
preferéncia, no final do percurso, apés o aperfeicoamento de
outros niveis textuais;
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- permitir centrar os esforcos do aluno em problemas textu-
ais, mas também evitar sobrecarregar com a correcao de
palavras ou passagens que serao suprimidas do texto;

O lugar da revisdo ortogra- + informar, no entanto, que uma revisao fina, de um ponto de
fica vista estritamente ortografico, é necessario, porém, ela deve
ser realizada na verséo final do texto;

- reler textos com o apoio de obras de referéncia, normal-
mente, disponiveis nas salas de aula: dicionarios, quadros de
conjugacdo, manuais ortograficos etc.;

- instrumentalizar os alunos com meios mais evolutivos, cen-
trados nos objetivos prioritarios, que os ajudem a agrupar
seus erros mais frequentes de acordo com uma tipologia que
Ihes permitira trata-los melhor;

- disponibilizar o texto entre os colegas, pois um aluno pode
colaborar com o outro nas questbes ortogréficas, pois 0s
erros dos outros sdo mais facilmente percebidos do que os
proprios.

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Apresentada a metodologia utilizada para o desenvolvimento deste trabalho e, tam-
bém, a SD, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), no capitulo que segue, apresenta-

se a proposta construida para esta pesquisa.
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5 PROPOSTA DIDATICA PARA ENSINO GRAMATICAL POR MEIO DE SEQUENCIAS
DIDATICAS COM BASE NO TEXTO EXPLICATIVO

A parte pratica do trabalho foi aplicada em uma turma de sétimo ano do Ensino
Fundamental de uma escola municipal de Nova Santa Rita/RS e o género escolhido para a
concretizacdo do projeto foi o explicativo. Esta pratica teve como objetivo desenvolver com
os alunos a competéncia de redigir um género textual presente em todas as disciplinas do
curriculo escolar, para melhorar a performance dos discentes em outras disciplinas. Para a
construcdo deste projeto, tomou-se como base, como foi anunciado anteriormente, a pro-
posta pedagogica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), isto €, elaborou-se uma sequéncia
didética a partir desse género.

A importancia do ensino por meio de géneros € essencial, como ja mencionado, as
aulas de LP devem sempre focar a producdo de um determinado género, pois, segundo
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), “uma proposta de ensino/aprendizagem organizada a
partir de géneros textuais permite ao professor a observacao e a avaliacdo das capacidades
de linguagem dos alunos; antes e durante sua realizagéo, fornecendo-lhe orienta¢cdes mais
precisas para sua intervencao didatica”. Sobre a producéao textual, Ferreira e Rosa afirmam
que,

no ensino de producdo de textos, é necesséario desenvolver atividades que ajudem
os estudantes a construir representacdes adequadas das situacdes de escrita, 0 que
implica habilidades de refletir sobre as finalidades, os destinatérios, os espacos e 0s
suportes de circulagdo dos textos; a gerar os contetdos textuais (o0 que sera dito); a
construir as sequéncias linguisticas para expressar o que se quer dizer (linearizagao
do texto); a usar recursos linguisticos variados e adequados as finalidades, a utilizar

diferentes estratégias de planejamento, avaliacédo e revisdo dos textos, entre outras
(FERREIRA; ROSA, 2012, p.151).

Assim, a opcao pelo género explicativo deu-se pelo fato de que muitos alunos pos-
suem dificuldades para responderem perguntas discursivas. Por exemplo, ha alunos que até
sabem usar as regras gramaticais, mas tém dificuldades para responder uma pergunta dis-
cursiva de Ciéncias, de Histoéria ou de Geografia, porque ndo conseguem organizar um pe-
queno texto. Isso significa que uma aula focada na gramatica nao prepara os alunos para a
producao textual. Por esse motivo, escolheu-se esse género, porque, além de se estar de-
senvolvendo um contetdo da disciplina de LP, estd-se preparando os alunos para as de-
mais disciplinas, na medida em que o foco é a producao de um género usado em todas as
disciplinas sem deixar de estudar os aspectos gramaticais inerentes a esse género, o que
possibilita que o discente aplique os conhecimentos adquiridos nas aulas de LP diretamente

em outras disciplinas.
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5.1 Texto explicativo

Dificilmente os professores, inclusive os de LP, abordam em sala de aula o texto
explicativo, especialmente no que tange a responder perguntas discursivas em outras disci-
plinas. Talvez alguns professores nem ao menos se deem conta de que responder uma
questdo pode requerer a producao de um texto explicativo, por isso ndo reconhecem a im-
portancia desse género e ndo se ocupam dele em suas aulas. Os alunos, no entanto, pos-
suem muitas dificuldades com esse género. Conforme Cardoso e Silva, para ter sucesso na
producdo desse género, é

necessario que se derrubem dois pressupostos em que parece que assenta 0 ensino
actualmente: 1) a compreensao do texto explicativo ndo necessita de ser trabalhada
nas aulas porque, depois de descobrirem a macroestrutura do texto narrativo e des-
critivo, os alunos estdo aptos a compreender o texto explicativo; 2) a leitura do texto

explicativo permite a aquisicdo de capacidades de producdo deste tipo de texto
(CARDOSO, SILVA, 2003, p. 1).

Como esses aspectos sdo bastante fortes, esse género textual é pouco trabalhado
em sala de aula, pois, segundo Cardoso e Silva (2003), “todos os professores consideram
gue as competéncias de compreensdo e producdo do texto explicativo ja& deveriam estar
adquiridas”, porque, ao trabalhar com o género argumentativo-explicativo, acredita-se que
as possiveis lacunas do texto explicativo sejam sanadas, ou seja, acredita-se que o aluno
que consegue argumentar esteja apto ou possua a competéncia de compreender e redigir
esse outro género (explicativo), por isso ndo se trabalha exclusivamente com ele.

Cardoso e Silva (2003) apresentam uma pesquisa mostrando que o texto explicati-
VO quase nao aparece nos programas escolares, quando é estudado, é apenas um comple-
mento de outro género ou de alguma atividade, mas ndo ha previsdo de estudo/andlise des-
te género nas aulas de LP. Os autores afirmam que “torna-se, portanto, necessario que 0s
professores tomem consciéncia de que, desde o inicio da escolaridade, € necessario levar
os alunos a produzir texto explicativo”.

Os professores, conforme Cardoso e Silva (2003), devem aprimorar a capacidade
de producédo do texto explicativo, pois uma explicacdo ndo pode ser abordada apenas em
uma perspectiva formal, que ignore outros contextos como o0 contexto efetivo em que se
insere sua producdo, compreenséo e leitura. Para a concretizagdo do ato comunicativo com
0 género explicativo, os tedricos expbem que: 1) o fenbmeno a explicar é incontestavel; 2) o
destinatario deve ser levado a colocar uma questéo; 2) aquele que explica deve ser conside-

rado competente para fazer.
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Um texto explicativo tem por objectivo fazer com que alguém compreenda alguma
coisa. Assim, tal como é referido em (2), é necessario que uma questéo seja coloca-
da e que o destinatario a considere pertinente e legitima. Por outro lado, de acordo
com a condicdo (1), o texto explicativo resolve um problema, esclarece um determi-
nado fendmeno que ndo pode ser polémico nem alvo de contestagdo pois, desta
forma, entra se no dominio do texto argumentativo e ndo do texto explicativo. Por
fim, aquele que explica deve ser considerado competente para o fazer: s6 aceitamos
uma explicagdo de alguém a quem reconhecemos autoridade. O interlocutor deve
considerar que o locutor é detentor do saber que esta em falta e que, como tal, tem
legitimidade para ocupar a posigdo mais alta na troca (CARDOSO; SILVA, 2003, p.
3).

Ao analisar a especificidade desse texto, “é ainda essencial que o locutor perceba a
necessidade de estabelecer uma relacdo entre aquilo que supde que o interlocutor sabe e a
nova informacao”. Compreende-se, entdo, que o locutor ndo deve partir de seu ponto de
vista do assunto, mas do ponto do interlocutor, pois estara explicando um fato de outrem.
Dessa forma, “é neste sentido que se pode afirmar que um bom texto explicativo deve ser
directivo uma vez que deve guiar o leitor para que a compreensao seja alcancada” (CAR-
DOSO; SILVA, 2003).

Quanto a estrutura, o texto explicativo é muito simples, contudo, como se trata de
uma producdo heterogénea, sua reducdo a esquemas ou resumos € mais dificil, porque
esse texto pode se resumir a duas oracdes ligadas por um nexo® qualquer ou a uma estrutu-
ra maior e mais complexa. Assim, de acordo com Cardoso e Silva (2003), ao construir um
texto explicativo, o discente deve observar trés aspectos: a) uma fase de questionamento; b)
uma fase de resolugéo; c) uma fase de conclusdo. As autoras afirmam, no entanto, que es-
sas trés etapas nem sempre sao aplicaveis a todos os textos explicativos. Outro item essen-
cial para o texto explicativo é a utilizacdo dos nexos.

Por fim, e tendo em conta que o texto explicativo € marcado por uma organizagao
I6gica, a correcta utilizagdo de conectores é fundamental para a producéo deste tipo
de texto. Como ja foi referido, os textos explicativos sdo formados por enunciados
baliza que garantem a unidade e coesdao textual. As relacdes entre as diferentes par-

tes do texto podem ser marcadas por expressdes como: ‘em seguida’, ‘em primeiro
lugar, ‘em segundo lugar’ (CARDOSO; SILVA, 2003, p. 6).

Outro problema abordado é a questdo da compreenséo do texto explicativo, pois,
segundo os autores, 0s alunos enfrentam as seguintes dificuldades ao lerem esse género:
a) estdo habituados a organizar a informacao de acordo com o eixo-temporal; b) estdo habi-
tuados a caminhar do concreto para o abstrato e do particular para o geral; ¢) estdo habitua-
dos a dizer tantos enunciados quantas sdo as informacdes, preferindo frases com sujeito

animado, com poucos circunstanciais e poucos adjetivos (CARDOSO; SILVA, 2003).

° A palavra nexo, neste trabalho, foi utilizada como sindnimo de conetivo.
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Ora, nos textos explicativos, estas caracteristicas ndo se verificam: a organizagcdo
temporal é pouco frequente; parte-se, de forma geral, do abstracto para o concreto e
do geral para o particular e utiliza-se frequentemente termos polissémicos, palavras
abstractas, frases complexas, sujeitos inanimados, inversdo da ordem basica dos
constituintes na frase e frases intercaladas (CARDOSO; SILVA, 2003, p.6).

Percebe-se, entdo, que o trabalho com o género explicativo nas aulas de LP é es-
sencial, pois ha caracteristicas e situacfes que sao pertinentes s6 a esse género em si, ou
seja, ao trabalhar outros géneros, ndo se ensinardo aos alunos tais particularidades. Por
esses aspectos, escolheu-se esse género para o projeto de uma SD, possibilitando a intera-

¢cdo com outras areas do saber.

5.2 Contextualizag&o do corpus

Neste subcapitulo do trabalho, apresenta-se, de forma resumida, o municipio, a es-
cola e a turma em que foi aplicada a SD. A escola escolhida fica situada no municipio de
Nova Santa Rita/RS, o projeto foi aplicado em uma turma de sétimo ano do Ensino Funda-
mental, com alunos da faixa etaria entre 13 e 16 anos, totalizando 28 alunos. Eles vivem em
diferentes regibes da cidade, pois, como a escola se localiza na regido central, recebe alu-
nos de todos os bairros. Essa escola foi escolhida por conveniéncia, uma vez que o pesqui-

sador atua l& como professor de LP.

5.2.1 Municipio de Nova Santa Rita

O Municipio de Nova Santa Rita/RS teve suas raizes estruturadas em 11 de feve-
reiro de 1884, quando, em Santana do Rio dos Sinos, no lugar denominado “Picada do Vi-
cente”, Justino Batista e sua mulher Rita Carolina Martins doaram um terreno para a cons-
trucdo de uma capela’®. No entanto, Rita pediu que a capela fosse em louvor & Santa Rita
de Céssia, dando assim origem ao nome da cidade.

Historicamente, a area abrangida pelo territério do municipio fazia parte de Sao Se-
bastido do Cai como 6° Distrito, permanecendo nesta situacao até 1939, quando a cidade de
Canoas emancipou-se de Gravatai e anexou ao seu territorio a area territorial de Novo San-
ta Rita, que passou a 2° Distrito de Canoas. Nos anos 1980, aconteceu a primeira tentativa
de emancipacdo do municipio de Canoas, mas, nas urnas, 0 movimento emancipacionista

foi derrotado.

10 Informac0Oes histdricas disponiveis no site oficial da Prefeitura Municipal de Nova Santa Rita. Disponivel em:
http://novasantarita.rs.gov.br. Acesso em 16/01/2018.
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No inicio década de 1990, organizou-se uma comissdo de moradores com o objeti-
vo de trabalhar pelo movimento de emancipacéo do 2° Distrito de Canoas. Esse grupo saiu
vitorioso nas urnas com 64% dos votos validos. Assim, em 20 de mar¢o de 1992, por meio
da Lei Estadual n® 9585/92, sancionada pelo governador Alceu Collares, foi criado o Munici-
pio de Nova Santa Rita. Em 3 de outubro do mesmo ano, foi realizada a primeira eleigdo
municipal, que elegeu Odone Machado Ramos como primeiro prefeito de Nova Santa Rita, o
vice-prefeito Jodo Luis Alves e 9 vereadores.

A cidade esta localizada, aproximadamente, a 25km de Porto Alegre, tem como ba-
se econbmica a agricultura e, atualmente, conta também com a forca de grandes empreen-
dimentos nas areas de logistica e de servigos. De acordo com o IBGE (2014), o municipio
conta com 25.293 habitantes e tem como prefeitura a professora Margarete Simon Ferreti,
graduada em Letras pela Unijui e pés-graduada em Psicopedagogia. Natural de Braga (RS),

a prefeita veio residir em Nova Santa Rita em 1983.

5.2.2 Escola Municipal de Ensino Fundamental Hélio Fraga™

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Hélio Fraga localiza-se na Avenida
Santa Rita, no Centro de Nova Santa Rita/RS. A escola oferece a comunidade Educacdo
Infantil (pré-escola), Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e Educacdo de Jovens e
Adultos (supletivo). Quanto a sua filosofia, 0 Regimento da Escola traz a questao da “valori-
zacdao da vida através dos conhecimentos cognitivos, do resgate dos valores, da construcéo
coletiva de decisdes, da autonomia e da expressao critica consciente dos direitos e deveres
dos cidad&dos” (REGIMENTO ESCOLAR ESCOLA HELIO FRAGA, 2013, p. 5).

No que tange a finalidade da escola, o regimento escolar informa que a escola “tem
como finalidade primar pelo desenvolvimento do educando, assegurando-lhe uma educagéo
de qualidade e uma formacao com valores éticos, indispensaveis ao exercicio da cidadania”
(REGIMENTO ESCOLAR ESCOLA HELIO FRAGA, 2013, p. 5). O documento escolar apre-
senta, ainda, os seguintes objetivos para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental:

- O desenvolvimento motor, cognitivo e social dos educandos através da convivéncia
em grupo e do respeito as normas de convivéncia;

- A participacdo e cooperacdo com os colegas e com a escola, contribuindo para a
sociabilidade;

- O exercicio consciente da cidadania e a integragdo no meio social e cultural;

- Desenvolvimento de conteddos que contribuirdo para a formagdo pessoal e profis-
sional do educando;

- A preparacéo para o mercado de trabalho (REGIMENTO HELIO FRAGA, 2013, p.
5).

H InformacgBes disponiveis em: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/43038530. Acesso em

16/01/2018.
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Segundo dados do INEP (2015), a escola, na parte de infraestrutura, disponibiliza:
alimentacdo escolar, agua filtrada, dgua da rede publica, energia elétrica, fossa, lixo desti-
nado a coleta periddica, acesso a internet e banda larga. Em referéncia aos equipamentos,
possui: computadores administrativos, computadores para os alunos, TV, DVD, copiadora,
impressora, aparelho de som, projetor de multimidia, camera fotografica e filmadora. A esco-
la possui 50 funcionarios, 39 docentes e, quanto a estrutura, possui 12 salas de aula, sala
de diretoria, sala dos professores, laboratério de informética, sala de recursos multifuncio-
nais para atendimento educacional especializado, quadra de esportes coberta, cozinha, bi-
blioteca, parque infantil, banheiro masculino e feminino, sala de secretaria, refeitério e area
verde.

Ainda conforme o INEP (2015), a escola possui 733 alunos, divididos em trés turnos
de funcionamento, totalizando 30 turmas. Sobre o IDEB, em 2011, a escola atingiu 4.9 pon-
tos, enquanto a média municipal foi de 3.6. Ja em 2013, a instituicdo alcangou 5.2, enquanto
a média da cidade foi de 3.5. Em 2015, chegou a 5.3, quando a média geral foi de 4.2. Des-
se modo, observa-se que a instituicdo mantém uma média crescente nas avaliagdes oficiais,
estando acima da média municipal. Em 2018, a Escola Hélio Fraga completara 38 anos de
sua fundacédo. Atualmente, ela é administrada pelo diretor Giovani Ribeiro e pelo vice-diretor
Juliano Glaeser, eleitos de forma direta pela comunidade escolar.

5.2.3Turmas 72e 73

A Escola Hélio Fraga divide suas turmas de Ensino Fundamental Il em dois turnos:
manha, turmas de 8° ano (trés turmas) e 9° ano (duas turmas), e tarde, turmas 6° ano (trés
turmas) e 7° ano (trés turmas). O ano escolhida para aplicar a SD foi o de sétimo ano. As
turmas de sétimo ano sdo denominadas na escola de 71, 72 e 73. No entanto, o projeto foi
aplicado apenas nas turmas 72 e 73, porque a 71 estava sendo assistida por uma professo-
ra estagiaria no periodo em que o projeto foi concretizado. O sétimo ano, assim como a es-
cola, também foi escolhido por conveniéncia, ja que o pesquisador é professor de LP dessas
turmas.

A turma 72 possuia 32 alunos, mas 4 alunos eram infrequentes na escola. O grupo
era formado por 19 meninas e 13 meninos. As aulas de LP na turma ocorriam na segunda-
feira (1 periodo), na terca-feira (1 periodo), na quarta-feira (2 periodos) e na quinta-feira (1

periodo). J& a turma 73 possuia 28 alunos, sendo 16 meninas e 12 meninos. Nessa turma,
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as aulas de LP aconteciam na segunda-feira (2 periodos), na terca-feira (2 periodos) e na
quinta-feira (1 periodo).

Os alunos dessas duas turmas séo provenientes de varios bairros da cidade, pois a
escola fica na area central do municipio e, por isso, recebe discentes provenientes de dife-
rentes escolas, de diferentes situagbes sociais e financeiras. Por esse motivo, a diversidade
€ muito abrangente na escola, recebendo desde alunos de orfanato até filhos de empresé-
rios da cidade.

5.3 Exposicédo do projeto de sequéncia didatica com base no texto explicativo

Neste subcapitulo, apresenta-se, de forma detalhada, como foi construida a SD pa-
ra atender ao tema central desta pesquisa. A SD produzida teve como objetivo instrumenta-
lizar os discentes do 7° ano do Ensino Fundamental para produzirem textos explicativos, os
quais sao utilizados em todas as disciplinas do curriculo escolar. Para concretizar o projeto,
utilizaram-se varios recursos de conscientizacdo dos alunos sobre os aspectos de uso da
lingua em diferentes modalidades.

Para atingir o objetivo geral da pesquisa, investigar de que forma é possivel ensinar
gramatica de modo que os conhecimentos gramaticais adquiridos contribuam para melhorar
a qualidade da producao escrita, a SD explorou reflexdes sobre a gramética, contudo, sem-
pre como suporte para a compreensdo e producdo de textos. A SD foi iniciada com uma
producao de texto inicial, que serviu como ponto de referéncia para a constru¢cdo dos médu-
los, e foi concluida com uma producao textual final. Apés a analise dos textos iniciais, per-
cebeu-se que os alunos possuiam lacunas em relacdo a alguns pontos gramaticas, por isso,
procurou-se sanar essas lacunas com oficinas de enriquecimento vocabular, acentuacéo
gréfica, regéncia verbal, utilizag&o de titulo, diferenciagdo entre tema e assunto e emprego e
importancia das virgulas nos textos.

Os professores suicos projetam a metodologia da SD por meio de observagfes de
atividades desenvolvidas na escola de Genebra. Araujo (2013, p. 322) menciona que “0 mo-
delo de sequéncia didéatica esta associado as pesquisas sobre a aquisi¢do da lingua escrita
através de um trabalho sistematico com géneros textuais desenvolvidas pelo grupo de Ge-
nebra”.

Ainda em consonéancia com Araujo (2013, p. 323), SD é “um modo de o professor
organizar as atividades de ensino em fungdo de nucleos tematicos e procedimentais”. Ja

para os mentores dessa metodologia de ensino-aprendizagem, “sequéncia didatica é um
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conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno de um gé-
nero textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Ressalta-se, entdo, a importancia do texto sempre que se adota essa metodologia
de ensino, pois “as sequéncias didaticas visam ao aperfeicoamento das praticas de escritas
e de producgédo oral e estdo principalmente centradas na aquisicdo de procedimentos e de
praticas”, mas, segundo 0s autores sui¢os, as SDs ndo podem ser responsabilizadas pela
totalidade do trabalho necessario para aprimorar o dominio da lingua, pois € necessario o
apoio de outros conhecimentos, construidos em outros momentos das aulas de LP (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 96).

A perspectiva adotada nas sequéncias € uma perspectiva textual, o que, como ja foi
sublinhado varias vezes, implica levar em conta os diferentes niveis do processo de
elaboracgdo de textos. E no nivel da textualiza¢&o, mais particularmente, que o traba-

Iho conduzido nas sequéncias torna-se complementar a outras abordagens (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 96).

Desse modo, constata-se que a metodologia € muito eficiente, pois trabalha sempre
com base em um determinado texto, mas os autores de Genebra deixam claro que somente
uma abordagem pura com base na SD néo é suficiente para a construgédo de aulas de LP.
Esse método possui o objetivo de elaborar

numerosas atividades de observacdo, de manipulacdo e de analise de unidades lin-
guisticas. O procedimento é comparavel ao que é utilizado nas atividades de estrutu-

racdo, mas ele diz respeito a objetos particulares cujo funcionamento s6 assume um
significado pelo no nivel textual (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 96).

Para atingir os objetivos basicos almejados, a SD foi dividida em 7 modulos:

Maodulo 1: Conhecendo o género e aprimorando o conhecimento sobre textos;
Mddulo 2: Interagdo entre os textos;

Modulo 3: Trabalho com Iéxico e enriquecimento vocabular;

Maodulo 4: Diferenca entre tema, assunto e titulo;

Maédulo 5: Estudando a concordancia;

Maodulo 6: Estudando a acentuagéo grafica;

Médulo 7: Estudando o uso da virgula.

Apos a aplicacdo dos modulos, produziu-se um novo texto para cotejar os resulta-
dos em relagéo a producéo inicial e verificar se houve ou ndo éxito na aplicacédo da SD.

Desse modo, finaliza-se a apresentagéo da SD, utilizada para a realizacéo do proje-
to. ApOs essa etapa, nos proximos subcapitulos, abordam-se os itens que compdem a cons-

trucao do projeto.

69



5.4 Producéo inicial de um texto explicativo

A andlise dos dados iniciais deu-se por meio de uma producéo textual espontanea
com duas turmas de Ensino Fundamental, de sétimo ano, totalizando 47 (quarenta e sete)
corpus para analise. Esse texto foi produzido de forma anénima pelos alunos, pois a inten-
cao era apenas colher informacdes basicas sobre como os discentes estavam escrevendo e
como entendiam ao género textual: texto explicativo.

O trabalho iniciou-se com questionamentos do docente aos discentes sobre coisas
estranhas que aparecem no céu. O professor explicou aos alunos que, na noite anterior,
estava observando o céu e notara que havia alguns objetos diferentes voando de uma forma
nao identificada no horizonte. A partir disso, o0 mestre perguntou aos alunos se eles ja ti-
nham percebido coisas assim no espaco, possibilitando, assim, um debate sobre o0 assunto
nas turmas com todos os presentes.

Apos o didlogo inicial, o professor orientou os alunos para a produgdo de um texto
explicativo, encaminhando-os para redigirem um texto que responderia: o que sao extrater-
restres? Ja viram alienigenas? Como € sua aparéncia? Quem acredita? Quem nao acredi-
ta? Por qué? O que poderiam querer na Terra? Apos as instrugdes basicas, solicitou, entéo,
a redacdo de um texto explicativo individual e de forma an6nima. Ressaltando-se que, em
todos os momentos, o professor deixou claro que o texto seria produzido em varias etapas e
gque a avaliacdo ocorreria somente no final do projeto e que o resultado do trabalho seria a

construcdo de um novo texto.

5.5 Andlise dos textos explicativos iniciais

Apos a construgdo do texto, especificado no subcapitulo anterior, o professor expli-
cou aos alunos que o texto explicativo € um género que é usado em todas as disciplinas
escolares, em vérias etapas de sua formacao escolar e em sua vida inteira, pois, frequente-
mente, dao-se explicagdes e respondem-se questionarios de diferentes tipos e modalidades.

Apos as explanages iniciais, 0s alunos produziram o texto, totalizando 47 (quaren-
ta e sete) corpus. Ao término da producgédo textual, as redac¢des foram redistribuidas na clas-
se e lidas pelos colegas e, novamente, produziu-se um debate sobre como os discentes

imaginavam os alienigenas; se todos tinham a mesma imagem de um extraterrestre, se ha-
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via divergéncia nas caracteristicas expostas. Debateu-se, também, sobre o que achavam
gue eles (Ets) poderiam querer no Brasil.

Para a elabora¢do dos moédulos da SD, analisaram-se os textos, marcando 0s erros
gramaticais e ortograficos e as inadequacgdes quanto a estrutura frasal ou textual, conside-
rando-se o género descritivo. A partir da analise dos textos, construiu-se uma tabela com os
erros, por aluno, classificando-os nos seguintes niveis: Nivel Morfologico: ortografia, acen-
tuacdo etc.; Nivel Sintatico 1: regéncia e concordancia; Nivel Sintatico 2: estrutura das
frases e dos periodos e uso de pontuacao etc.; Nivel Semantico: coesdo e coeréncia (repe-

ticdo, substituicdo etc.); Nivel textual: adequacdo ao género.

Finalizada a etapa de andlise do texto inicial, elaboraram-se dois quadros com 0s
problemas encontrados nos textos dos alunos: Quadro 2, com 0s erros e com as inadequa-
cOes presentes nos textos explicativos dos alunos na producéo textual inicial (Apéndice B);
e Quaro 3: Sintese dos equivocos em diferentes niveis dos textos explicativos dos alunos
na producao textual inicial. A Quadro 2 mostra os dados de forma quantitativa, isto &, sinteti-
za 0s erros e as inadequacfes encontrados nos textos iniciais dos alunos, mas a Quadro
disponibilizado no Apéndice A traz todos os dados de forma qualitativa, para melhor visuali-

zacao e compreensao.

Quadro 2: Sintese dos erros e das inadequagdes encontrados na producéo textual

inicial
TEXTO/ |NIVEL MORFO- [NIVEL SINTA- |NIVEL SINTA- |NIVEL SE- NIVEL TEX- [Total
ALUNO [LOGICO: orto- [TICO 1: TICO 2: estrutu- MANTICO: coe- [TUAL: ade- {de erros/
grafia, acentua- |Regéncia e ra das frases, |[sdo e coeréncia,quacao ao inadequacdes
cao etc. concordancia |periodos, ora- |(repeticéo, género.
coes, uso de  [substituicéo, ...)
pontuacdo etc.
Aluno 1 4 7 8 2 0 21
Aluno 2 3 0 3 1 0 7
IAluno 3 2 1 1 1 0 5
Aluno 4 0 0 2 0 1 3
Aluno 5 5 2 1 0 1 9
IAluno 6 0 2 1 1 0 4
Aluno 7 4 2 1 1 1 9
Aluno 8 3 1 4 1 1 10
IAluno 9 4 1 4 1 0 10
Aluno 10 2 0 1 1 0 4
Aluno 11 4 1 1 0 1 7
Aluno 12 5 2 5 0 0 12
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Aluno 13 6 1 2 1 0 10
Aluno 14 4 0 1 0 0 5

Aluno 15 3 2 3 1 2 11
Aluno 16 2 1 3 1 0 7

Aluno 17 6 0 2 0 1 9

Aluno 18 10 2 0 1 1 14
Aluno 19 3 4 1 1 1 10
Aluno 20 6 0 4 1 1 12
Aluno 21 10 3 1 1 1 16
Aluno 22 3 3 5 1 1 13
Aluno 23 4 1 2 0 1 8

Aluno 24 7 2 7 1 1 18
Aluno 25 1 0 3 0 0 4

Aluno 26 1 1 1 1 2

Aluno 27 0 2 2 2 2 8

IAluno 28 3 0 2 1 2 8

Aluno 29 5 1 2 1 2 11
Aluno 30 8 2 5 1 1 17
Aluno 31 6 1 2 0 0 9

Aluno 32 0 1 0 1 1

Aluno 33 1 0 2 1 0 4

Aluno 34 2 1 1 1 1

Aluno 35 2 4 5 1 0 12
Aluno 36 3 0 3 0 1 7

Aluno 37 17 1 5 1 1 25
Aluno 38 1 0 1 1 1 4

Aluno 39 4 0 5 0 1 10
Aluno 40 4 1 6 2 2 15
Aluno 41 1 1 2 0 1 5

Aluno 42 3 0 0 0 1 4

Aluno 43 2 0 1 1 1 5

Aluno 44 2 0 3 1 2 8

Aluno 45 3 0 1 1 2 7

Aluno 46 5 0 5 1 1 12
Aluno 47 9 4 4 2 2 21
ITOTAL 183 58 124 38 42 445

Fonte: O autor

Observando-se o Quadro 2, verifica-se que o0s alunos apresentaram 445 er-

ros/inadequacdes no texto inicial: 183, no nivel chamado de morfolégico, o que equivale a
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41,1% dos erros/inadequacdes; 58, no nivel sintatico 1, o que equivale a 13%; 124, no sinta-
tico 2, 27,9%; 38, no semantico, 8,5%; e 42, no nivel textual, 9,4%, como pode ser visuali-
zado melhor no Gréfico 1.

Grafico 1: Percentual de erros/inadequacdes na producdo textual inicial

L\

N

= Nivel Morfolégico = Nivel Sintatico 1 = Nivel Sintatico 2 = Nivel Semantico = Nivel Textual

Fonte: O autor

Excluindo-se as inadequacdes relativas ao género textual, 90,6% dos er-
ros/inadequagdes encontrados na producdo textual inicial foram de gramatica, o que mostra
gue os alunos possuem dificuldades para usar os conhecimentos gramaticais em suas pro-
ducgbes textuais. No que tange aos 33 (trinta e quatro) textos nos quais foram encontrados
problemas de construgéo textual (nivel textual), em 19 (dezenove), foi usada a primeira pes-
soa do singular e, em 2 (duas), faltou titulo. Sendo assim, apenas 12 (doze) textos apresen-
taram problemas de elaboracdo do género escolhido para a construcdo do projeto, o que
sugere que, embora os alunos ndo tenham tido uma instrucdo especifica com relacdo ao
género explicativo, ndo tiveram maiores dificuldades com uma producéo textual desse géne-
ro.

Além das inadequacdes quanto ao género, foram encontrados erros/inadequacdes
classificados como de Nivel Morfolégico (ortogréafico, acentuacdo etc.) em 43 (quarenta e
trés) textos; de Nivel Sintatico 1 (regéncia e concordancia), em 30 (trinta) textos; de Nivel
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Sintatico 2 (estrutura das frases, periodos, ora¢des, uso de pontuacao etc.), em 43 (quaren-
ta e trés) textos, e de Nivel Semantico, em 34 (trinta e quatro) textos.

Finalizada a etapa de analise dos dados do texto inicial dos alunos, passou-se para
a preparacao dos médulos da SD e para sua aplicagdo nas duas turmas selecionadas para
a realizacdo da pesquisa. Nesta etapa, os alunos receberam contetdos de forma especifica
para sanar 0s equivocos encontrados em seus textos. Ressalta-se que, neste projeto, 0s
conteudos foram trabalhados de forma lidica, com foco nas lacunas dos alunos redacao do

primeiro texto.

5.6 Preparacao dos moédulos da SD

Apoés analisar todos os textos iniciais e identificar os conteldos que deveriam ser
revisados foram construidos os médulos bésicos para a continuagéo da SD (APENDICE A).
Inicialmente, pensou-se sobre a questdo da leitura e da compreenséo textual. Entdo, a partir
dos textos selecionados, organizaram-se os médulos para o estudo dos aspectos gramati-
cais que os alunos ndo souberam usar adequadamente na producao textual inicial.

Desse modo, no primeiro médulo, abordou-se a questdo do género explicativo,
possibilitando aos alunos o contato com outros textos do mesmo género. Apds a pratica de
leitura, trabalharam-se, também, questdes de interpretacdo, compreensao e construcdo de
textos do género explicativo. Para a concretizagdo dessa etapa, os discentes tiveram conta-
to com dez diferentes textos do género escolhido para o projeto.

A atividade iniciada no Modulo 1 foi concretizada no segundo, pois, neste, os alu-
nos retomaram suas proprias producdes e puderam coteja-las com os textos analisados,
disponibilizados pelo professor, possibilitando, assim, o aprimoramento do género explicati-
VO e sua estrutura.

Ja o médulo 3 foi elaborando pensando no aprimoramento vocabular e lexical dos
alunos, ou seja, eles puderam ler os textos dos colegas e tentar melhorar a construcéo,
substituindo palavras ou expressdes por sinbnimos. Nessa atividade, ressalta-se a impor-
tancia do uso do dicionério fisico e online na construgédo da proposta dada pelo professor.

O modulo 4 tinha como objetivo trabalhar a importancia do titulo para qualquer tex-
to, no entanto, aproveitou-se a construcao da oficina para abordar, também, a diferenca en-
tre tema e assunto na elaboracdo de um texto. O conteudo serviu ainda para mostrar aos
alunos a importancia de saber delimitar o tema para a construcdo de qualquer género textu-

al.
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Na sequéncia, 0 modulo 5 foi construido com a pretensao de sanar equivocos dos
alunos sobre concordéancia, pois, nas producdes iniciais, houve um ndmero elevado de ina-
dequacdes desse tipo. Assim, construiram-se atividades que tentassem fazer o aluno com-
preender que a concordancia verbal € um dos elementos dos padrbes da escrita, retoman-
do, neste item, os usos da concordancia verbal e suas principais aplicagoes.

O madulo 6 tentou sanar as duvidas dos alunos quanto a questdo da acentuagéo
grafica, pois, novamente, este item foi uma constante de forma negativa nas produgdes ini-
ciais. Pretendeu-se, assim, fazer com que os alunos tivessem melhoras na aplicacédo, cons-
trucdo e elaboracdo de textos quanto ao uso de acentos. Para melhorar textos, tentando
fazer com que os alunos soubessem aplicar adequadamente 0s acentos nas palavras, mas
de uma forma atraente e pratica, utilizou-se uma metodologia diferenciada, que observa
apenas trés roteiros e a aplicacdo de apenas uma regra, possibilitando que se acentue
qualquer palavra da LP.

Para finalizar as oficinas (modulos), trabalhou-se a questdo da pontuacédo, especi-
almente o uso da virgula, pois, de todos os sinais, este foi o que os alunos mais erraram nos
textos iniciais. Para melhorar esse aspecto, elaboraram-se atividades praticas e ludicas que
levassem os alunos a compreenderem o real significado do uso das virgulas no texto, inde-
pendentemente, do género abordado.

Na construgdo dos médulos, pensou-se em atividades praticas e ludicas que levas-
sem em conta o essencial da aula de LP, que é a leitura, a compreensao e a producao de
um determinado género textual. Desse modo, em todas as atividades, houve a presenca de

textos e a gramatica entrou sempre como suporte para a construcao textual.

5.7 Producdo final do texto explicativo

A segunda coleta de dados do texto explicativo deu-se apés a aplicagdo da comple-
ta da SD, ou seja, ap6és trabalhar todos 0os mdédulos e retomar todos os contelidos necessa-
rios para tentar sanar os equivocos apresentados na producao inicial dos discentes. Para a
primeira producéo textual de texto explicativo, solicitou-se aos alunos que produzissem um
texto explicando como imaginariam um alienigena e outros itens relacionados ao assunto.
Para a segunda coleta de dados, aproveitou-se o evento municipal “10% Festa do Meldo de
Nova Santa Rita”. Desse modo, os alunos receberam um jornal informativo e um “folder”
(ANEXO 2; ANEXO 3) sobre a festa, solicitou-se que lessem o material com atencéo e que
produzissem um texto para explicar como € essa festa. Alguns alunos, no entanto, sdo no-

vos na cidade e ndo conhecem a tradicdo municipal e nem a cidade como um todo, por esse
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motivo, solicitaram a possibilidade de construir um texto sobre outro assunto. Por achar que
o importante era a produgéo textual, possibilitou-se, também, a escolha entre esses outros
temas: Segunda Guerra Mundial, Feudalismo, Violéncia contra a mulher ou Festival de mu-
sica, assuntos trabalhados em outras disciplinas na ocasiéo da finalizagcao da SD.

Apés a etapa de explicagbes gerais, o professor pediu que todos redigissem um
texto explicando o que seria a festa, por que a cidade organiza o evento, qual a importancia
para o municipio e informagdes adicionais que poderiam aparecer no texto. Para os alunos
gue optaram por fazer o texto sobre outro assunto, abriu-se a possibilidade de pesquisarem
o tema em sites na internet, utilizando, assim, seus celulares para efetuarem a pesquisa.

Evidenciou-se aos discentes que deveriam lembrar dos itens abordados no trans-
correr dos moédulos, dos debates realizados na classe e escrever um texto explicativo, le-
vando todos esses itens em conta. Pode-se afirmar que, nesta etapa do projeto, todos o0s
discentes estavam cientes da proposta e aceitaram produzir o texto final, que seria avaliado
de uma forma gradativa, pois se levaria em conta todo o processo de construcdo. Finalizado
0 texto, passou-se, entdo, a analise da producéao final, cujos resultados sdo expostos no

subcapitulo a seguir.

5.8 Analise dos textos explicativos finais

A Ultima etapa da pesquisa teve a participacdo de 41 (quarenta e um) alunos, totali-
zando, assim, 41 corpus para estudo. Em contraste com a primeira producdo, tem-se uma
diferenga de 6 (seis) corpus, pois alguns alunos ndo estiveram presentes na aula no dia da
producdo final. Apds o término das produgfes dos discentes, novamente, todos os textos
foram lidos e analisados, elaborando-se, assim, um novo quadro qualitativo e um quantitati-
VOo.

O Quadro 3 apresenta a sintese dos erros/inadequacdes nos diferentes niveis tex-
tuais nos textos explicativos dos alunos na producgéo textual final, exposta abaixo, de forma
sintetizada. J& Apéndice C — Quadro 5 apresenta os erros/inadequacdes nos diferentes ni-
veis textuais dos textos explicativos dos alunos na produgéo textual final de forma qualitativa

(colocando todos os erros/inadequagdes).

Quadro 3: Sintese dos erros e das inadequacdes encontrados na producéao textual
final

TEXTO |NIVEL MOR- |NIVEL SINTATI- |NIVEL SINTATICO: NIVEL SEMANTI- [NIVEL TEXTU- TOTAL
ou ALU- [FOLOGICO: [CO: estrutura das fra- |CO: coeséo e AL: adaptacdo
NO ortografia, Regéncia e con- [S€S, periodos, ora- [coeréncia (repeti- @o género.
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acentuacao
etc.

cordancia

cdes, uso de pon-
tuacéo etc.

cdo, substituicao,

)

Aluno 1

Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Aluno 5

Aluno 6

Aluno 7

Aluno 8

Aluno 9

lAluno 10

Aluno 11

Aluno 12

Aluno 13

Aluno 14

IAluno 15

IAluno 16

Aluno 17

Aluno 18

lAluno 19

Aluno 20

Aluno 21

IAluno 22

Aluno 23

Aluno 24

IAluno 25

IAluno 26

IAluno 27

IAluno 28

Aluno 29

IAluno 30

W WP W O|O[RP|O|N[FRP|BA[INWIRP[OIO|W[RL|O|IN|[O|ININ|IWINI[INIW|IN[N|DN

Aluno 31

[EnY
o

Aluno 32

IAluno 33

Aluno 34

IAluno 35

IAluno 36

IAluno 37

IAluno 38

IAluno 39
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Aluno 40 0 0 0 1 0 1
Aluno 41 1 0 0 1 0 2
TOTAL 56 9 37 9 2 113

Fonte: O autor

Observando-se o Quadro 4, verifica-se que os alunos apresentaram apenas 113 er-
ros/inadequacbes no texto final, o que equivale a uma reducdo de 74,6% nos er-
ros/inadequacdes em relacdo ao texto inicial (445). No que tange ao nivel denominado de
morfolégico, houve 69,4% de reducdo nos erros (de 183 no primeiro texto para 56 no se-
gundo); no nivel sintatico 1, a reducéo foi de 84,5% (de 58 no primeiro texto, para 9, no se-
gundo); no sintatico 2, foi de 70,2% (de 124 para 37); no semantico, foi de 76,3% (de 38
para 9); e no nivel textual foi de 95,2% (de 42 para 2). A comparacao entre os resultados

dos dois textos pode ser visualizada no Gréfico 2.

Grafico 2: Comparacgao de erros/inadequacdes na producdo textual inicial
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& Produgao inicial 183 58 124 38 42
E Produgao final 56 9 37 7 2

i Producdo inicial & Produgdo final

Fonte: O autor

A observacgdo do Grafico 2 revela que houve diminuicdo em todos os aspectos ava-
liados. Essa grande diminuicdo no numero de erros/inadequacdes mostra a eficiéncia da
SD.

Ao término da andlise das producdes finais, constatou-se que os alunos avancaram

muito no Nivel Textual, penultima coluna do Quadro 4, pois apenas dois alunos apresenta-
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ram problemas na construgcdo dos textos, porque esqueceram de colocar o titulo no texto.
Isto &, 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos conseguirem construir textos correntes
no sentido de produzir um texto explicativo sobre 0s assuntos propostos.

Quando se atinge esse resultado no quesito producédo de um determinado género,
percebe-se que a SD conseguiu atingir totalmente seu objetivo primordial, pois, como ja
mencionado anteriormente, “uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de aju-
dar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situagcdo de comunicacgao” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p.83). Assim, pode-se dizer que a producéo final atingiu o objetivo pre-
tendido no que diz respeito nivel textual, pois, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly, na pro-
ducao final, “o aluno pode pér em pratica conhecimentos adquiridos e, com o professor, me-
dir os progressos alcancados (2014, p. 84).

O resultado positivo na producao textual & proveniente da metodologia utilizada no
projeto, pois, nele, o ensino gramatical ficou como segundo plano, focando o género textual
escolhido para a construgdo da SD. No entanto, em nenhum momento, dispensou-se seu
uso, s6 se buscou uma forma diferente para aborda-la, isto €, o ensino gramatical foi contex-
tualizado em todos os momentos das aulas.

Assim, toda a nossa atividade com linguagem € irremediavelmente contextualizada.
Do contrario, ndo é linguagem. Os sentidos e as intengdes que fazemos circular en-

tre nds s6 ganham inteiro sentido se temos em conta os muitos fatores que ultrapas-
sam o material linguistico propriamente (ANTUNES, 2014, p. 110)

Contextualizar o ensino de gramatica é algo primordial, pois ensinar regra por regra
nao leva o aluno a aprendé-la, porque, em muitos casos, ele decora as normas, mas, quan-
do é solicitado a aplica-las em um determinado texto, ndo consegue fazé-lo. Por isso, nas
aulas de LP, deve-se buscar uma forma de levar o discente a perceber o fato gramatical
com base em um determinado sentido/contexto.

Esse principio é fundamental para entendemos que a gramatica & constituinte es-
sencial das linguas e que ‘contextualizar a gramatica’ — como pretendemos aqui — &
apenas uma estratégia metodoldgica de andlise das fungdes que cada uma de suas
categorias cumpre na constru¢do dos sentidos do texto. E, portanto, parte de uma
perspectiva que pretenda surpreender 0s usos reais que sao feitos da lingua e, por

essa razdo, pretenda fazer do texto objeto de ensino-aprendizagem (ANTUNES,
2014, p.110)

Desse modo, compreende-se que a autora possui um entendimento semelhante ao
dos professores suicos, pois pretende levar o aluno a compreensado e a construcdo de um
determinado género, isto €, as aulas de LP deveriam ter como objetivo basico a construcao,

a andlise e a compreensédo de géneros textuais. Assim, pode-se mencionar que “a gramatica
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entra como um dos componentes necessarios para que o sentido e as intengdes se expres-
sem. Por mais que pareca truismo, vale a pena repetir: a gramatica ndo vale, ndo conta por
si mesma!” (ANTUNES, 2014, p.96).

Constatou-se que o ensino de LP com pretensdes textuais, isto €, com o objetivo de
trabalhar nas aulas um determinado género, apresentou resultados positivos, porque quase
todos os alunos conseguiram construir o texto solicitado. Se o trabalho tivesse sido realizado
com base na exposicao de regras de forma isolada, acredita-se que o desfecho teria sido
outro, porque

restringir as aulas de lingua portuguesa ao ensino das regras da gramatica normati-
va €, no minimo, ineficaz, porque ignora a pratica linguistica real, trata a lingua como
um objeto isolado da realidade, esquecendo-se de que a lingua faz parte da cultura

do povo, desprezando a realidade social dos falantes (CARDOSO; COBUCCI, 2014,
p.106).

Ao analisar os outros niveis (Morfolégico, Sintatico 1; Sintatico 2 e Semantico), ob-
serva-se que os alunos cometeram, ainda, alguns deslizes gramaticais, no entanto, o indice
caiu, consideravelmente, como pode ser visto no Gréfico 2. Essa queda é resultante, possi-
velmente da aplicacdo de uma metodologia que evidenciou o género abordado. Visdo que
vai ao encontro de Antunes, quando menciona que

a proposta, portanto, é que o texto seja analisado: no seu género, na sua funcao, as
suas estratégias de composic¢ao, na sua distribuicdo de informag6es, no seu grau de
informalidade, nas suas remiss@es intertextuais, nos seus recursos de coesdo, no

estabelecimento de uma coeréncia e, por causa disso tudo, s6 por causa disso, repi-
to, os itens da gramatica comparecem (ANTUNES, 2007, p.138).

A proposta de Antunes encontra respaldo na teoria de construgéo da SD e os resul-
tados dos textos finais comprovam que o caminho esta correto, pois, quando a base das
aulas é o texto, os resultados sao satisfatérios e o aluno consegue perceber sentido em su-
as aulas de lingua. Conforme a mesma autora, 0 ensino de gramatica apenas focado na
norma nao é produtivo, pois resulta em alunos que decoram regras para depois esquecé-las
ou ndo conseguirem aplica-las em uma situacdo-problema que envolva um determinado
género textual. No transcorrer de seu texto, a autora afirma que a tarefa de contextualizar o
ensino gramatical ndo é uma tarefa apenas do professor, mas, também, da escola.

Em termo mais especificos, lembramos que, para ir além da gramatica, a escola de-
ve empenhar-se também no estudo do léxico, do vocabulario da lingua. Esse estudo
pode contemplar as inter-relagdes internas, de uma palavra para outras — rela¢des
de sinonimia, de antonimia, de hiperonimia, de partonimia — e inter-relagbes exter-
nas, das palavras com as coisas, 0s eventos, os fatos, os valores culturais que po-
voam os mundos em que vivemos. Podemos explorar ainda o sentido metonimico ou

metaférico de uma palavra, de uma expresséo, inclusive, em contextos da lingua-
gem néo literaria (ANTUNES, 2007, p. 65).
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Para obter resultados positivos no ensino de LP, deve-se mudar ndo apenas a Vvi-
sdo do professor, mas da instituicdo e da sociedade envolvida no processo, porque todos
devem entender que os resultados ndo virdo apenas com base em uma lista de regras fixa-
das nos cadernos dos alunos. “A gramatica ndo basta, e o que é pior, 0 que se estuda na
escola ndo chega de fato a ser a gramética relevante para o exercicio, em textos, da lingua-
gem (ANTUNES, 2007, p. 70). O ensino gramatical apenas trara resultado positivo, como o
atingido nesta pesquisa, quando for concreto, mostrando ao discentes o real sentido de seu
ensino.

Nota-se que mudar a metodologia de ensino-aprendizagem nas aulas de LP é ne-
cessario, no entanto, isso ndo é uma coisa facil, como ja foi dito, pois ha resisténcia de ou-
tros meios envolvidos no processo. Pauliukonis, afirma que

tradicionalmente, o ensino de texto sempre encontrou muitas dificuldades de delimi-
tacdo; em primeiro lugar, porque ndo se apresenta um programa bem definido como
existe, por exemplo, para a sintaxe, a morfologia, a fonética e a fonologia, temas da
gramatica da frase e, em segundo, também devido ao espaco menor de tempo dedi-
cado a ele pelos professores, sobrecarregados pelo cumprimento dos extensos pro-

gramas curriculares, centrados em uma metalinguagem de classificacdo e de reco-
nhecimento dos elementos gramaticais (PAULIUKONIS, 2007, p. 240).

Como ja mencionado, as mudancas devem ocorrer com urgéncia, no entanto, ndo
dependem apenas dos professores, mas de todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem da comunidade escolar, que estdo envolvidos no processo de educagdo. Um
projeto de ensino centrado em um determinado género pode ser uma das saidas, ja que
esse tipo de estratégia melhora muito os resultados das aulas de LP, pois os discentes con-
seguem, perfeitamente, analisar e concretizar o ensino de forma prética e usual no dia a dia,
em diferentes situa¢gdes. No entanto,

€ evidente que a concentracao do ensino de gramatica em tépicos de sua nomencla-
tura ndo pode ser vista como o Unico fator responsavel pelos problemas do ensino
de linguas. Mas, é evidente também que esse tratamento tem tido um peso muito
grande, pois propiciou uma visdo superficial do ensino da lingua, além de ter tirado a
oportunidade de que outras questdes — como aquelas concernentes a ampliagao do

Iéxico e & composicao de textos coesos, relevantes e coerentes — sejam devidamen-
te exploradas (ANTUNES, 2007, p. 125).

Assim, conclui-se que os estudos expostos em toda a pesquisa sdo explicitos em
afirmar que o ensino focado apenas em normas gramaticais ndo apresenta resultados posi-
tivos, ha a necessidade de mudancas nos paradigmas escolares, porque, na maioria dos
casos, as escolas seguem esses modelos. Isso sobrecarrega, inclusive, os professores, que
ficam presos ao programa escolar, usando muito tempo de suas aulas para a aplicacao de
regras. Dessa forma, “o tempo é investido em analises de reconhecimentos das unidades,

de indicac&o de seus nomes e das subdivisbes em que se encaixam, bem que poderia ser
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preenchido com atividades de analise, reflexdo, producao e revisdo dos mais diferentes gé-
neros de textos” (ANTUNES, 2007, p. 126).

Isto posto, encerra-se a andlise dos dados coletados com este trabalho. Na se-
gquéncia, apresentam-se as consideracgOes finais, as referéncias utilizadas, os apéndices e

0S anexos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para o ensino de LP, é fundamental que o professor tenha conhecimento das con-
cepcdes de linguagem, pois isso é base para a construcdo de aulas significativas, coerentes
e atrativas, ou seja, significativas para o amadurecimento linguistico dos discentes. Dessa
forma, apresentou-se que a linguagem pode ser abordada como representacdo do pensa-
mento, como instrumento de comunicac¢ao e como forma de interacao.

Apbs observar/analisar as trés concepcodes, constatou-se que a Ultima opcéo é a
mais indicada para as aulas de LP, pois nela a lingua € vista como dialégica, isto €, o ser
nao apenas expde 0 pensamento ou transmite as informacdes a outros individuos, usando-
a, mas ele age/atua/interage sobre o interlocutor, transformando, assim, a aula em uma inte-
racdo constante entre alunos e alunos e professor, assim, o aluno sente-se motivado para a
construcao do saber.

Definida a concepgéo de linguagem, abordaram-se alguns problemas encontrados
no ensino, pois, nas avaliagbes oficiais, os discentes ndo apresentam avangos, cOmo se
destacou no texto. Os indices almejados pelos 6rgaos governamentais nao foram atingidos,
pelo contrario, em alguns casos, eles regrediram em compara¢cdo com anos anteriores, iSso
em referéncia as avaliacfes brasileiras. Quando se observa o cenario mundial, os estudan-
tes brasileiros estédo entre os piores colocados em avaliagdes oficiais que analisam questdes
de leitura, compreensao e interpretacdo de texto, ou seja, compreende-se que o discente
possui pouca habilidade e competéncia leitora para decifrar os sentidos e significados dos
textos.

Os professores de LP, de modo geral, possuem, em determinado modo, uma par-
cela de culpa nos resultados dessas avaliacdes, pois, pela tradicdo gramatical (principal-
mente, gramatica normativa) impregnada por séculos nas escolas, uma parcela significativa
de docentes, ainda, na atualidade, como mostrado no texto de Neves (2000), elabora suas
aulas com base apenas nas normas gramaticais, ou seja, todo seu planejamento observa
apenas o ensino de regras gramaticais, no “decorar’” nomenclaturas ou no ditar/classificar
estruturas como certo e errado. Uma aula estruturada nesses moldes néo leva o aluno a
ampliar seu Iéxico, a escrever melhor ou ler e compreender melhor. Ele apenas “aprende” as
regras ou as nomenclaturas de uma forma descontextualizada, muitas vezes em frases sol-
tas ou prontas para ensinar determinada regra, mas ndo consegue transferi-la para a produ-
cado textual, pois, em uma estrutura maior, perde a consciéncia de como aplica-la.

Analisando importantes tedricos sobre o ensino de LP (NEVES, PERINI, FARACO,
GERALDI, ANTUNES, BAGNO, SOARES), observa-se a necessidade de os professores se
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atualizarem, muitos deles precisam, urgentemente, de uma reciclagem, porque devem ter a
conviccao de que ensinar gramatica € necessario, no entanto, ela deve ter um papel secun-
dario no ensino, ou seja, 0 protagonismo deve ser um texto e as normas devem entrar para
sanar lacunas em sua compreensao/producdo. Observa-se, ainda, a questdo da variacdo
linguistica que deve ser mais estudada nas aulas, evitando todo e qualquer tipo de precon-
ceito linguistico, porque a variagdo € uma forma de enriquecer as aulas, isto é, quando se
trabalha pensando em linguagem e n&o apenas em ensino de normas, toda forma de comu-
nicacado é abordada, partindo dessa para a construcao formal em diferentes situacdes de
interacdo do individuo.

Constata-se, também, que o trabalho com géneros textuais é uma preocupacgao es-
sencial para o professor de LP, pois ha um consenso de que o ensino de LP s6 sera signifi-
cativo para o discente se partir sempre de um texto, tanto em referéncia a producéo textual
como na analise de diferentes géneros, porque o0 aluno s6 serd motivado se o ensino for
significativo e concreto para o0 seu cotidiano. Ao mudar a visdo dos professores, apresen-
tando-lhes os géneros textuais e 0s novos estudos da linguistica textual, as aulas serdo
mais dindmicas e os alunos se sentirdo mais motivados e engajados e serdo mais criticos
com relacdo ao seu préprio texto e ao mundo.

Desse modo, formar-se-a um aluno mais apto para decifrar o texto em todas as es-
feras linguisticas, ampliando, assim, seu dominio textual na constru¢do, na leitura e na in-
terpretacdo/compreensdo. Assim, ter-se-4 um discente capaz de realizar qualquer avali¢ao,
tanto no ambito nacional como internacional. Para tanto, contudo, o papel do professor €
essencial, pois €, a partir dele, que o discente melhorara sua aptidao linguistica e consegui-
ra ter sucesso. Dessa forma, para o governo atingir os indices almejados, devera investir na
formacdo docente em todos os sentidos, pois o docente é o responsavel pelo aprimoramen-
to linguistico e textual de toda uma geracao.

Uma das alternativas para a constru¢do de uma aula significativa para o aluno pode
ser trabalhar nas aulas de LP com o método estruturalista, pois, pelos resultados obtidos por
anos consecutivos nas avaliagdes oficiais, 0 método de ensino focado na GT n&o tem apre-
sentado resultados em nenhum ambito de ensino (nem publico nem privado), porque ele
nao leva em conta o conhecimento da modalidade oral da lingua e, também, ndo observa
que, em uma estrutura linguistica, tudo participa de tudo, nada pode ser analisado isolada-
mente.

Assim, neste trabalho, foi utilizado o método estruturalista para o desenvolvimento
da gramética, porque ele propde automatizar o uso de diferentes recursos da lingua. Para

concretizar esse objetivo, o trabalho baseia-se em exercicios especiais, denominados de
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atividades estruturais, que procuram apresentar e fixar diversos aspectos da lingua, poden-
do ser Uteis para a verificacdo da aprendizagem e do reemprego de elementos gramaticais
na producao de determinado género textual.

Além disso, expbs-se a metodologia apresentada pelos estudiosos de Genebra
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), que propdem que o0 ensino seja baseado em um
determinado género textual, seguindo uma estrutura pronta, que conta com uma apresenta-
cdo inicial, que é a contextualizacdo de toda a proposta pelo professor; de uma producdo
inicial, que é a producéo espontanea do aluno do género definido pelo professor; pelos mo-
dulos, que sdo os contelldos necessarios para 0 aprimoramento da competéncia linguistica
do aluno naquele género, selecionados pelo professor a partir da andlise da primeira produ-
¢do; e a producao final, que € a concretizacdo do projeto com um texto do mesmo género
apos a explicacdo de todos os modulos.

Apoés a analise de todos os textos iniciais e finais, pbde-se responder a questao de
pesquisa “‘como ensinar gramatica de forma que o conhecimento gramatical adquirido con-
tribua para qualificar a producéo escrita?”. A resposta parece estar no ensino da gramatica a
partir do estudo de géneros textuais. Uma boa alternativa para tanto parece ser o uso de
SDs. Quanto ao objetivo geral, investigar de que forma é possivel ensinar gramatica de mo-
do que os conhecimentos gramaticais adquiridos contribuam para melhorar a qualidade da
producao escrita, pode-se dizer que ele também foi atingido, porque, ao longo do médulos,
percebeu-se que houve um crescimento constante dos discentes, pois, a cada encontro,
ocorria uma nova descoberta, um novo debate, um novo saber aparecia nos diadlogos, ou
seja, a disposicdo dos mddulos facilitou para que os alunos percebessem que as regras
gramaticais trabalhadas eram necessarias para aprimorar seus textos e ndo apenas uma
lista de normas que eles deveriam decorar sem conseguir aplica-las em um texto, pois, nor-
malmente, aprendiam em frases soltas. Ao retomar os objetivos especificos do trabalho, (1)
investigar qual deve ser a postura de um professor que deseja ensinar gramatica de forma
gue ela contribua para que o aluno melhore sua produgéo escrita; (Il) e investigar como de-
ve ser ensinada a gramatica de forma que ela possa colaborar para melhorar a producéo
escrita; percebeu-se que eles foram, também, contemplados, pois a SD mostrou que é pos-
sivel ensinar gramatica nas aulas de LP, desde que ela seja contextualizada e focada em
um determinado género textual, isto é, quando a gramatica entra como suporte para o ensi-
no, para a producgdo e para a leitura de um determinado texto. A graméatica deve ser ensina-
da de forma concreta, objetiva e com foco, mostrando ao aluno que seu ensino é coerente e
necessario para o aprimoramento linguistico em um género textual trabalhado ou em qual-

qguer outro que venha a ser necessario produzir. Na construcao da SD, procurou-se, para
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concretizar 0s objetivos, tanto o geral como os especificos, abordar diferentes géneros tex-
tuais, mas focando todos os aspectos no género explicativo, que era o foco da pesquisa. No
entanto, para a construgcdo, padronizagdo e concretizagcdo das regras em textos, todas as
atividades objetivaram sempre questdes de leitura e de producéo de géneros diferentes.
Assim, para finalizar, afirma-se que a gramatica ndo deve ser abandonada nas es-
colas, mas seu ensino deve ser modificado, modernizado e concretizado, ou seja, o aluno
deve saber quando, por que e em que contexto aplicar a regra apreendida. Desse modo, 0
desafio do professor do século XXI é levar o discente a perceber o fato gramatical e seu uso

em um determinado género textual em diferentes situa¢cdes de comunicacgao.
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Apéndice A — Sequéncia didatica de um género explicativo

SEQUENCIA DIDATICA
TEXTO EXPLICATIVO
7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Apresentacdo da situacao inicial

Objetivos da situagéao inicial
- Diagnosticar se o0s alunos sao capazes de compreender o significado de um texto explica-

tivo e os elementos basicos que o compde.

Atividades a serem desenvolvidas na situacéo inicial

- O professor deve introduzir o assunto com base em uma situacao hipotética, por exemplo,
comentar que, na noite anterior, observou algo estranho no céu. Com base nessa afirmacéo,
elaborar questionamentos como: “Ja viram coisas estranhas no céu?”, “O que poderia ter
sido?”, “Sera que poderiam ter sido alienigenas?”, “Ja viram ou ouviram falar sobre alienige-
nas?”, “Quem acredita em extraterrestres?”, “Quem nao acredita?”, “Por que acredita ou nao
acredita?”, “Como eles poderiam ser?”, “O que poderiam querer na Terra?”.

- Promover o debate sobre o assunto entre os alunos, pois havera, possivelmente, diferen-
tes opinides sobre o tema, assim, intermediar o didlogo e promover a comunicagao geral de

forma oral.

Producéo inicial

Objetivos da producéo inicial
- Diagnosticar se os alunos séo capazes de ler, compreender e produzir um texto explicativo

coeso e coerente, contemplando os aspectos de estruturacédo desse género textual.

Atividades a serem desenvolvidas na producdo inicial
- Propor aos alunos uma producdo textual espontanea, explicando: “O que sao alienige-

nas?”, “Acreditam em alienigenas?”, “Como séo os alienigenas?”.
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Mdédulo 1 — Conhecendo o género e contato com textos

Objetivos
- Ler e compreender diferentes modelos de textos explicativos, praticando a leitura oral, 0

debate e a expresséo corporal.

Atividades a serem desenvolvidas
- Solicitar aos alunos que leiam diferentes textos explicati-

vos, explicando-os aos colegas de forma oral. Observacdo: Essa atividade tem,
também, o objetivo de, além de

possibilitar o contato do discente

. - com o género, praticar a leitura e a
Material utilizado expressdo oral, permitindo, assim,

- o . que os alunos percam a inibigcdo,
- Os textos utilizados nesta etapa Sao textos explicativos st T

sobre objetos, coisas ou pessoas diferentes, pois procu- [kaka it CUEERULEE LS

rou-se algo diferente, que chamasse a atencdo dos discentes, por isso utilizaram-se textos

da Revista Mundo Estranho e da Revista Superinteressante.

Texto 1

. . 12
Homem coloca rancho a venda por constantes “ataques alienigenas”

Apds ter aparecido em diversos programas de televisdo, o americano John Edmonds esta colocando o rancho
Startdust, no Arizona, a venda por ndo conseguir mais lidar com a atividade paranormal que ele afirma enfrentar constan-
temente.

Edmunds disse ja ter enfrentado 19 aliens com espadas de samurai e que ele e a esposa, Joyce, tiveram que re-
sistir as tentativas de abdugdo. “Eles levantaram ela da cama, levaram ela até o estacionamento e tentaram levita-la para a
nave”, diz.

O casal é dono do rancho desde 1995. Ele foi comprado para que pudesse servir de espago para uma organiza-
¢do de reabilitagdo de cavalos e um local tranquilo para se morar. “Quase imediatamente apds o dia em que nés nos mu-
damos, as experiéncias comegaram”, reclama o rancheiro.

Em sua pégina no Facebook, o americano posta fotos sobre as experiéncias e aventuras do lugar. Numa imagem
especifica, ele descreve o método usado para matar os “cinzentos”. “A ndo ser que vocé corte a cabega e as antenas, eles
instantaneamente ‘ligam para casa’. Até mesmo com uma espada afiadissima, é quase impossivel decapita-los com um
Unico golpe.”

A agente imobiliaria Kimberly Gero, responsavel pela negociagdo do rancho Stardust, diz ter visto reagdes dife-
rentes de possiveis interessados: “Alguns ficam muito intrigados e ndao tém problemas com o histérico da propriedade,
outros se assustam pensando no que pode ou ndo acontecer com eles”.

12 Disponivel em: https://mundoestranho.abril.com.br/blog/contando-ninguem-acredita/lhomem-coloca-rancho-a-
venda-por-constantes-ataques-alienigenas/. Acessado em 1/11/2017.
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Além da presenca alienigena, o rancho possui uma casa com cinco quartos, quatro banheiros e uma grande pis-
cina, mas Edmonds alerta os futuros donos: “N&do é algo para uma familia tradicional, tem varios segredos e oportunidades
para entender as forgas que existem no universo”.

Texto 2

. L .. 13
Qual a diferenga entre um ateu e um agndstico?
Ateus ndo acreditam em um deus e negam sua existéncia, enquanto agnosticos afirmam que ele (ou eles) pode ou ndo
existir, mas nés ndo somos capazes de saber

Ateus ndo acreditam em um deus e negam sua exis-
téncia, enquanto agnodsticos afirmam que ele (ou eles) pode ou
nao existir, mas nds ndo somos capazes de saber com certeza.

As duas palavras tém origens interessantes: “Em
‘ateu’, ‘A’ é um preposto em grego que significa ‘ndo’. E ‘Teus’
significa ‘Deus’. Ou seja, ‘nega a Deus’”, explica o tedlogo e pro-
fessor de ciéncias da religido da PUC-SP Fernando Altemeyer.

Ja a palavra “agnostico”, em grego, significa “desco-
nhecido”. “Agndstico é todo aquele que ndo conheceu Deus. A
pessoa ndo nega nem afirma a Sua existéncia”, afirma o tedlogo.

Um agndstico pode ser ateista (ndo consegue provar a
existéncia do deus nem acredita nele) ou teista (ndo consegue
provar a existéncia do seu deus, mas admite a possibilidade de ele
existir).

Entre os ateus famosos estdo o filésofo Friedrich Nietzsche e, entre os agndsticos, o ator Charlie Chaplin.

Texto 3

A o e . e . . .~ 14
Computador ‘1€’ atividade cerebral e identifica suicidas com 91% de precisdo
A tecnologia ainda estd dando os primeiros passos, mas poderd revolucionar uma drea em que a prevengdo ainda é dificil —
a OMS calcula que 90% dos casos de suicidio poderiam ser evitados

O suicidio é a segunda causa de morte mais frequente
entre jovens de 16 a 29 anos — so fica atras de acidentes de transi-
to. Parte desse numero assustador se deve a relutancia coletiva em
falar do assunto, que dificulta a conscientizagdo da populagdo e a
identificacdo de possiveis vitimas. Outra parte, porém, pode ser
atribuida a prépria discricdo dos suicidas. Com frequéncia eles sdo
pessoas aparentemente satisfeitas com a prépria vida, e ndo apre-
sentam sintomas claros de depressdo ou ansiedade. Segundo a
OMS, 90% das mortes autoinfligidas poderiam ser evitadas se nds
tratassemos doengas mentais com o mesmo cuidado que tratamos
Aids ou cancer de mama.

Para driblar essa barreira, psicdlogos da Universidade 2exPy
Carnegie Mellon, nos EUA, criaram um sistema de diagndstico que vai além das aparéncias. Eles ensinaram um algoritmo de
computador a diferenciar, por meio de padrdes de atividade cerebral, como pessoas saudaveis e com problemas psicolégi-
cos reagem ao ler palavras consideradas positivas ou negativas. Com esses dados em seus circuitos, o programa apontou
potenciais suicidas com 91% de precisdo — e também conseguiu diferenciar os voluntdrios que sé haviam considerado a
ideia dos que ja haviam tentado se matar na pratica.
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13 Texto disponivel em: https://mundoestranho.abril.com.br/religiao/qual-a-diferenca-entre-um-ateu-e-um-
agnostico/. Acessado em 03/11/2017
% Disponivel em: https://super.abril.com.br/saude/computador-le-atividade-cerebral-e-identifica-suicidas-com-91-
de-precisao/. Acessado em 1/11/2017.
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Texto 4

Por que os fotografos de praga antigos eram chamados lambe-lambe?™®

Eles lambiam as chapas de vidro que capturavam a imagem — depois ela era transferida para um papel. Apenas
um lado da lamina era revestido pela emulsdo sensivel a luz, e essa camada era invisi-
vel. Lambendo, o fotdgrafo sentia o lado mais aspero, em que a lingua colava, e isso
guiava o posicionamento do vidro na camera — cada clique consumia uma nova chapa.

Texto 5 |

. . 16
Carrapato transmite uma nova doenga: alergia a carne

O carrapato-estrela solitaria (Amblyomma americanum) é
nativo do Texas, no sul dos EUA, e pica animais e pessoas sem causar dor
— tanto que pode ficar até uma semana grudado a vitima, sugando seu
sangue. Mas também provoca uma doenca bizarra: alergia a carne.

Por motivos desconhecidos, a picada desse carrapato repro-
grama o sistema imunolégico humano, que passa a atacar o carboidrato
galactose-alpha-1,3-galactose, presente na carne de boi e de porco.

Isso significa que, se a pessoa comer esses tipos de carne, te-
réd uma reagao alérgica violenta, que pode levar a morte.

Os casos sempre foram raros e restritos ao Texas, mas agora
o carrapato esta se espalhando pelos EUA: este ano, ja foram registrados
casos nos Estados de Minnesotta e New Hampshire, no norte do pais, e
até em Long Island, ao lado de Nova York.

A alergia a carne ndo tem cura.

Texto 6

o 17
Como funcionam as roupas dos astronautas?
Traje evita que o corpo do astronauta seja atraido pelo vdcuo quase absoluto do espago

Sem esses trajes avangados, um ser humano duraria poucos
segundos do lado de fora de uma espagonave. Para se ter uma ideia da
tecnologia presente numa roupa dessas, basta dizer que ela é capaz de
criar uma pressao interna artificial, evitando que o corpo do astronauta
se despedace atraido pelo vdcuo quase absoluto do espago. A roupa
também protege contra as variagGes de temperatura, a radiagdo solar e
o0 impacto de micrometeoritos, que podem se chocar contra o traje
como um tiro. “Vejo a roupa como se fosse um tipo de nave espacial”,
diz o astronauta brasileiro Marcoar Pontes, que trabalha na Nasa, a
agéncia espacial americana.

» Disponivel: https://super.abril.com.br/blog/oraculo/por-que-os-fotografos-de-praca-antigos-eram-chamados-
lambe-lambe/. Acessado em 1/11/2017.
18 Texto disponivel em: https://super.abril.com.br/saude/carrapato-transmite-uma-nova-doenca-alergia-a-carne/.
Acessado em 01/11/2017.
" Disponivel em: https://mundoestranho.abril.com.br/tecnologia/como-funcionam-as-roupas-dos-astronautas/.
Acessado em 1/11/2017.
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Texto 7

. 18
Por que raios temos aquelas manchas brancas na base das unhas?

Va em paz que a lunula te libertou.
Esse é o nome da regido esbranquicada da unha encravada em /
sua mente infantil. Ela representa a parte visivel da matriz, parte em que
ocorre a produc¢do da queratina que forma as unhas.
A matriz é uma camada grossa e pouco vascularizada. E por isso
que ela fica mais branca que o restante do tecido. A linula é mais visivel nos
dedos maiores e indica o formato que a unha vai assumir, mais quadrada ou
arredondada.

Texto 8

. . . o . . P 19
Cientistas chineses criam tinta invisivel secreta
Antes de colocar a mensagem na luz negra, é preciso borrifa-la com um sal — que torna as moléculas fluorescentes e revela
o contetido temporariamente

Esqueca os velhos truques com limdo: tintas invisiveis caseiras ndo sdo pareo para a invengdo mais recente de
Congyang Zhang, da Universidade de Jiao Tong, na China.

O pesquisador e sua equipe criaram uma tinta a base de chumbo que sé é ativada com a adigdo de um sal espe-
cifico — por meio de uma reagdo quimica que torna as moléculas na superficie do papel fluorescentes quando expostas a luz
negra. Ou seja: a mensagem secreta fica oculta sob duas camadas de protegdo. Além de ter acesso a uma fonte de radiagdo
ultravioleta, um possivel enxerido precisaria saber exatamente qual composto faz o pigmento brilhar. Ndo é infalivel, mas
ndo da para negar que ajuda.

Também é possivel usar outro sal para promover a reagdo oposta — e ocultar a mensagem apés a leitura. Esse
processo pode ser repetido diversas vezes, o que permitia, em uma situagdo real, a consulta de um documento confidencial
sempre que necessario, sem interferir na sua seguranca. Os sais sdo diluidos em um solvente e aplicados usando um spray.

A descoberta saiu na Nature, em que leitores versados em quimica podem entender o truque com todos os re-
quintes de crueldade da tabela periddica. Os testes foram feitos com uma impressora doméstica modificada e papel tradi-
cional. O maior problema, agora, é encontrar um substituto indcuo para o chumbo — o componente é téxico e causa pro-
blemas de saude graves. Os pesquisadores afirmaram que a tinta foi descoberta por acidente quando eles pesquisavam
nanomateriais brilhantes mais eficientes para a fabricagdo de telas de aparelhos eletronicos.

Texto 9

e . 20
O planeta Nibiru existe mesmo?
Lenda surgiu a partir de escritos babilénicos com mais de 3 mil anos

N3o, ndo existe. A lenda surgiu com o escritor azerbaijano Zecharia
Sitchin (1920-2010), que estudou escritos babilénicos com mais de 3 mil anos.
Neles, aparecia a palavra “nibiru”, descrita como uma posi¢do no céu, associa-
da ao inicio do verdo. Sitchin, no entanto, entendeu que se tratava de um
planeta. Em seus livros, ele dizia que Nibiru tinha uma érbita muito alongada e
que, a cada 3,6 mil anos, o astro se aproximaria da Terra. As ideias de Sitchin
foram requentadas por Nancy Lieder, uma norte-americana que dizia receber
mensagens de ETs e previa a chegada do astro em 2003. Outros crentes tam-
bém associaram Nibiru ao final do calendario maia, em dezembro de 2012.
Mas, por enquanto, nem sinal do corpo celeste...

18 Disponivel em: https://super.abril.com.br/blog/oraculo/por-que-raios-temos-aquelas-manchas-brancas-na-base-
das-unhas/
!9 Disponivel em: https://super.abril.com.br/ciencia/cientistas-chineses-criam-tinta-invisivel-secreta/. Acessado em
1/11/2017.
20 Disponivel em: https://mundoestranho.abril.com.br/ciencia/o-planeta-nibiru-existe-mesmo/
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Texto 10

~ . . 21
O que sdo esses tais de flocos de ouro comestivel?

Pode comer sem do, Sebastido.

Os flocos dourados sdo minusculos pedagos de ouro 23 ou 24 quila-
tes (puro) usados na decoragdo de doces. S6 ndo va esbanjar. A ingestdo diaria
recomendavel é de, no maximo, 1,32 micrograma de ouro para cada 1 kg corpo-
ral.

Ou seja, para um adulto de 75 kg, o limite fica em torno de 0,1 mili-
grama diario, cotado a pouco mais de um centavo.

Moédulo 2 — Interacéo entre os textos

Objetivos

- Promover o contato com textos explicativos, cotejando-os com as produgdes dos alunos.
- Capacitar os alunos para distinguirem elementos coesivos no texto escrito, por meio da
leitura e analise de textos.

- Aprimorar o conhecimento sobre o género explicativo.

Atividades a serem desenvolvidas

- O professor comeca a aula entregando para cada aluno um dos textos explicativos abor-
dados na aula anterior, no entanto, agora, a atividade sera individual, pois solicitar-se-a ao
discente que releia o texto lido, apresentado e debatido nas aulas anteriores, comparando-o
com sua producdo, anotando os equivocos cometidos nesta primeira producao textual.

- Apos a leitura dos dois textos a sua producao e o disponibilizado pelo professor), solicitar-
se-a ao aluno que faca anota¢cfes de quais as diferencas encontradas entre os textos, cabe
relembrar que os dois textos deveriam ser do mesmo género.

- No final da atividade, o docente mediara um debate sobre as primeiras impressées dos
alunos em relacdo a sua produgdo e ao texto relido, retomando as questdes relativas ao

género explicativo.

2 Disponivel em: https://super.abril.com.br/blog/oraculo/o-que-sao-esses-tais-de-flocos-de-ouro-comestivel/.

Acessado em 1/11/2017.
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Modulo 3 — Trabalho com Iéxico e enriquecimento vocabular

Objetivos
- Analisar os textos e enriquecer o |éxico e o vocabulario dos discentes.
- Trabalhar com dicionario fisico e o dicionéario de sinbnimo de forma online.

- Reandlise de textos explicativos da propria turma.

Atividades a serem desenvolvidas

- O professor iniciara a aula disponibilizando os alunos em duplas e explicara que a ativida-
de sera de leitura e compreensao dos textos dos colegas com o objetivo de melhorar o texto
e ampliar seu préprio repertério vocabular. Apés isso, entregar-se-80 aos estudantes os tex-
tos e solicitar-se-a que os discentes leiam e circulem as palavras/expressoes repetidas bem
como itens que ndo estdo com nexos ou palavras/expressdes soltas na producao textual.

- Apés a tarefa de leitura, pedir-se-4 que os alunos con- » )
Professor, se os alunos ndo possuirem

versem (em duplas) sobre os itens encontrados nos tex- PEELEEN R AR IE A LS

. . . se usar laboratdrio de informdtica da
tos, elaborando, assim, uma lista dos itens encontrados By Dt o L b T

os dois recursos, pois a escola tinha
poucos computadores e nem todos os

- Quando a lista estiver pronta, solicitar-se-a que os alu- BEELEERILELEE VLN IE R

no texto.

nos busquem (em duplas) um dicionério na biblioteca da
escola e procurem sinbnimos para as palavras repetidas encontradas nos textos.

- Como se sabe que, possivelmente, os discentes ndo encontrardo sindbnimos para todas as
possiveis repeticdes que descobrirdo, desse modo, solicitar-se-a que utilizem seus celulares
para pesquisar sindbnimos em um diciondrio de sindnimos online. Para essa atividade, o pro-
fessor indicara como referéncia o sitio eletronico:

] ] ) Professor, para um resultado mais
https://www.sinonimos.com.br, mas cada aluno terd li- BN TNl L A= s

discentes a importdancia do trabalho e
a responsabilidade de usar o celular
com objetivo e foco na proposta.

berdade de pesquisa no web site preferido.

- ApOs a pesquisa em dicionarios e web sites, existe uma
possibilidade muito grande de os alunos encontrarem palavras ou expressfes que nao se-
jam de seu conhecimento, desse modo, o professor deve orienta-los para pesquisarem o
significado nos dicionarios que ja estardo na sala de aula.

- Para finalizar a atividade, solicitar-se-a que os alunos reescrevam os textos dos colegas,

efetuando as alteracdes semanticas encontradas, relendo, no final, o texto.
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- O professor, no final da aula, deve promover, novamente, um dialogo com os alunos ques-
tionando-os sobre o resultado das substituicbes. Houve melhoras no texto?; Qual versdo
ficou mais facil de ler e compreender?; Foram encontradas palavras ou expressfées que ndo

conheciam?; Foi facil a pesquisa nos dicionarios tanto fisico como virtual?.

Médulo 4 — Diferenca entre tema, assunto e titulo

Objetivos

- Diagnosticar que todo texto deve ter um titulo.

- Mostrar a importancia do titulo para um texto, especificando a diferenca entre trabalhar
tema e titulo em um texto.

- Levar o discente a perceber que o titulo é importante para a constru¢éo e a compreensao
do texto de modo geral.

Atividades a serem desenvolvidas
- O professor iniciara questionando os alunos sobre o que eles sabem sobre: tema, assunto
e titulo em referéncia a um determinado texto.

2n

- O docente entregara o texto “Pangolim: uma fofura em grave perigo de exting&o?®’ e solici-

tara a leitura individual e, depois, fara uma leitura coletiva com a turma.

Pangolim: uma fofura em grave perigo de extin¢éo

Pangolim (Manis spp.), um mamifero pertencente a uma ordem muito antiga, a Pholidota, que vive em zonas
tropicais da Asia e da Africa, tem um pequeno corpo escamoso, aparentemente duro e forte, mas que se enrola
indefeso quando ameacado. Essa fofura esta seriamente em risco de extingéo.

[...] Talvez esses animais sejam pouco conhecidos, mas eles sdo os mamiferos mais traficados no mundo.
Apesar de parecerem invenciveis com suas armaduras - tém o corpo coberto de escamas compostas de querati-
na, sobrepostas umas as outras formando uma espécie de escudo protetor - essa sua caracteristica fisica ndo é
suficiente para afasta-los da crueldade dos cacadores.

H& sete espécies diferentes representantes da familia Manidae e todas elas sofrem véarias ameacas especial-
mente de cacadores e contrabandistas. Os pangolins vivem em zonas tropicais da Asia e da Africa subsaariana

%2 Texto e atividades de leitura, compreensao e interpretacao textual disponiveis em:
https://www.acessaber.com.br/atividades/atividade-de-interpretacao-de-texto-pangolim-uma-fofura-em-grave-
perigo-de-extincao-70-ano/. Acesso em 10/11/2017. No entanto, as atividades foram adaptadas e ampliadas.
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(China, Taiwan, norte da india, Nepal, Butdo, Bangladesh, Myanmar). Todas as espécies séo classificadas entre
altamente vulneraveis e em risco de extingao.

Os pangolins sdo muito cobicados porque sdo considerados uma iguaria da culinaria asiatica. Mas ndo s6 por
isso. Eles também séo explorados pela medicina tradicional asiatica, porque acredita-se que sua pele escamosa
pode melhorar a fungéo renal, o tratamento da asma e melhorar os sintomas da psoriase.

Disponivel em: < https://www.greenme.com.br>. (Fragmento).

- Apés a leitura do texto, o regente da classe entregara uma folha com questionamentos

para trabalhar questfes de compreensao, leitura e interpretacao textual.

1) O texto lido trata:

a) da caca e do contrabando de diferentes espécies da familia Manidae.

b) das caracteristicas do pangolim e do sério risco de sua extingéo.

¢) dos mamiferos mais traficados no mundo.

d) da presenca dos pangolins na culinaria e na medicina tradicional asiatica.

2) Identifique os locais onde se registra a presenca dos pangolins:

3) Assinale a passagem que ndo contém uma caracteristica fisica dos pangolins:

a) “[...] ttm um pequeno corpo escamoso, aparentemente duro e forte [...]"

b) “[...] ttm o corpo coberto de escamas compostas de queratina [...]"

c) “[...] ttm escamas... sobrepostas umas as outras formando uma espécie de escudo [...]”
d) “[...] vivem em zonas tropicais da Asia e da Africa subsaariana [...]"

4) Segundo o texto, por que os pangolins séo tdo cobigcados?

5) Ha uma opinido de quem escreveu o texto em:

a) “Pangolim (Manis spp.), um mamifero pertencente a uma ordem muito antiga [...]"

b) “Essa fofura esta seriamente em risco de extingéo.”

c) “[...] mas eles sdo os mamiferos mais traficados no mundo.”

d) “[...] todas elas sofrem varias ameacas especialmente de cagadores e contrabandistas.”

6) Foram empregados diferentes termos que retomam o referente “pangolins”. Sublinhe-os nas frases a seguir:
a) “Talvez esses animais sejam pouco conhecidos [...]”

b) “[...] ndo é suficiente para afasta-los da crueldade dos cagadores.”

c) “Eles também s&o explorados pela medicina tradicional asiatica [...]”

d) “[...] que sua pele escamosa pode melhorar a fung¢éo renal [...]”

7) Na parte “Talvez esses animais sejam pouco conhecidos, mas eles sdo os mamiferos mais traficados no
mundo.”, a conjung¢do “mas” estabelece uma relagéo de:

a) oposicao de ideias. b) comparacéo entre dois fatos.

¢) conclusdo de um pensamento. d) adicao de ideias.

8) No segmento “Os pangolins sdo muito cobigados [...]", o advérbio em destaque exprime a ideia de:
a) tempo b) lugar ¢) intensidade d) afirmacao
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- ApOs as atividades anteriores, o professor pedir4 aos alunos que respondam em seus ca-
dernos qual é o tema, 0 assunto e o titulo do texto disponibilizado. Realizada essa etapa,
promover o dialogo com os alunos sobre as respostas encontradas por eles.

- Para finalizar, o professor podera apresentar 0os conceitos tedricos sobre os itens aborda-

dos neste mdédulo: tema, assunto e titulo.

Assunto é a massa de conhecimento (termo genérico, mais amplo), na qual se insere o tema (termo especifico, mais restri-
to). No entanto em termos mais especificos, tema é algo mais abrangente e consiste no assunto que deve ser explorado ao
longo do texto.

Para a realizagdo de um texto coerente, coeso e claro, deve-se pensar em uma delimitagdo do tema que sera desenvolvido.
Mas para que delimitar o tema? A delimitagdo do tema auxilia na indicagdo da finalidade, do objetivo para o qual escreve-
remos o texto. Em outras palavras, delimitar é expor o tema sob o viés de alguma particularidade. Com isso, o corpus textu-
al tornar-se-a mais claro e objetivo.

Deste modo, se o tema for “A EDUCACAQ”, vocés, provavelmente, ficardo sem saber como comegar a dissertagdo, visto que
se trata de algo tdo amplo que é dificil iniciar qualquer analise sobre ele. E necessario, entdo, delimitar o tema a aspecto(s)
ligado(s) a esse tema geral (assunto) sobre o que vocés irdo escrever.

Observem que, sobre o tema “A EDUCACAQ”, é possivel fazer algumas delimitacdes, tais como:

A educacao sexual. (mais amplo) A reserva de vagas (ou sistema de

(mais amplo)
quotas).

A educacio sexual atualmente.

Areservade

Educaciio vagas (ou A reserva de vagas (ou sistema de
A caréncia no ensino de educacio sistema de quotas) para afrodescendentes.
sexual atualmente. cotas)

A caréncia do ensino de educacio A reserva de vagas (ou sistema de

(menos amplo) sexual, atualmente, no Brasil. (menos amplo) quotas) para afrodescendentes nas

universidades piblicas.

Muitas pessoas ainda acreditam que titulo e tema sdo palavras sinénimas, o que é um engano. Por assim pensarem, aca-
bam cometendo equivocos no momento da escrita e, certamente, ao confundirem esses dois conceitos, serdo prejudicadas,
principalmente quando avaliadas em concursos e vestibulares. Titulo e tema sdo conceitos similares, mas nao iguais. Por
serem parecidos, comumente geram duvidas, duvidas essas que serdo esclarecidas em nossos artigos.

Basicamente, chamamos de titulo a expressao inicial que introduz a redagdo, mostrando o assunto e o posicionamento do
texto. Chamamos de tema o assunto a ser abordado: ele dara as diretrizes do texto ao expor a ideia que devera ser defen-
dida ao longo de uma dissertagdo. Deste modo, o titulo é algo mais sintético, é como se fosse afunilando o assunto que
sera posteriormente discutido.

- ApOs as explicacdes tedricas, questionar sobre a importancia de colocar em qualquer texto

todos os elementos basicos do texto, incluindo-se, assim, o titulo.
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Moédulo 5 — Estudando a concordancia®

Objetivos
- Compreender que a concordancia verbal € um dos elementos padrdes da escrita.
- Refletir sobre os usos da concordancia verbal na producéo de textos, revendo 0s conceitos

basicos.

Atividades a serem desenvolvidas

- O professor deve conversar com os alunos sobrea concordancia:

- A aula devera contribuir para que o aluno reconheca a importancia da Concordéancia Verbal
na producao oral e escrita. Contribuira, também, para que os alunos conhegam e compre-
endam as possibilidades de uso da Concordancia Verbal, conforme a situagdo de comuni-
cacao em que estejam envolvidos, seja na fala ou na escrita.

- O professor iniciar4 a aula apresentando textos de diferentes géneros e deixara que o0s
alunos observem o material. Para finalizar a atividade, o professor utilizard imagens (data

show).

CHEGARAM AS NOVAS

havaia[,'las 00 ROGER A Grafitte sempre tem

esta cidade no coragdo.

DE FERIAS
PARA SEUS PES!

Fonte: Fonte: www.propagandamt.com.br Acesso: 04 de outubro de
http://img150.imageshack.us/i/havaianasrogerbr6.jpg/#q=an%C3 2009.
%BANCi0%20publicit%C3%Alrio Acesso: 04 de outubro de 2009.

28 Médulo elaborado com base em planos de aula disponibilizados em: https://educacao.uol.com.br/planos-de-
aula/fundamental/portugues-concordancia-verbal.htm e
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=10394. Acessado em 10/11/2017. Os textos
originais foram adaptados.
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0 LIXO E SEU

Conquistamos
um lugar mais do gue especial:
@ cabega de todos o5 ouvintes

FAGA COLETA SELETIVA:
CONDIGAO PARA UM MUNDO MELHOR. s
' I3
e__m k“ P - ; Tdo 0 que vock Quer owwir,

. Fonte: http://diegomourao.wordpress.com/ Acesso: 04 de outubro de 2009.
onte:

http://quintoanodatarde.blogspot.com/feeds
/posts/default Acesso: 04 de outubro de

As respostas a essas questdes
serdo discutidas em sala de
aula e, apds a discussdo, o
professor devera dizer que em

Apds a anadlise das imagens publicitarias, o professor deve estimular a
turma com perguntas como:

e No anuncio 1, o verbo “tem” se refere a qual sujeito?

¢ No anuncio 2, o verbo “Chegaram” e “dé” se referem a quais sujeitos?
e No anuncio 3, o verbo “é” se refere a qual sujeito?

e No anuncio 4, o verbo “Conquistamos” se refere a qual sujeito?

uma frase o verbo deve con-
cordar em numero e pessoa
com o sujeito a que se refere.

- No final da do dialogo com os alunos sobre a concordéancia verbal, para exemplificar a fala,

o professor apresenta alguns trechos de musicas para os alunos, tais como:

Hoje vocé é quem manda
Falou, ta falado

N3o tem discussdo, ndo.

A minha gente hoje anda
Falando de lado

E olhando pro chdo, viu

Vocé que inventou esse estado
E inventou de inventar

Toda a escuriddo

Vocé que inventou o pecado
Esqueceu-se de inventar

O perdao

(Apesar de vocé)

Fonte: http.//vagalume.uol.com.br/chico-buarque/apesar-de-voce.html Acesso: 04 de outubro de 2009. CD: Chico Buarque, Chico Buarque, 1978.

Que os bragos sentem
E os olhos veem

Que os labios sejam
Dois rios inteiros

Sem direcao
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(Dois Rios)

Fonte: http://vagalume.uol.com.br/skank/dois-rios.html Acesso: 04 de outubro de 2009. CD: Skank - Cosmotron, Samuel Rosa; L6 Borges e Nando Reis, 2003.

Eduardo e Monica voltaram pra Brasilia

E a nossa amizade d4 saudade no verdo E importante o professor mostrar o
S6 que nessas férias ndo vao viajar verbo na frase e perguntar aos
Porque o filhinho do Eduardo alunos a qual sujeito se refere e se

T4 de recuperacdo concorda ou ndo com o sujeito.

(Eduardo e Ménica)
Fonte: http://vagalume.uol.com.br/legiao-urbana/eduardo-e-monica.html Acesso: 04 de outubro de 2009. CD: Legido Urbana - Album Dois, Renato Russo,
1986.

- Como licdo de casa, o professor solicita que cada aluno cole em seu caderno frases de
revistas, jornais, tirinhas ou letras de musicas que apresentam a concordancia verbal, ou

seja, 0 verbo concordando em nimero e pessoa com o sujeito a que se refere.

- Apoés ouvir as apresentacdes dos alunos, o professor diz que, em alguns géneros textuais,
como histdrias em quadrinhos e musica popular, observa-se o uso intencional das relacdes
de concordancia para definir uma variedade linguistica especifica. Em seguida, apresenta
aos alunos, no retroprojetor, algumas letras de musicas que contém esses casos. Caso seja
possivel, levar o CD ou acessar a cangdo na Internet para que os alunos tenham a oportuni-

dade de ouvi-la.

a) Mdsica - Samba do Arnesto

O Arnesto nos convidou

Prum samba ele mora no bras

Nois fumos e num econtremos ninguém
N&is vortemos cum uma baita de uma reiva
Da outra veiz, néis num vai mais

Ndis ndo semos tatu!

O Arnesto nos convidou

Prum samba ele mora no bras

Ndis fumos e num econtremos ninguém
N&is vortemos cum uma baita de uma reiva
Da outra veiz, néis num vai mais

Noutro dia encontremo com o Arnesto

Que pediu discurpas mais ndis ndo aceitemos
Isso ndo si faiz Arnesto, ndis ndo si importa
Mas vocé devia ter ponhado um recado na porta
O Arnesto nos convidou

Prum samba ele mora no bras

Nois fumos e num econtremos ninguém
Ndis vortemos cum uma baita duma reiva
Da outra veiz, néis num vai mais

Noutro dia encontrem o com o Arnesto

Que pediu discurpa mais ndis ndo aceitemos
Isso ndo si faiz Arnesto, ndis ndo si importa
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Mas vocé devia ter ponhado um recado na porta
Um recado Anssim 6i: "Oi, turma, num deu pra espera
A duvido que isso num faz mar, num tem importancia,

Assinado em cruz porque nao sei escrever: Arnesto"
Fonte: http://vagalume.uol.com.br/adoniran-barbosa/samba-do-arnesto.html Acesso: 05 de outubro de 2009. CD: Raizes do Samba: Adoniran Barbosa, Adoni-
ram Barbosa e Alocin, 1999.

b) Mdsica Inutil — Ultraje a Rigor

A gente ndo sabemos escolher presidente

A gente ndo sabemos tomar conta da gente

A gente ndo sabemos nem escovar os dente
Tem gringo pensando que ndis é indigente
(Refrdo)

Inatil

A gente somos inutil

Inutil

A gente somos inutil

Inutil

A gente somos inutil

Inatil

A gente somos inutil

A gente faz carro e ndo sabe guiar

A gente faz trilho e ndo tem trem pra botar

A gente faz filho e ndo consegue criar

A gente pede grana e ndo consegue pagar
(Refrdo)

A gente faz musica e ndo consegue gravar

A gente escreve livro e ndo consegue publicar
A gente escreve pega e ndo consegue encenar
A gente joga bola e ndo consegue ganhar.
Fonte: http://vagalume.uol.com.br/ultraje-a-rigor/inutil.html Acesso: 05 de outubro de 2009. CD: 2 é Demais,
Ultraje A Rigor, 1985.

¢) Musica Semba — Zeca Baleiro

gue mais que tu quer

gue mais que tu quer

cachaca semba viola

mariola gaita fumo e mulher

gue mais que tu quer

gue mais que tu quer

nada te contenta

nem ouro nem prata

nada te contenta

cafuné nem tapa

nada te contenta

nada te contenta mano

mano Vé se tu te toca

gue mais que tu quer

se tu quer nos troca - 3X

g ue que tu quer que mais que tu quer
gue que tu quer que mais que tu quer 2X
gue que tu quer que mais que tu quer
que que tu quer

(tudo que tu quer tu tem

4X
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gue mais que tu quer neném)
Fonte: http://vagalume.uol.com.ar/zeca-baleiro/semba.html Acesso: 05 de outubro de 2009. CD: Vb Imbola, Zeca Baleiro, 1999.

d) Mdsica Cuitelinho (de dominio popular)
Cheguei na bera do porto

onde as onda se espaia.

As garca da meia volta,

senta na bera da praia.

E o cuitelinho ndo gosta

que o botdo de rosa caia.

Quando eu vim de minha terra,

despedi da parentaia.

Eu entrei no Mato Grosso,

dei em terras paraguaia.

La tinha revolugao,

enfrentei fortes bataia.

A tua saudade corta

como o ago de navaia.

Coracdo fica aflito,

bate uma, a outra faia.

E os dio se enche d’agua

que até a vista se atrapaia.

Letra e video disponiveis respectivamente em: http://letras.terra.com.br/renato-teixeira/298332/. Composi-
¢do: Folclore recolhido por Paulo Vanzolini e Antonio Xando.

- ApoGs apresentar as letras das musicas de forma impressa e possibilitar sua audigéo, o pro-

fessor deve questionar:

- Na cangéo A, ha inadequagé&o de concordancia? Apos ouvir a opinido dos discentes, deve-
ra dizer aos alunos que a can¢ao apresentada reproduz um modo de falar e um vocabuléario
muito especifico do interior paulista. No entanto, deve ressaltar que algumas das formas
utilizadas na letra da musica sao inadequadas quanto a norma culta, tanto na ortografia
guanto no que diz respeito a concordancia verbal, mas mesmo com as inadequacdes, ha
possibilidade de compreenséao do texto, visto que ele é focado na oralidade e ndo na escrita

formal.

- Na cangédo B, como o texto esta construido? H& alguma ocorréncia inadequada em relacéo
ao padrao culto da lingua? Ha nessa masica particularidades em relacéo a concordancia do
verbo? Qual a intencdo do autor ao utilizar esse recurso? Essa cancao se aproxima da lin-
gua falada? Como ficaria essa can¢éo no padrdo culto da lingua? Com base nesses questi-

onamentos, provocar o debate na turma e a reflexdo sobre a construcéo textual da cancéo.

- Na cancdo C, com base na estruturagéo textual, o professor deve questionar os alunos

com perguntas do tipo: no aspecto sintatico da concordancia verbal, existe regularidade?
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Que expressbes denotam a variedade informal da lingua? Essas expressodes circulam na
sociedade? Dé exemplos de frases diferentes usando o tu / vocé / a agente. Com base nes-

sas indagacdes, mostrar as variantes da lingua.

- Na cancéo D, o professor deve problematizar com os alunos os usos da concordancia na
cancdo, esclarecendo que a variacao linguistica usada € peculiar de certas regides do Brasil
e de alguns setores sociais. No entanto, isso ndo € demonstracdo de "burrice” ou "ignoran-
cia", pois ha toda uma logica linguistica que se traduz em uma regularidade gramatical que
usa duas formas verbais apenas: uma que marca a 12 pessoa do singular e outra que marca

as demais (12 do plural, 22 do singular e 32 pessoa do singular ou do plural).

- ApGs os debates sobre as variantes linguisticas presentes nos textos disponibilizados, dis-
cutir com os alunos que a concordancia verbal normativa defende que o verbo concorda
com o sujeito em pessoa e numero, como, por exemplo, "O peixe boiava no lago poluido e

parecia morto". "Os peixes boiavam no lago poluido e pareciam mortos".

- Para finalizar a atividade, o professor pode refletir ainda com os alunos sobre o fato de
gue, em alguns casos, torna-se dificil fazer a concordancia verbal, de acordo com a gramati-

ca normativa. Discutir alguns casos, como 0s abaixo:

a) Sujeito composto anteposto ao verbo = verbo no plural.
Ex.: A moga e o rapaz chegaram tarde.

b) Sujeito composto posposto ao verbo = verbo no plural ou concorda com o nucleo mais proximo.
Ex.: Falardo o garoto e a garota. Falarad o garoto e a garota.

c) Sujeito composto de diferentes pessoas= o verbo vai para o plural na pessoa gramatical de nUmero mais
baixo (13,22,32).
Ex.: Eu, tu e ele vamos sair. (12 pessoa do plural = nés = é mais baixa que 22 ou 32).

d) Sujeito coletivo - com coletivo = verbo no singular; - com coletivo anteposto ao verbo e seguido de adjunto
adnominal no plural = verbo pode ir para o plural; - com coletivo, mas com verbo distante, este pode ir para o
plural.

Ex.: O bando chegou com fome. A multiddo de jovens avancavam. A multiddo, apesar de tudo, gritavam muito.

e) Sujeito formado por nomes proéprios que s6 tem plural - com artigo = verbo no plural; - sem artigo = verbo no
singular.

Ex.: Os Estados Unidos ficaram mais poderosos. Vassouras é uma cidade bonita.

f) Verbo apassivado pelo pronome “se” concorda com o sujeito.
Ex.: Discutiu-se a estratégia. Discutiram-se as estratégias.

g) Verbo com “se” como indice de indeterminagdo do sujeito.
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Ex.: Assistiu-se aquela demonstragdo de afeto, com emocao.

h) Verbos impessoais ficam sempre na 3a pessoa do singular.
Ex.: Havera problemas sempre na vida. (verbo haver no sentido de existir) Fez invernos intensos nos ultimos
anos. (verbo fazer no sentido de fendmeno da natureza).

- Para finalizar a atividade sobre uso da concordancia verbal, disponibilizar a cangéo “Fora

de si”, de Arnaldo Antunes.

FORA DE SI

eu fico louco

eu fico fora de si
eu fica assim

eu fica fora de mim

eu fico um pouco
depois eu saio daqui
eu vai embora

eu fica fora de si

eu fico oco

eu fica bem assim

eu fico sem ninguém em mim
Arnaldo Antunes. "Ninguém”, Ariola, 1995.

- Ao finalizar a leitura da musica e ouvi-la, levar os alunos a perceberem que o poema gira
em torno das ideias “se estar fora de si”, “louco”, “sentir-se vazio”. O professor deve pedir
gque observem como a presenca ndo usual da concordancia entre algumas palavras causa
estranhamento. Questionar se essas transgressdes sdo intencionais, pois tém uma finalida-
de de expressar a prépria loucura do mundo contemporaneo, quando néo se sabe o que diz,

gquando os pensamentos ficam embaralhados, quando ndo sabemos quem somos.

M6dulo 6 — Estudando a acentuacgéo gréafica®

Objetivos
- Retomar os sinais de acentuacdo e as marcas sonoras que representam, utilizando corre-

tamente a acentuacéo na escrita das palavras usuais.

24 Médulo elaborado com base em planos de aula disponibilizados em: https://educacao.uol.com.br/planos-de-
aula/fundamental/portugues-concordancia-verbal.htm e
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=10394. Acesso em 10/11/2017. Os textos ori-
ginais foram adaptados.
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- Perceber as diferencas entre a pronancia e a grafia convencional das palavras.
- Compreender que existem normais basicas que visam a prosédia e a correta acentuacéo

sem decorar inimeras regras.

Atividades a serem desenvolvidas®

- O professor inicia a aula expondo que é muito comum, na atualidade, as pessoas escreve-
rem sem utilizar sinais de acentuacdo e isso pode prejudicar a compreensado dos textos e
até uma total ma-interpretacdo da mensagem. Para ilustrar isso, 0 docente escrevera no
quadro a seguinte mensagem: “Cristo pediu para que nos amassemos uns aos outros”.
Questionar os alunos sobre a mensagem com perguntas como: Ja tinham ouvido? O que
significa a mensagem? E uma mensagem correta?

- Ap6s as indagagoes, o professor retirara o acento do verbo “amassemos” e pedira para os
alunos relerem a mensagem. Feito isso, questionara, novamente, os alunos sobre o conteu-
do do texto: Continua igual? Mudou o sentido? O acento gréfico faz diferenca no texto? Sem
acento, qual mensagem vocé compreendeu?

- Feita a exposicao inicial, entregar-se-80 aos alunos os textos inicias, de forma aleatoria,
pedindo que circulem as palavras que eles acham que deveriam ser acentuadas e as que
acham que ndo deveriam ter acento e receberam.

- Ao final da leitura, solicitar que criem duas tabelas: uma com palavras sem acento e que
deveriam ser acentuadas e outra com palavras que receberam acentos equivocadamente.

- Concluida a construcéo das tabelas, o professor promovera um debate sobre a quantidade
de palavras com equivocos de acentuacao que 0s alunos encontram no texto. Perguntara se
as palavras eram conhecidas por eles, se, em algum caso, a falta de acento provocou uma
nova compreensdo da mensagem, se 0 acento, nos textos analisados, era essencial para a
compreensédo da producéo.

- ApoOs introduzir o tema acentuacao gréfica, o professor apresentara aos alunos uma nova
metodologia para o ensino de acentuacdo, baseada em apenas trés roteiros e em uma regra
geral. Este método é utilizado para a conscientizacdo dos falantes da lingua sobre a impor-

tncia e a necessidade de tonificar, pronunciar e acentuar as vogais tdnicas corretamente.

2 Maodulo elaborado com base no Plano de Aula disponibilizado em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=23989. Acesso em 10/11/2017.
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- Concluida a etapa de exposicdo da teoria, solicitar-se-4 uma reandlise dos textos e uma
revisao geral das duas tabelas construidas no inicio da atividade.
- Para transformar a aula em uma atividade ludica, o professor podera utilizar o jogo “Acen-

26»

tolancia™”. Este jogo envolve conceitos e regras de acentuacéo grafica, tonicidade e pro-

cesso de tomada de consciéncia.

Para a construgdo do jogo, o professor necessitara de: 1 tabuleiro; 1 dado; 1 ampulheta; 6 pedes; 30 fichas
coloridas; 80 cartGes com palavras; 80 cartas do jogo (com as mesmas palavras dos cartGes); cartdes de ajuda;
fichas de dicas numeradas de 1 a 5 e quadro de regras.

O objetivo do jogo é ser o primeiro jogador a alcangar a Ultima casa do tabuleiro, marcando assim o ganhador
do jogo. Para tanto, acaba por referir-se ao jogador que relacionou as palavras do jogo com as regras corres-
pondentes de acentuacdo grafica.

O tabuleiro é composto por 40 casas, dependendo de onde o jogador parar com o seu pedo, podera encontrar
alguns obstaculos ou ajudas, tais como: “Volte para saida” - esta casa tem por objetivo retornar o jogador a
saida. Para “escapar” dessa casa, o jogador devera responder a regra da primeira palavra utilizando no maximo
3 dicas, avangando assim mais do que 2 casas. Cada carta contém 5 dicas e a regra de acentuagdo grafica da
palavra para que o jogador, depois de retirar do envelope a quantidade de dicas (fichas numeradas de 1 a 5)
que poderdo ser utilizadas, escolha um nimero que correspondera a dica da carta.

Algumas dicas ndo sdo relacionadas a acentuagdo, portanto, ndo sdo Uteis para se chegar na regra. As dicas
abordam quest&es sobre: identificacdo da silaba tonica (exemplo: na palavra MAGICA, a silaba tonica é MA);
classificacdo das palavras em oxitona, paroxitona e proparoxitona; quantidade de silabas (dissilaba, trissilaba,
polissilaba); quantidade de letras; quantidade de vogais ou consoantes; identificagdo do acento da palavra (se é
agudo ou circunflexo), ressaltando ainda que o “til” e a “cedilha” ndo sdo acentos; terminagdo das palavras,
ajudando a compor a regra correspondente (exemplo: a palavra CIDADAO termina em AO — regra: oxitonas
terminadas em “A0(s)” ndo s3o acentuadas); associacdo de palavras — em certos casos a dica vai observar que
a palavra selecionada refere-se a mesma regra de acentuagdo de outra palavra (exemplo: a palavra CABELO
obedece a mesma regra da palavra CASTELO, ou seja, as duas palavras sdo paroxitonas terminadas em O e, por
isso, ndo levam acento gréafico).

2728

Mdédulo 7 — Estudando o uso da virgula

Objetivos
- Compreender a pontuacao de expressdes de referéncia.

- Observar os diversos empregos da virgula em diferentes situagdes de comunicacgao.

% cezar, Kelly Priscilla L6ddo. Acentolandia: criacéo e aplicagdes de um jogo de regras sobre acentuacao grafica
para séries iniciais do ensino fundamental / Kelly Priscilla Lo6ddo Cezar. -- Maring4,2009. Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=23989. Acesso em 14/11/2017.

" Médulo elaborado com base em planos de aula disponibilizados em: https://educacao.uol.com.br/planos-de-
aula/fundamental/portugues-concordancia-verbal.htm e
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=10394. Acessado em 10/11/2017. Os textos
originais foram adaptados.

Maodulo elaborando com base em contelidos disponibilizados em:
http://fenomenofala.blogspot.com.br/2016/01/plano-de-aula-ef-ii-uso-da-virgula.html. Acesso em 10/11/2017.
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- Compreender a importancia do uso da virgula como elemento de coesao textual.
- Observar o entendimento adquirido ao criar efeito de sentido devido ao variado uso da vir-
gula.

Atividades a serem desenvolvidas

- O professor introduz a aula comentando que o uso correto da virgula pode parecer algo
muito simples se comparado aos demais recursos coesivos como as preposi¢cdes e conjun-
cOes, porém, ainda, faz muitos jovens e adultos tropecarem nas producdes textuais.

- O docente deverad comecar a aula questionando os alunos com perguntas como: Afinal,
para que serve a virgula? Como seriam 0s textos sem o uso da virgula? As frases seriam
compreendidas de forma inteligivel?

- Ap6s os questionamentos iniciais, apresentar-se-a o texto “A Virgula®®”, que sera utilizado
como suporte didatico para atrair a atencédo dos alunos devido ao seu conteudo claro e de

facil assimilacao.

ooy 4

AVIR®ULA
A VIRGULA PODE SER UMA PAUSA. OU NAO.

NAOQ.ESPERE.
NAO ESPERE.

A VIRGULA PODE CRIAR HEROIS.
1SSO SO. ELE RESOLVE.
1SS0O.SO ELE RESOLVE.

ELA PODE FORCAR O QUE VOCE NAO QUER.

ACEITO, OBRIGADO.
ACEITO OBRIGADO.

PODE ACUSAR A PESSOA ERRADA.
ESSE.JUIZ.E CORRUPTO.
ESSE JUIZ E CORRUPTO.

AVIRGULA PODE MUDAR UMA OPINIAO.

NAO QUERO LER.
NAO.QUERO LER.

ABL. 100 ANOS LUTANDO PARA

QUE NINGUEM MUDE NEM UMA

VIRGULA DA SUA INFORMACAO.

- Ao terminar a leitura do texto, o professor devera dividir os alunos em duplas e fazer a lei-

tura em voz alta.

29 “A Virgula” desenvolvido para a Campanha Publicitaria pelos 100 anos da Associagao Brasileira de Imprensa.
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- Solicitar aos alunos a analise, primeiramente, do sentido de cada “par de frases” e a posi-
¢do da virgula em cada uma delas.

- Na sequéncia, os alunos deverdo, em suas duplas, descrever para a sala uma situagéo
(familiar, financeira, social etc.) na qual o uso da virgula em uma das frases do texto poderia
afetar, drasticamente, uma deciséo e por qué.

- O professor, apoés a leitura e a andlise do texto publicitario, devera expor aos alunos o con-

ceito de virgula e sua funcao no texto.

A virgula marca uma pausa de pequena duragdo. Emprega-se ndo so para separar elementos de uma oracdo,
mas também orag¢des de um sé periodo. (...) No interior de da oragdo serve para separar elementos que exer-
cem a mesma fungdo sintatica (sujeito composto, complementos, adjuntos), quando ndo vem unidos pelas
conjungdes e, ou e nem. (CUNHA, 2013, p.658).

- Para praticar as orientacdes ja estudadas, o professor podera dividir a sala em grupos (4
ou 5 alunos) e solicitar que escrevam um pequeno texto (publicitario, bilhete informal etc..)
em duas versodes: alterando a posi¢ao da virgula para atribuir sentidos diferentes.

- Concluida a atividade de construcao do texto, solicitar-se-a que os alunos compartilhem as
producdes textuais com a sala de forma oral.

- Em uma atividade seguinte, o professor devera entregar aos alunos o trecho de abertura
da obra “Uma Aprendizagem” ou o “Livro dos Prazeres”, de Clarice Lispector. Entregara aos

alunos o primeiro paragrafo e o lerd em voz alta para a classe®.

Uma Aprendizagem ou o Livro dos Prazeres - Clarice Lispector

, estando tdo ocupada, viera das compras de casa que a empregada fizera as pressas porque cada vez mais
matava servico, embora sé viesse para deixar almogo e jantar prontos, dera varios telefonemas tomando pro-
vidéncias, inclusive um dificilimo para chamar o bombeiro de encanamentos de dgua, fora a cozinha para ar-
rumar as compras e dispor na fruteira as magas que eram a sua melhor comida, embora ndo soubesse enfeitar
uma fruteira, mas Ulisses acenara-lhe com a possibilidade futura de por exemplo embelezar uma fruteira, viu o
qgue a empregada deixara para jantar antes de ir embora, pois o almoco estivera péssimo, enquanto notara que
o terrago pequeno que era privilégio de seu apartamento por ser térreo precisava ser lavado, recebera um
telefonema convidando-a para um coquetel de caridade em beneficio de alguma coisa que ela ndo entendeu
totalmente mas que se referia ao seu curso primario, gracas a Deus que estava em férias, fora ao guarda-roupa
escolher que vestido usaria para se tornar extremamente atraente para o encontro com Ulisses que ja lhe dis-
sera que ela ndo tinha bom-gosto para se vestir, lembrou-se de que sendo sabado ele teria mais tempo porque
nao dava nesse dia as aulas de férias na Universidade, pensou no que ele estava se transformando para ela, no
que ele parecia querer que ela soubesse, supds que ele queria ensinar-lhe a viver sem dor apenas, ele dissera
uma vez que queria que ela, ao lhe perguntarem seu nome, ndo respondesse "Léri" mas que pudesse respon-
der "meu nome é eu", pois teu nome, dissera ele, é um eu, perguntou-se se o vestido branco e preto serviria,

% Atividade disponivel em: http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/uso-da-virgula. Acesso em

10/11/2017.
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entdo do ventre mesmo, como um estremecer longinquo de terra que mal se soubesse ser sinal de terremoto,
do utero, do coragdo contraido veio o tremor gigantesco duma forte dor abalada, do corpo todo o abalo - e em
sutis caretas de rosto e de corpo afinal com a dificuldade de um petrdleo rasgando a terra ¢ veio afinal o gran-
de choro seco, choro mudo sem som algum até para ela mesma, aquele que ela ndo havia adivinhado, aquele
que ndo quisera jamais e ndo previra ¢ sacudida como a arvore forte que é mais profundamente abalada que a
arvore fragil ¢ afinal rebentados canos e veias, entdo sentou-se para descansar e em breve fazia de conta que
ela era uma mulher azul porque o crepusculo mais tarde talvez fosse azul, faz de conta que fiava com fios de
ouro as sensagdes, faz de conta que a infancia era hoje e prateada de brinquedos, faz de conta que uma veia
nao se abrira e faz de conta que dela ndo estava em siléncio alvissimo escorrendo sangue escarlate, e que ela
nao estivesse palida de morte mas isso fazia de conta que estava mesmo de verdade, precisava no meio do faz
de conta falar a verdade de pedra opaca para que contrastasse com o faz de conta verde-cintilante, faz de
conta que amava e era amada, faz de conta que nao precisava morrer de saudade, faz de conta que estava
deitada na palma transparente da mao de Deus, ndo Léri mas o seu nome secreto que ela por enquanto ainda
ndo podia usufruir, faz de conta que vivia e ndo que estivesse morrendo pois viver afinal ndo passava de se
aproximar cada vez mais da morte, faz de conta que ela ndo ficava de bragos caidos de perplexidade quando os
fios de ouro que fiava se embaragavam e ela ndo sabia desfazer o fino fio frio, faz de conta que ela era sdbia
bastante para desfazer os nés de corda de marinheiro que lhe atavam os pulsos, faz de conta que tinha um
cesto de pérolas sé para olhar a cor da lua pois ela era lunar, faz de conta que ela fechasse os olhos e seres
amados surgissem quando abrisse os olhos Umidos de gratidao, faz de conta que tudo o que tinha ndo era faz
de conta, faz de conta que se descontraia o peito e uma luz douradissima e leve a guiava por uma floresta de
acudes mudos e de tranquilas mortalidades, faz de conta que ela nao era lunar, faz de conta que ela ndo estava
chorando por dentro ¢ pois agora mansamente, embora de olhos secos, o coragao estava molhado; ela saira
agora da voracidade de viver. Lembrou-se de escrever a Ulisses contando o que se passara, mas nada se passa-
ra dizivel em palavras escritas ou faladas, era bom aquele sistema que Ulisses inventara: o que ndo soubesse ou
ndo pudesse dizer, escreveria e lhe daria o papel mudamente ¢ mas dessa vez ndo havia sequer o que contar.

Disponivel em: LISPECTOR, C. Uma Aprendizagem ou o Livro dos Prazeres.

- Realizada a leitura inicial, o professor pedira que os estudantes se coloquem em duplas e
releiam o texto, procurando explicar o uso da virgula. Dara um tempo para que criem suas
hip6teses.

- O professor devera ouvir as respostas da turma e comenta-las. E provavel que alguém
diga que o excesso de virgulas e a falta de outros sinais de pontuagéo é resultado de um
erro ou do desconhecimento da autora a respeito das formas corretas de escrita. Explicar a
classe que essa ideia esta equivocada. Comentar que os bons livros - como os de Clarice
Lispector - sdo como obras de arte. Eles se caracterizam pela quebra de paradigmas e con-
seguem fazer com que um aparente equivoco ganhe novos significados.

- Questionar os alunos sobre as intencfes da autora ao escrever um paragrafo tdo grande,
todo separado por virgulas. Perguntar que sensacéo o texto passa. Para ajudar na resposta,
pedir que comecem analisando o uso da virgula no inicio da primeira frase. Ver se alguém
tem um palpite sobre o que a autora poderia ter querido dizer ao comecar o texto com virgu-
la. Dar um tempo para que reflitam.

- Explicar, entdo, que a intencao de Clarice era mostrar ao leitor que a histéria ndo comecou

ali. Os fatos estdo ligados a uma série de acontecimentos anteriores. A abertura do texto, na
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verdade, é um pseudoinicio: a pontuacdo insinua que a histéria se inicia em um momento
anterior ao da primeira pagina.

- Comentar com a classe que essa ideia de uma sucessao de acdes que se entrelacam fica
clara por meio da sequéncia de virgulas. Elas sdo usadas para segmentar frases, dividir
oracdes e sequenciar e organizar informacgoes.

- Propor que os alunos discutam trés diferentes usos da virgula por meio da analise de man-

chetes de jornal.

O mundo perde, ao ano, uma Italia em areas cultivadas
Disponivel em: www.ig.com. Acesso em 25 out. 2010

Sublinhe o verbo perde e pergunte aos alunos com que palavras ele se relaciona. A turma deve perceber que
ele esta diretamente ligado a mundo, sujeito da frase, e a uma ltalia, complemento do verbo. Explique que
esses trés elementos juntos criam uma unidade sintatica.

Peca que os alunos coloquem a frase na ordem direta - sujeito, verbo e complemento, seguidos pelas circuns-
tancias temporais, espaciais ou de outra natureza. Eles devem chegar a seguinte manchete:

Mundo perde uma Itdlia ao ano em dreas cultivadas

Mostre a classe que, nesse caso, ndo é necessario usar virgulas. Explique que ndo se separa com virgula sujeito
e verbo nem verbo ou nome e complemento.

Diga aos alunos que essa regra s6 é quebrada quando ocorre uma intercalagao - ou seja, quando se introduz
um elemento no meio da frase. Foi o que aconteceu na versao original da manchete. O termo ao ano foi colo-
cado entre o verbo perde e o complemento uma Itdlia. Nesse caso, é preciso sinalizar o novo elemento colo-
cando-o entre virgulas.

Para facilitar o entendimento, use a imagem dos parénteses. "O mundo perde (ao ano) uma ltalia em dreas
verdes". Explique que a intercalagdo estd associada a ideia de subtragdo: os elementos que estdo entre as vir-
gulas podem ser retirados sem que se perca o sentido da frase.

Para conter surto de célera no Haiti, Brasil envia medicamentos na 42
Disponivel em: Disponivel em: www.terra.com.br Acesso em 25 de out. 2010

Pergunte aos alunos quais os elementos, sintaticamente, relacionados ao verbo envia. Eles devem citar as pala-
vras Brasil e medicamentos. Pergunte por que ndo ha virgulas no trecho Brasil envia medicamentos na 423, A
turma deve relembrar a explicagdo anterior e perceber que o trecho mantém a ordem direta, sem ser necessa-
rio o uso do sinal de pontuacgao.

Chame a atencgdo, entdo, para a primeira parte da manchete - Para conter surto de cdlera no Haiti. Mostre aos
estudantes que ela também indica uma circunstancia, mas seu lugar na frase esta invertido. Pensando na or-
dem direta, as circunstancias de modo, tempo e espago deveriam estar no final do periodo. Conclua com a
classe que se trata de outra situagdo em que € preciso usar virgulas: a inversao.

Historias de Ferreira Gullar

O poeta maranhense fala sobre inspiragdo, escrita e pintura em entrevista
Disponivel em: http://bravonline.abril.com.br/conteudo/literatura/historias-ferreira-gullar-602624.shtml Acesso em: 25 out. 2010. Com corte.
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Seguindo a légica anterior, pergunte aos alunos se a ordem direta foi respeitada. Eles vdo perceber que sim
(Sujeito - o poeta maranhense -, verbo - fala - e complemento - sobre inspiragdo, escrita e pintura em entrevis-
ta). Questione-os, entdo, sobre o uso da virgula.

Dé um tempo e explique aos alunos que ela aparece para indicar a coordenagdo de termos. Se, na primeira
manchete, falou-se em intercalagdo e subtragdo; na segunda, em inversdo; na terceira manchete pode-se falar
em adigdo - a virgula aparece para somar elementos.

- O professor, como atividade, pode propor que os alunos reescrevam as manchetes, substi-
tuindo a expressao que caracteriza o uso da virgula por outra. Dessa forma, a primeira man-
chete poderia ser reescrita assim: Mundo perde, inexplicavelmente, uma Italia em vastas
areas cultivadas. A segunda ficaria: Com o intuito de agradar Haiti, Brasil envia medicamen-
tos na 42. E a terceira seria algo como: O poeta maranhense fala sobre medo, escrita e pro-
ducédo de poesias. No entanto, se preferir, o professor pode sugerir que os discentes criem
suas proprias manchetes, aproveitando as trés situagdes de uso da virgula.

- Uma outra atividade possivel seria propor que os alunos retomem as duplas e investiguem
0 uso da virgula nos trechos de noticias. Pedir que enumerem as diferentes aparicdes do
sinal de pontuacéo e, depois, que elaborem uma legenda para explica-las.

Quadrinhos levados a sério

Com livros em HQ distribuidos pelo governo federal, género entra de vez na pauta dos professores

Quando Cristina de Macedo, 47, estava na escola, HQ (histdria em quadrinho) era assunto quase proibido.
Hoje, a professora de lingua portuguesa do colégio Santa Maria (zona sul de Sdo Paulo) usa nas suas aulas uma
adaptacdo em HQ do livro A Metamorfose, de Franz Kafka, para ensinar a seus alunos de 12 e 13 anos o género

literdrio dos quadrinhos e, de quebra, apresentar a obra.
GOMES, P. Quadrinhos levados a sério. Folha de S. Paulo. 25 de out. de 2010.

Invengbes acessiveis

Feira Internacional de Ciéncias apresenta 300 projetos e jovens inventores do mundo todo
A cidade de Novo Hamburgo (RS) se transformou, na semana passada, em uma espécie de Babel de sotaques.
Durante a Mostra Internacional de Ciéncia e Tecnologia, estudantes de todo o pais falaram um portugués vari-

ado com contribuicGes de diversas regides. Ja o inglés aparecia com toques que iam do cazaque ao eslovaco.
BERCITO, D. Invengdes acessiveis. Folha de S. Paulo. 25 de out. de 2010.

Mais Forte

Na estreia do técnico Tite, Corinthians supera o Palmeiras, encerra série de sete jogos sem triunfos e fica a
apenas um ponto da lideranga do Brasileiro

Acabou a agonia corinthiana. Trinta e dois dias, sete rodadas, um técnico demitido e uma crise depois, o Corin-
thians voltou a vencer.
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- Quando a turma terminar, pedir que apresentem suas respostas. Com base nelas, escre-
ver no quadro as trés regras de uso da virgula estudadas: 1. Insercdo de elementos no inte-
rior do periodo que poderiam ser subtraidos: inser¢do marcada pelo uso de duplas virgulas;
2. Inversd@o da ordem canénica: colocacdo de palavras, expressées ou periodos indicando
circunstancias espaciais, temporais de modo etc. no inicio da oragéo; 3. Sequencia¢cdo de
termos ou oracdes coordenadas sem 0 uso de conectivo: colocacdo de virgula entre termos
sequenciais, exceto o ultimo termo, que aparece precedido do conectivo e dispensa a virgu-
la.

- Para finalizar o médulo sobre virgulas, o professor trabalhard uma etapa dedicada a anali-
se coletiva do uso da virgula em um texto de Francisco Achcar sobre a obra do poeta Carlos
Drummond de Andrade. Para comecar, pedir4 que os alunos leiam o texto.

Carlos de Drummond de Andrade

De 1930, ano de sua estreia em volume, até 1962, quando completou 60 anos, Carlos Drummond de Andrade
(1902-87) publicou dez livros de poesia que contém um dos conjuntos de textos mais prestigiados e importan-
tes de toda a nossa tradigdo literdria. Esses poemas fizeram que a opinido predominante no Brasil consagrasse
seu autor como o maior poeta do pais e um dos grandes do mundo em sua época. Mesmo os que preferem
atribuir a primazia brasileira a Jodo Cabral de Melo Neto consideram que caberia a Drummond, ndo fosse o
isolamento imposto pela lingua portuguesa, uma posi¢do de destaque no panorama internacional.

Sua obra, elaborada ao longo de mais de seis décadas, compreende poesia e prosa. Apesar das qualidades e da
quantidade da prosa (17 livros de crénicas e contos fora o que ficou nos jornais), o nucleo de sua produgdo é a
poesia - mais de 20 livros cuja porc¢do capital é o conjunto de poemas acima referido, ou seja, os melhores

poemas das dez primeiras coletaneas.
ACHCAR, F. Carlos de Drummond de Andrade. Sdo Paulo: Publifolha, 2000.

- ApOs a leitura do texto, relembrara a classe de que as virgulas podem ser usadas de modo
similar aos parénteses. Voltar ao texto e pedir que os alunos identifiquem os trechos do pri-

meiro paragrafo que indicam intercalagoes.

- Para finalizar a atividade, apresentar aos alunos o trecho abaixo da obra “A Aventura do

Livro: do Leitor ao Navegador”, de Roger Chartier.

A Aventura do Livro

A leitura é sempre apropriacdo, invengdo, producdo de significados. Segundo a bela imagem de Michel de Cer-
teau, o leitor é um cacador que percorre terras alheias. Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de modo
algum - ao menos totalmente - o sentido que lhe atribui seu autor, seu editor ou seus comentadores. Toda
histéria da leitura supOe, em seu principio, esta liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro lhe
pretende impor. Mas essa liberdade leitora ndo é jamais absoluta. Ela é cercada por limitagGes derivadas das
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capacidades, convengdes e habitos que caracterizam, em suas diferencas, as praticas da leitura. Os gestos mu-
dam segundo os tempos e os lugares, os 5antigo ao cddex medieval, do livro impresso ao texto eletronico,
varias rupturas maiores dividem a longa histdria das maneiras de ler. Elas colocam em jogo a relagdo entre o
corpo e o livro, os possiveis usos da escrita e as categorias intelectuais que asseguram sua compreensao.

CHARTIER, R. A Aventura do Livro: do Leitor ao Navegador. S3o Paulo: Edra UNESP/Imprensa Oficial, 1999.

- O professor devera ler o texto com a classe. Em seguida, propor as seguintes atividades:
1) Identificar no texto um exemplo de cada modalidade do uso da virgula discutida em sala
de aula; 2) Elaborar um pequeno comentario sobre o texto empregando os trés usos da vir-

gula.
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Apéndice B — Quadro com equivocos em diferentes niveis dos textos explicativos dos alu-
nos na producéo textual inicial.

TEXTO |NIVEL MORFOLO- INIVEL SINTATICO: [NIVEL SINTATICO: |NIVEL SEMANTI- [NIVEL TEXTU-
ou ALU- [GICO: ortografia, |Regéncia e con- |estrutura das frases, [CO: coesdo e AL: adaptacao
NO acentuacdo etc. cordancia periodos, orac8es, [coeréncia (repeti- [ao género.
uso de pontuacdo  [¢cdo, substituicao,
etc. ...)
Aluno 1 1. Oque 1. ..., elestem... 1. ... oque eles que- | 1. repeticdo das
2. extra-terrestre 2. ...jasurgiu rem na terra, palavras: ter-
3. mais boatos... guerem domi- ra, que, pla-
4. tecnologicas 3. ...surgem boa- nar... neta, eles,
tos (de) que... 2. ...grandes, corpo nave.
4. ..planeta (em) magro ja surgiu | 2. ...as naves
gue vivem... boatos... tem muita
5. ..sdomarte.. | 3. ... que eles exis- forga...
6. ...e paraeles tem...
pousarem com | 4. S&o marte eles
a nave se transportam...
7. ..asmetal, por | 5. ... e, paraeles
iss0...naves pousar com a
tem muita for- nave, vao...
ca... 6. ...e, chegando,...
7. ...s8o de
Aluno 2 5. aparéncia 8. ...seres de outro | 3. repeticdo das
6. terra planeta (,) com palavras: di-
7. cientifico uma aparéncia... ferente, des-
9. ...aparencia dife- cobriram
rente (.) Sua pe-
le tem...
10. ... com vida (a
terra), comeca-
ram...
IAluno 3 8. alienigenas 8. Elestema... 11.... o Brasil (,) Pa- | 4. repeticdo das
9. extras-terrestres ra descobrir no- palavras:
vas coisas (,) e sdo, para,
transformar... Brasil
Aluno 4 12.... imaginagéo (,) 1. Uso de pri-
os E.T.S séo... meira pes-
13.... o nosso pla- soa no tex-
neta, talvez, ali- to.
mentar-se...
Aluno 5 10. alienigenas | 9. ... eles seja 14. ... e fazer(.) os 2. Uso de pri-
11. Seres (uso grande... seres Humanos meira pes-
indevido de| 10.... eles poca... de escravos. Eu soa no tex-
letra mails- imagino... to.
cula)
12. Humanos
(uso indevi-
do de letra
mailscula)
13. poca
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14. mestura
IAluno 6 11.... certeza (de) | 15....Bom, ficaes- |5. eles existem
que eles... sa questao! mesmo ou se
12. ... eles existem tem essa...
mesmo ou se
tem essa...
Aluno 7 15. eotos 13.... sdo seres 16.... definida, mais, | 6. ... normal e 3. Uso de pri-
16. aparencia extraterrestre na minha teoria, eu acho meira pes-
17. mais que nao tem... sao... que... soa ho tex-
18. emoji 14. ... eles séo to.
verdes tem es-
trutura...
IAluno 8 19. alienigenas | 15.... elestemas | 17.... muito estra- 7. Repeticao 4. Uso de co-
20. galaquisia tradicBes de- nhos eles sao das palavras: netivos ti-
21. la les... verdes... eles, Terra, picos da
18. ... antena na ca- também, oralidade:
beca, tem E eles sédo
olhos... seres... E
19....e séo estra- também...
nhos eles podi- E eles vi-
am vim... vem...
20. ... Assim, como
a gente tem...
Aluno 9 22. terra 16.Os et... 21.... geralmente, 8. Repeticdo da
23. maximo todo... palavra terra.
24, Assustar 22.... nave espacial.
(uso inade- Se eles vim para
quado de a terra, poucos...
letra maius- 23.... poucas pes-
cula) soas 0s ve a in-
25. mais tencéo...
24.... medo deles,
mais 0 maximo...
Aluno 10 | 26. Alienigenas 25....um sapo, com | 9. Repeticdo
27. terra os dedos... das palavras:
alienigenas e
criaturas
Aluno 11 | 28. oque 17....elestem a 26. ... feios, eles 5. Texto sem
29. alienigenas cabeca... tem... titulo...
30. nucleo
31 terra
Aluno 12 | 32. alienigina 18....0s humano... | 27.... 0s humano.
33. fusinho 19. ... eles tem Eu acho...
34. nois cabeca... 28. ... fusinho (, e).
35. agente Eles estdo...
36. terra 29.... até nois ficar
sem gado...
30.... nossas plan-
tacdes. Enquan-
to isso, eles...
31.... eles vaom
dominar...
Aluno 13 | 37. alieniginas | 20.... eles tem 32.... estudar e, até, | 10. Repeticédo
38. videos levar... das palavras:
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29.... o corpo,
eles tem trés

39. SO olhos... 33.... avideos e fo- tem, alieni-
40. ate tos... genas, ate,
41. aparisao grandes,
42. terra
Aluno 14 | 43. extra- 34. ... eles vieram a
terrestre Terra estudar...
44, espiritos
45, evoluidos
46. especie
Aluno 15 | 47. extras- 21....etemolhos | 35.... estras- 11....muito es- 6. Uso de pri-
terrestres grandes... terrestres, popu- quesitos, meira pes-
48. esquesitos | 22.... Eles vem larmente, co- (porque) sédo soa no tex-
49. leva-las para o Brasil... nhecidos... cabecudos... to
36. ... paranormais. 7. Marca de
Eles séo... oralidade:
37.... Sério meu, duvidar
minha amiga... né... Sério
meu minha
amiga...
Perai eu
acho que...
Aluno 16 | 50. alienigenas| 23.... estranhas 38.... seres huma- |12. ... habitos e
51. aparencia tem uma pe- nos, conhecer... costumes...
le... 39.... costumes.
Eles...
40.... humanos.
Eles querem...
Aluno 17 | 52. alienigenas 41.... cabeca, 8. Uso de pri-
53. mais ETS... meira pes-
54. consequiri- 42. ... viessem para soa no tex-
amos terra, procurari- to
55. incrivel am...
56. automoveis
57. terra
Aluno 18 | 58. Extra ter- 24. ... eles estam 13. Repeticdo 9. Marca de
restres voltando... das palavras: oralidade:
59. alienigenas | 25.... que tem alienigenas, Bom, acre-
60. ja uma aparen- oque, eles dita-se...
61. oque cia...
62. aparencia
63. porem
64. lingua
65. simbolo
66. historias
67. terra
Aluno 19 | 68. alieniginas | 26. ... estranhas 43. ... espaco. Eles | 14. Repeticédo 10. Uso de
69. SO que tem trés... tem... das palavras: primeira
70. agente 27. ... Eles tem tem, comer, pessoa no
uma... agente, texto
28....s0 que eles
tem olhos...
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dedos...

Aluno 20 | 71. extra- 44. ... existem?(,). 15. Repeticédo 11.Uso de
terrestres Algumas pesso- das palavras: primeira

72. medio as... eles e igual. pessoa no
73. Jupiter 45. ... acreditam(.), texto
74. platdo mas eis a ques-
75. deveriamos tao...
76. duvidas 46....mesmo? Acho

que eles...

47. ... existissem,

eles vivem...

Aluno 21 | 77. alienigenas | 30.... os alienige- | 48.... alienigena, 16. Repeticdo da | 12.Uso de
78. agente nas sera que... agente pensa palavra primeira
79. tambem 31.... eles tem num bicho... agente pessoa no
80. faldo super pode- texto
81. super pode- res...

res 32.... acredito
82. cerebro nesses “caras”
83. area gue sabe po-
84. mas de...
85. nao
86. voce

Aluno 22 | 87. lingua 33....um alienige- | 49.... alienigena, 17. Repeticdo 13.Uso de
88. alienigenas nas sdo... mas, geralmen- das palavras: primeira
89. possivel 34. ... Eles con- te, suas... alienigenas e pessoa ho

tém... 50.... etc, Eles con- viessem texto

35. ... tem antenas tém...

e falam... 51.... ndo existem,
pois muitos es-
tudos...

52.... Se eles vies-
sem para o Bra-
sil, para dominar
0s humanos e
etc...

53.... Talvez, vies-
sem...

Aluno 23 | 90. aliem 36.... eles tem 54. ... séo verdes, 14. Texto sem
91. pais uma tecnolo- andam... titulo
92. rapto gia... 55.... deles voa. O
93. tenque que eles poderi-

am...

Aluno 24 | 94. alienigenas| 37.... eles tem 56. ... opinido, os 18. Repeticdo da | 15.Uso de
95. especie tipo... alienigenas... palavra fa- primeira
96. avancada | 38....se adapta- 57....um planeta, zenda. pessoa no
97. varia rem pois tem mas eles... texto
98. colonia muitas fazen- 58.... que, no Brasil,

99. piramides das. Eles po- € o melhor...
100. ja dem... 59....se adaptarem,
pois tem...

60.... fazendas.
Eles podem...

61.... nas fazendas,
pois poucas
pessoas...
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62. ... eu acredito,
pois quem ia...

Aluno 25 | 101. pra 63. Alienigena, pra
mim, é um...
64.... aqui, no Bra-
sil, fazer...
65.... devem querer,
também, conhe-
cer...
Aluno 26 | 102. aparencia | 39.... seres que 66.... que, em al- 19. Repeticdo do | 16.Texto sem
tem curiosida- gum lugar miste- pronome ele. titulo
de... rioso, eles... 17.Uso de
primeira
pessoa no
texto
Aluno 27 40. ... que eles 67.... no Brasil, sin- | 20. Uso inade- 18.Uso de
tem o mundo... ceramente, eu quado do co- primeira
41.... usam espa- nao... netivo porque pessoa no
¢o-navem... 68.... 0s humanos, |21. Repeti¢cdo da texto
mas eu nao... palavra exis- | 19.Marcas de
tir e acredito oralidade:
Bom, eu
acho...
Bom, o
que...
Aluno 28 | 103. alienigenas 69....como falar, se |22. Repeticdo da | 20. Marcas de
104. tecnologi- existir, eu... palavra exis- oralidade:
cos 70.Com certeza, se tir Bom, na
105. varias existir... minha opi-
niao, eu...
21.Uso de
primeira
pessoa no
texto
Aluno 29 | 106. alienigenas | 42.... os alienige- | 71.... acho que, as- | 23. Repeticao 22. Texto sem
107. evoluidos nas tem curio- sim como nés, das palavras: titulo
108. habitos sidades... os alienigenas... alienigenas e | 23.Uso de
109. possivel 72.... 0 Brasil, tal- seres huma- primeira
110. galaxias vez, eles quei- nos pessoa ho
ram... texto
Aluno 30 | 111. alienigenas| 43.... verdes e 73.... alieniginas, na | 24. Repeticdo 24.Uso de
112. ate tem algumas minha opiniéo, das palavras: primeira
113. disinvolvido caracteristi- sao... mundo, Bra- pessoa ho
114. navis cas... 74.... 0 nosso. Para sil texto
115. espasiais 44. ... acredito que eles consegui-
116. tecnologico eles vem para rem...
117. varias o Brasil... 75.... navis espasi-
118. tambem ais, eles de-
vem...
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76.... alienigenas e,
na minha imagi-

nacgdo, eles...
77....no Brasil. Eu
acredito...
Aluno 31 | 119. alienigenas | 45..... Muitas pes- | 78.... raga humana?
120. expecie soas ja relata- Na minha opini-
121. ja rao ter... ao, eles...
122. nos 79.... pensar que,
123. especies talvez, eles...
124, pra
Aluno 32 46. ... igual a nés... 25. Repeticdo da | 25.Uso de
palavra jeito primeira
pessoa no
texto
Aluno 33 | 125. ja 80.... seres cabegu- | 26. Repeticdo da
dos, de olhos palavra pla-
grandes... neta
81.... Planeta Terra,
no Brasil, para
estudar...
Aluno 34 | 126. nos 47....que nos eles| 82.... que nos. Eles |27. Repeticdo 26.Uso de
127. esperienci- tem bragos... tem bragos... dos prono- primeira
as mes noés e pessoa no
eles. texto
Aluno 35 | 128. iteligentes | 48.... eles tem 83.... curiosidade, 28. Repeticao
129. aparencia uma aparen- por isso ten- das palavras
cia... tam... seres huma-
49.Eles tem curi- | 84.... Em minha nos e tem.
osidade... opinido, eles se
50.... mas nédo parecem...
tem compro- 85..... seres huma-
vagao... nos, mas sem
51.... ndo tem que cabelos...
eles... 86.Os alienigenas,
talvez, néo seja,
real, mas nao...
87.... ndo existam e,
também, ndo
tem...
Aluno 36 | 130. alienigenas 88.Pra mim, os ali- 27.Uso de
131. pra enigenas... primeiro
132. brasil 89. ... bixo gigante, pessoa ho
cabecudo, com texto
os olhos...
90. ... poderiam
existir, e eu
acredito...
Aluno 37 | 133. oque 52.... eles tem 91. Alienigenas, 29. Texto apre- 28. N&o elabo-
134. alienigenas uma cabecga... pramim, s&o... senta sérios rou um tex-
135. pramim 92.... da terra, mais problemas de to, mas um
136. pais nei um... coesao e co- question&-
137. terra 93....uma cabecga eréncia, deve
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138. mais grande, uns ser refeito. rio.

139. neium olhos...

140. nois 94....nosso. Para

141. jente mim, eu axo...

142. axa 95....Para mim, eles

143. axo séo..

144. item

145. iteligentes

146. lingua

147. ja

148. espleimen-

tos
149. cientificos
Aluno 38 | 150. alienigenas 96. ... Mas, na mi- 30. Repeticdo da | 29.Uso de
nha opiniéo, palavra alie- primeira
eles... nigenas. pessoa no
texto

Aluno 39 | 151. alienigenas 97.... mais evoluida, 30.Uso de
152. toxicas mais inteligente, primeira
153. tambem mais criativa... pessoa no
154. evoluida 98....Como séo texto

eles? Devem...

99.... em cada méo,
pé e corpo alon-
gado...

100. ... o que que-
rem no Brasil?
Fazer testes...

101. ... toxicas
etc, pois eu
nao...

IAluno 40 | 155. alienigenas| 53.... alienigenas 102. ...séo, na 31. Repeticdo da | 31.Uso de
156. mais sdo igual a minha opinido, palavra muito primeira
157. ja um... seres... 32. ... verde ou pessoa
158. vbos 103. ...cinca, cinza... 32.N&o elabo-

mais, na verda- rou um tex-
de, muito... to, mas um

104. ... pretoou questiona-
branco, pois rio.
eles...

105. ...solou
ndo, mas, na
maioria, eles...

106. ... devese
aproximar. Eu
creio...

107. ... n0sSsos
amigos, mas
como...

Aluno 41 | 159. aparencia | 54....porque eles | 108. Eu acho que 33.Uso de

tem uma apa- eles querem, no primeira

rencia...

Brasil, drogas...
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109. ...drogados, pessoa
mas (,) podem,
também, que-
rer...
Aluno 42 | 160. extra terres- 34.Nao elabo-
tre rou um tex-
161. varios to, mas um
162. oque questiona-
rio.
Aluno 43 | 163. tambem 110. ... inteligen- |33. Repeticdo 35.Uso de
164. ja te, pois (,) para das palavras: primeira
fazer.. existe, inteli- pessoa
gente, hu-
manos e ali-
enigenas
Aluno 44 | 165. alienigenas 111. ... bom, eu 34. Repeticdo da | 36.Uso de
166. so acho... palavra tam- primeira
112. ...cinza. Eu bém. pessoa
acho... 37.Marca de
113. ... mundo. oralidade
Eu acredito... no texto:
bom, eu
acho... cin-
ca.eeu..
mundo e
eu...
Texto 45 | 167. galaxia 114. Alienigenas, |35. Uso inade- 38. Marca de
168. mais para mim, é... quado do co- oralidade:
169. por que netivo por ah mais,
que... como...
39.Uso de
primeira
pessoa
Aluno 46 | 170. ninguem 115. Alienigenas, | 36. alienigenas 40.Uso de
171. caracteristi- no meu ponto de primeira
cas vista, sdo... pessoa
172. pra 116. ... s&o seres
173. opiniao de cabeca gran-
174. espasona- de, com trés...
ves 117. ... outros
planetas. Eles
séo...
118. ... os huma-
nos, fazem is-
S0...
119. Na minha
opinido, eles...
Aluno 47 | 175. alienigenas| 55.... eles tem 120. ... Naminha |37.Repeticdo 41.Uso de
176. especie olhos... opinido, sao... das palavras: primeira
177. porem 56. ... eles ndo 121. ... Naminha ser humano, pessoa
178. esperien- tem cabelo... opinido, eles tem, 42.Nao elabo-
sias 57.... séo peque- querem... 38. ... séo pe- rou um tex-
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179.
180.
181.
182.
183.

agua
pais
esiste
evoluidos
ja

nos tem a ca-
becga...

122. ...que,em
outros planetas,
tem agua...

123. ... 0 noSso,
pois eles...

quenos e tem
a cabeca...

to, mas um
questiona-
rio
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Apéndice C — Quadro com equivocos em diferentes niveis dos textos explicativos dos alu-
nos na producéo textual final.

ITEXTO ou
ALUNO

NIVEL MORFOLO-
GICO: ortografia,
acentuacdo etc.

NIVEL SINTATICO:
Regéncia e con-
cordancia

NIVEL SINTATICO:
estrutura das fra-
ses, periodos, ora-
cdes, uso de pon-
tuacéo etc.

NIVEL SEMANTI-

CO: coesao e coe-

réncia (repeticéao,

substituicdo, ...)

NIVEL TEX-

TUAL: adap-
tacdo ao gé-
nero.

Aluno 1

1 agricolas

1 Repeticao das
palavras: dezem-
bro e festa.

Aluno 2

1 atividades agrico-
lae...

1 A feira pretende
divulgar as ativida-
des agricolas...

Aluno 3

2 futas

3 vér

2 Ela é uma da
principais atra-
¢Oes...

2 ... Brandao, co-
nhecido como esco-
la...

3 ... Santa Rita, ha
muitos agriculto-
res...

4 ... meldo, mas de
outros..

5 ... Na festa, vo-

ce...

Aluno 4

4 Também

6 ...em 2017, acon-
tecera nos dias...

7 Neste ano, tera...

Aluno 5

8 ... produto, sucos
(e) etc...

9 ... contando, tam-
bém, com shows...

Aluno 6

5 A festa do Me-
lao...

10 ... A festa acon-
tece porque, na
época um produto
do municipio resol-
veu fazer...

Aluno 7

11 ... Neste ano,
terd varias...

12 ... corte oficial da|
festa, formada por...

2 Repeticdo da
palavra evento.

Aluno 8

6 aconte

7 comercio
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Aluno 9 8 A festa do Me- 3 ... cidade de 13...8,9e10de
la0... NSR, (em) 3 dias...| dezembro, no Par-
que...
9 culinaria
10 comercio
11 exposicoes
12 agriculas
Aluno 10 13 organicos 14 Nestes dias,
acontecem...
14 comercio
15 ...realizada pela
15 maquinas (a) Prefeitura...
16 agriculas 16 ... dezembro, em
Nova...
17 A festa é reali-
zada...
18 ... colheita, (do)
a exposicéo...
Aluno 11 4 ... la tem varias 1 Texto sem
atracoes... titulo
Aluno 12 17 municipio 19 ...mas, neste, 3 Repeticédo da
sera... palavra festa..
18 divergbes
4 Uso indevido do
conetivo E: ... di-
vercgOes e etc.
Aluno 13 19 selebrar
Aluno 14 20 acontecera
21 serao
22 agriculas
Aluno 15
Aluno 16
Aluno 17 20 ... galcha, é ela
vai ser realizada...
Aluno 18 23 comemora 21 ... melao (,) e,
nesta festa, tera...
24 colheitas
Aluno 19 25 Vérias (uso in- 22 ... acontecerd,

devido de letra

em 2017, nos di-
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mailscula)

as...

Aluno 20 26 organicos 23 ... dois anos,
acontece a Festa
27 comerciais do Meldo. O evento
) é...
28 agricolas
Aluno 21 29 maquinas
Aluno 22 24 ... jeito de mos-
trar a cultura...
25 ... normalmente,
de (em) 3 dias...
IAluno 23
Aluno 24 30 estado
Aluno 25 31 A festa do me- 26 A festa do meldo
ldo acontecerd, neste
ano, nos...
32 acontecera
33 varias
34 municipio
35 aconte
36 pra
37 melao
38 estado
IAluno 26 39 gastronomico 5... L4, tem me- 27 Neste ano,
IGes e... acontecera nos di-
40 organicos as...
28 ... Meléao e ocor-
reré no Parque...
Aluno 27 41 municipio 29 ... evento que
ocorrera no munici-
42 carriatas pio....
Aluno 28 6 ... gerando de 50
a 70 milhdes...
Aluno 29 30 J4, a Holli Play...

31 ... acontece nha
Arena do Grémio,
em Porto Alegre...

32 ... praticamente,
as mesmas coisas
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s6 que o...

Aluno 30 7 ... Radio Alegria | 33 ... J4, festivais
gue acontece em | como...
Parque de Exposi-
¢do Assis Brasil...
8 ...Rock In Rio
gue acontece uma
vez...
Aluno 31 43 varios 34 ... militar global,
que durou...
44 paises
35 A Segunda
45 pacifico Guerra Mundial
) ocorreu em varios...
46 atlantico
47 asiatico
48 Africa
49 exercitos
50 medio
Aluno 32
Aluno 33 51 por que 36 ...mas que,
guando tem bata-
Ihas, a cidade...
Aluno 34
Aluno 35 9 ... amulher, as 2 Texto sem
vezes, deixando... titulo
Aluno 36 37 ... covardia, um | 5 Repeticdo da
absurdo, uma coi- | expresséo “violén-
sa... cia contra a mu-
Iher” e a palavra
bater
Aluno 37
Aluno 38 6 Repeticdo da
expressao violén-
cia contra a mu-
Iher e a palavra
mulher.
Aluno 39 52 Russia 7 Repeticdo das
palavras: Alema-
53 tragico nha e acontecer.
54 tambem
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55 sosia

IAluno 40 8 Falta do conetivo
ou: cabelo de to-
das as cores ou
todos os jeitos...

Aluno 41 56 paginas 9 Repeti¢éo das

palavras: musicas
e varias

Fonte: O autor.
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Anexo 1 — Textos explicativos iniciais dos alunos
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Anexo 2 — Folder de Divulgagéo da Festa do Melado
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Anexo 3 — Jornal Informativo da Festa do Meldo

INFORME PUBLICITARIO

PREFEITURA MUNICIPAL DE NOVA SANTA RITA

NOYA SANTA RITA

Voceé € nosso
convidado!

Nos dias 8, 9 e 10 de Dezembro, Nova
Santa Rita promovera a 10° Festa do
Melao e Producio Organica. A produgdo
Jocal e as potencialidades do municipio
estarao em exposi¢ao no Parque de
Eventos Olmiro Brandao. O evento
contara com diversas atracoes:
gastronomia, artesanato, comercializacdo
de organicos e shows. Além do meldo, a
produgao organica tera destaque,
ressaltando a posicdo da cidade como
uma das maiores produtoras de alimentos
sem agrotoxico no Estado. Conheca Nova
Santa Rita e desfrute de uma celebragao

¥ om foco em produtos sauddveis, com a

¥ forca da agricultura familiar e vocagao

para o desenvolvimento. Vocé é nosso
§ convidado!

UMA CIDA
NOVOS

Com 25 anos de emancipagdo politica, 0
municipio de Nova Santa Rita é a cidade que mais
cresce na Regido Metropolitana de Porto Alegre.
Esta localizada apenas a 23 km da Capital e apre-
senta excelente estrutura de acesso viario, conec-
tada as estradas BR-386, conexao com 3 BR-448 -
Rodovia do Parque, e Transagoriana que da acesso
a RS 240. A cidade constituiu-se como um exce-
lente polo logistico da regido com seus acessos
por autoestradas, rios, aeroporto e ferrov‘a.
atraindo grandes empresas e suas operagdes.

Estimativa de

.

—

DE QUE TRILHA
CAMINHOS

populacao IBGE 2017 = 26.

Nova Santa Rita te espera
8,9 e 10 de dezembro 2017

‘f@lexf‘é
Barbozat™
»

UEJardimt

Karolaine #

Fraga

Além da agricultura forte, com producdo de
mel3o, arroz e hortalias, Nova Santa Rita também
se destaca pela produg@o organica de alimentos,
tendo como origem a agricultura familiar através
dos assentamentos da reforma agréria. '

Com érea superior a 200 km?, 0 municipio é
hoje uma das poucas cidades da regido com capa-
cidade de absorver a expansao da grande Porto
Alegre. O rapido desenvolvimento econdmico e
social faz da cidade um grande atrativo, tanto
para empreendimentos quanto para a moradia.

450 pessoas

+
5

N’

ORIGEM

No dia 11 de fevereiro de 1884, em Santana do
Rio dos Sinos, no lugar denominado *Picada do
Vicente', Justino Batista e sua mulher, Rita Caroli-
na Martins, doaram um terreno para a constru-
¢do de uma capela. Rita pediu que a capela fosse
em louvor G Santa Rita de Cdssia e isto deu
origem ao nome do municipio. Ainda distrito da
cidade de Canoas, em 1986, com sua forte identi-
dade rural, a localidade celebra a produgdo 4
meldo, um dos principais produtos de nossos
terras. Com @ emancipagao, em 1992, a Festd
continuou a ser realizada em periodos intercald-
Z:*?"Nemo. chega a sua 10° edigdo. A entrd”
¢ franca e @ programagdo contard co™
gcmndes atragdes: Tché Guri, £h Expresso, 50740
oelho, Tché Barbaridade, Antdnio Gr%° ©
Rogério entre outras.
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minho para 05 grandes centros

E:im posicdo privilegiada, a cidade ocupa area e:gsatégica no ¢a B
de produgao e distribuicdo dos mais diversos segmentos. o~ rotas de desen-
dovia do Parque. possfz;ld R eestiv :;%um mpor-

A implantagio da BR-448, conhecida como Ro

volvimento. Para potencializar os corredores de escoagdo da produao. 2‘., a a, a rodovia tem 8

tante obra: a rodovia Transagoriana. Tendo inicio no acesso 30 Pn:" L%az‘g“g,cao alternativa ao Vale
A via faz uma Imp e 9o m o alargamento de

quilémetros pavimentados até a divisa com Portéo. tante manuten
do Sinos. As estradas da regido rural locais passaf: ﬁg'zf:::urba 3. ha investimentos na qualidade da
.

vias, nivelamento e recuperagdo de pontos critico!
5

infraestrutura.
ATRAGAO DE EMPRESAS S ‘

os bairros Caju e Sanga Funda ja estdo em

Darcy

A partir de uma politica de contrapartidas, 05 acessos 2
novo formato, com melhor acessibilidade. Nestes locais, empresas de pone‘,"como a Pedsa.t o
pacheco e o Condominio Logistico Agorianos (um dos maiores em area da América Latina), destaca
a cidade entre os municipios gauchos. : . A .
Entre as diferentes iniciativas para fomentar o crescimento econdmico € social, investimentos na
atracio de empresas e na desburocratizagao, foi criada a Sala do Empreendedor, qué é referéncia
Estadual no que se refere ao atendimento facilitado dos empresérios & também daqueles que preten-
dem abrir o proprio negécio. ,
No setor da indstria a cidade abriga diversas empresas, com destaque para o cimento,
e tecidos. A cooperagao tem forca com a Coopan & agroindustria de producdo de sucos e geleias do
Itapui (ambas referéncias na produgao organica).
Na area de servicos, a vocagdo logistica tem se revelado com a presenca de grandes empresas.

alto-falantes

) Prémio Gestor Publico
A administrag3o piblica de Nova Santa Rita tem sido reconhecid: ithoes nvestit
in 3 acoma Estadual, i investi i
e T TR . e e e o |
dos prefeitos, que & concedido pelo Sindifisco e sela Afisvc. p b 0 s : i
A ; pars o 2016, e construgo e melhorias de prédios escolares,
passou a integrar 2 seleta lista de 16 municipios detentol i D conta ‘
o i (e i ores do maior O reconhedi funci
douoieu m:o rémio, quando foi escothida como a melhor pritica de gest3o r!sunadosegg‘s:ﬁmvgsl:vn:g?m puh:n-bm & o -
O e fevou s vt ey foado s capac de ey tado. Em 2017, pelo 3° ano cor 2 0l Nosagurdpmetoimpien.
forma planejada de atuagdo, que garantiu junto aos Govern JEok- et om0 rinic Pablico, com o howos e é"m’m‘
e , ko 0s Federal e gamnﬁam«awadnklanﬁhéesmxr:f“ emb : e
3 R b cofres pdblicos.

) Prefeito Empreendedor

gnm;amummglomw i a Sala do Emp peec "

aow quwaSanu 1a esteve entre os destaques nacionais na disputa  ended omércio e D ivi que concebeu a Sala do Empre
Prémio Sebrae Prefeito Empreendedor 2016 - Edico Naci endel lor. O Prémio Prefeito E: dedor valoriza 3 i

8 s g que imple-

e cresamento das micro e

i projetos de esti
do qual foi a grande campe3 do RS. A premiacio peq P 0
realizado € resultado de um hmekﬁvapm:,.- < gestlo plblic
0 do municipio.

demizac3o da gestio piblica, contribuindo de
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P 1
b :
A
' A FORCA DA AGRICULTURA
Com uma extensa drea rural, a cidade de Nov: f
3 Santa Rita é 2% { mesa dos brasile
responsavel pela producdo de uma ampla variedad @ Santa Rita A produgdo organica, cada vez mais presente 12 ; 4
mmuni r:‘e T;:-a p?;; %;-:;:o;u Af;odetgépKo i.,.g,doflgfe a;?gﬁé :1‘:‘; ?‘aanv_\; forca a(vgvés dos 4 assentamentos da reforma agraria localiza
Gy alguns dos ftens pfoduz'idcscn: mm"i;‘?; ‘;‘;ﬂhase gado de corte lu(r:x:sd%s produtores assentados colherdo safra recorde neste ano,
o de hortalicas s30 cultivados mais denu'o omente com a produ- _ estimada ein 2,000 toneladas de alimentos orgsn: A suinocultura
# colheita de abdboras, berinjelas, brécolis, co ectare, garantindo 8 também representa importante fonte de para 0s pequenos agricul-
gas € outras olericolas. O melio, fruta simb uves, pimentdes, moran-  tores assentados, com produgao anval de 12000 animais. J 3 piscicutura
de 60 hectares de drea plantad Soolo da cidade, ocupa hoje * € 2 pesca e e otvers e tomo de 60 familas, responsveis por
de 17 toneladas por hectare. umap dade média  uma produgso estimada de 15 toneladas anuais de e comerciali- :
zadas, principalmente, na Semana Santa. P —

'NOVAS

TERRA DA AGRICULTURA ORGANICA

Em Nova Santa Rita temos uma experiéncia muito ica.
Antes de se pensar em Agricultura Organica como conhece-
mos hoje, }4 st éncias desenvolvidas por produ-
tores liares que que prod livres
de agrotéxicos era importante para 2 qualidade de vida; que
a0 consumir alimentos saudaveis estavam preservando a

vida.
Atualmente, nossa cidade ja é referéncia na area de
produgio Organica. A cada dia aumenta o numero de produ-

tores e consumidores de alimentos livres de veneno, unindo

- geragdo de renda com desenvolvimento sustentavel. Séoem

0 que € agricultura prgdnica?
£ sinénimo de qualidade de vida e bem-estar.

potencializando uma relagio mais proxima
pa-se com a saide dos seres humanos/ .~

equilibrados e biologicamente ativos.

e

; Municipal N* 1263/2015, aprovada

R
(Seguidor F Preto
SHOW COM SANC
S HOW TCHE BARS:

ANTA

" Elementos fundamentals da agricultura orgdnica:

oRespeitoinatureza:cmi\edmmda' pendéncia de recursos

Além de ndo agredir o meio ambiente contri- nao renovaveis;
bui com 3 rvagio da biodiversidade,  * Diversificagdo de leva a0 d: fvimento de inimig
sendo item chave para a obtengo de sustentabi g

entre homem e natureza. Esta praticaagricola ¢ Solo & um organismo Vivo: 0 manejo
matéria organica (adubos Vérdes, cobertura morta e composto organico),

dos animais e das plantas, entendendo que resultando em fertilidade do solo;
seres humanos saudaveis s30 frutos de solos  * Independéncia dos sistemas de produg3o: a0 substituir insumos tecnolé-
gicos e agroindustriais.

NECTADA CO!

L natmamsuw .
7&2#&?@*&"0_&0@” ;

ITA:

tomo de 100 familias com Certificagdo Organica e outras 100
em processo de transic3o.
A produgao éaversiﬁcada,mwmeitademoz.homli- 5
as, frutas, peixes, suinos, entre outros. A comercializacio €
em feiras em Porto Alegre e regido metropolitana, na
merenda escolar no ici gricul gank ra
qualidade de vida para quem produz e principalmente para
Qquem consome.

o i oo e ta oo,
area plantada de 60

na safra e uma

o do solo propicia oferta constante de
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