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RESUMO:

A Educacao Ambiental (EA) deve ser inserida permanente e interdisciplinarmente nos
curriculos escolares, promovendo boas praticas ambientais aos estudantes. Quando
estes vivenciam praticas ambientais, podem adquirir competéncias e criticidade para
agirem adequadamente, no plano ambiental. Compreende-se que o0s docentes
envolvidos nestes processos sdo fundamentais para o sucesso das atividades. Porém,
muitas das préaticas educativas ambientais ocorrem de maneira descontextualizada,
limitando-se a uma abordagem tedrica ou pontual dos temas ambientais. E importante
verificar a maneira como a EA acontece, especialmente no ensino publico, avaliando
suas praticas e resultados para as comunidades onde sao desenvolvidas. Este estudo
verificou a EA realizada na Rede Municipal Ensino de Novo Hamburgo/RS (RMENH),
com questionarios e entrevistas estruturadas aplicados aos professores envolvidos
com a EA. Nesta rede publica ha um grupo docente em formacéo permanente em EA,
denominado Coletivo Educador Ambiental. As praticas educativas mais frequentes
sdo associadas aos residuos solidos, ao cultivo de hortas e a interacdo entre
estudantes e elementos naturais. Essas acfOes possuem boa aceitacdo da
comunidade escolar e resultam em melhorias no ambiente institucional. Observaram-
se algumas propostas educativas ambientais que resultam na solucéo de pequenos
problemas ambientais locais, em suas comunidades. No entanto, a maioria das acdes
de EA realizadas limitam-se a propostas de conscientizacao ou sensibilizacdo para a
causa ambiental, propostas importantes para a area, porém incipientes sob o ponto
de vista da resolucdo de problemas ambientais locais. Percebe-se a necessidade de
um maior aprofundamento tedrico e reflexivo nestas formagdes continuadas, de modo
gue se compreenda e aborde a tematica ambiental em toda sua amplitude. Importante
também envolver nestes processos as dire¢cdes escolares, bem como estabelecer
politicas institucionais e publicas que garantam a continuidade das formacdes e da EA
na RMENH. Conclui-se que a Rede desenvolve permanentemente praticas de EA,
consolidadas no sistema de ensino e diversas em sua abordagem e atividades, assim
como em seus resultados, ainda que existam limitagcdes no que € desenvolvido, em
termos de contribuicdo para as comunidades envolvidas.

Palavras chave: Educacdo ambiental. Praticas educativas. Rede municipal de

ensino. Novo Hamburgo.



ABSTRACT:

Environmental Education (EE) should be inserted in a permanent and interdisciplinary
manner in school curricula, promoting good environmental practices to students. When
students experience good environmental practices, they may acquire skills and critical
thinking to act accordingly in the environmental plan. We understand that teachers
engaged in these processes are essential for the activities to be successful. However,
many of the environmental education practices occur out of the context of educational
processes and are limited to a theoretical or punctual approach of environmental
subjects. It isimportant to verify how EE occurs, especially in public schools, evaluating
their practices and results in the communities where they are developed. This work
verified EE actions conducted in the public-school network of Novo Hamburgo, RS,
Brazil (RMENH), using questionnaires and structured interviews applied to the
teachers that are directly engaged with EE. In this public network, there is a teaching
collective under permanent training in EE named Coletivo Educador Ambiental. The
most frequent educational practices were associated with solid waste, gardening and
interaction of the students with natural elements. These actions have good acceptance
in the school community and result in improvements of the institutional environment.
We observed some EE proposals that result in the solution of small local environmental
problems in the community. However, most conducted EE actions are limited to
proposals of awareness and sensitizations regarding the environmental cause, which
are important for the area but incipient from the perspective of solving local
environmental problems. We notice the need for a deeper theoretical and reflective
approach in the permanent training in order to understand and approach the
environmental issue in its entirety. It is also important to engage the school managing
team in these processes, as well as to establish institutional and public policies that
guarantee the continuation of the training and of the EE in the RMENH. We conclude
that the network permanently develops EE practices, which are well established in the
education system and diverse in their approach and activities, as well as in their results,
although there are still limitations on what is developed regarding contributions to the
engaged communities.

Keywords: Environmental education. Educational practices. Municipal school

network. Novo Hamburgo.
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1. INTRODUCAO

O debate ambiental, emergente a partir da década de 1960, entra em discussao
nas diferentes esferas da sociedade. Inicia-se a questionar o modelo de
desenvolvimento da sociedade, assim como 0s seus impactos ambientais. A Ecologia
Politica trouxe, no final da década de 1970, a contribuicdo das ciéncias humanas e
sociais para o debate ambiental, até entdo pautado por uma abordagem com viés
biolégico e despolitizado dos problemas ambientais (LAYRARGUES & LIMA, 2014).
Muitos eventos ambientais ocorreram em todo o mundo e iniciou-se a investigacao
em torno da Educacdo Ambiental (EA), também no ambito internacional (GUERRA &
FIGUEIREDO, 2014). Desta forma, a EA desenvolveu-se como uma possibilidade de
resposta a agravada crise ambiental que o mundo presenciava (WALS et al., 2014).

A educacdo, por si préopria, jA € uma area de amplos debates, diferentes
conceitos, praticas pedagogicas e principios norteadores em sua constituicdo. A
tematica ambiental, dentro destes processos educativos, também possui espacgo para
multiplas concepcdes e praticas. Existem diversas defini¢gdes para o termo “Educagao
Ambiental” (REIS; SOUZA; DIAS, 2016), talvez pela amplitude conceitual das duas
palavras isoladas, as quais constituem-se como campos distintos e profundos de
estudo e pesquisa (LAYRARGUES, 2004). Dias (2004), em uma explanacdo ampla,
conclui que a EA é um processo educativo permanente, por meio do qual individuos
e a coletividade adquirem consciéncia sobre o ambiente onde vivem, além de
conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinacdo que os tornem
aptos a agir e resolver problemas ambientais presentes e futuros.

As préticas educativas ambientais desenvolveram-se como uma forma de
resposta a agravada crise ambiental, em termos mundiais. Foram idealizadas
inicialmente para uma alfabetizacdo ecolégica da populacdo, com o objetivo de
garantir mais compreensdo dos problemas ambientais. Gradualmente, evoluiu para
uma possivel forma de solugéo a crise socioambiental (WALS et al., 2014).

Os primeiros eventos internacionais de maior expressividade, relacionados a
EA, conforme Dias (2004) foram a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre EA
(Thilisi, 1977) e o Congresso Internacional sobre Educacéo e Formagao Ambientais

(Moscou, 1987), ambas organizadas pelo Programa Internacional de EA da Unesco e
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a Conferéncia Thessaloniki (Tessalonica/Grécia, 1998). Layrargues (2002, p. 89)
evidencia a importancia dos documentos elaborados nestes eventos, em especial a
Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre EA, realizada em Thilisi. Nesta diretriz
percebe-se, em detrimento aos aspectos unicamente biolégicos da questdo ambiental,
a consideracdo dos elementos politicos-econémicos, superando concepcoes
educativas “descontextualizadas, ingénuas e simplistas, por buscar apenas a
incorporagcdo de novos conhecimentos sobre a estrutura e funcionamento dos
sistemas ecolégicos (...), como se isso por si sO bastasse para gerar ‘bons
comportamentos’.

Alguns principios norteadores definidos nestes encontros determinam as
diretrizes da area até os dias atuais. Estas orientacdes sdo: a formacéo continua e
permanente na area ambiental, de forma interdisciplinar e que considere a totalidade
do ambiente; a necessidade de realizar agdes locais somadas, as quais podem
resultar em modificacdes globais, além da necessaria mudanca de habitos individuais
e coletivos. Outros dois principios sdo a necessidade de institucionalizacao da EA nos
curriculos e a consideracédo da interdependéncia econémico/social com o ambiente
natural (DIAS, 2004).

Um dos mais importantes principios da EA € a interdisciplinaridade, o qual,
conforme Costa e Loureiro (2015) estd regulamentado tanto nas legislacdes
brasileiras, quanto nos documentos normativos internacionais. A interdisciplinaridade,
dentro da EA, constitui-se como a melhor estratégia para encontrar respostas mais
integradas para o campo ambiental, o qual ndo se identifica exclusivamente com
nenhuma disciplina, mas sim com suas multiplas interacfes (GAUDIANO, 2005).

A transversalidade é outro principio para as praticas educativas ambientais,
justificado, conforme Silva e Nascimento (2015), a partir das muitas formas de dar
sentido ao mundo. As acdes de EA séo praticas educativas que devem estar atentas
as interpretacfes dos diferentes contextos e a partir deles construir saberes e
interpretacfes (WASZAK & LISBOA, 2014).

A EA vem se consolidando como uma area de estudo e pesquisa que pode
contribuir para a solugdo da problematica ambiental, pois “foi proposta como uma
forca pedagdgica e politica de potencial revolucionario, capaz de realizar mudancas
radicais tanto nas relagdes humanas, quanto nas relagbes dos humanos com o
planeta” (BARCHI, 2016, p. 648).
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Embora a insercdo da EA no curriculo escolar esteja definida em diversas
legislagBes e normativas, observa-se que em muitas situacdes a mesma ocorre de
forma descontextualizada ao dia a dia institucional, ou sob a forma de projetos
eventuais. E fundamental discutir a maneira como a EA vem sendo realizada,
especialmente no ensino publico e basico (SILVA & SOARES, 2017), além de
“aprofundar as reflexdes no sentido de explicitar o que se entende por uma perspectiva
critica em EA” (CAVALARI & TREIN, 2016, p. 95).
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Ainda que exista embasamento legal e tedrico que orienta a obrigatoriedade
das praticas de EA em todos os niveis de ensino, sua presenca no curriculo e na
dindmica escolar, por si s6, ndo garante que as atividades educativas permitam de
fato ao educando a experiéncia de uma boa pratica ambiental, ou sua incorporagéo
no cotidiano. Portanto, € substancial que haja vivéncias dos principios de boas
praticas ambientais abordados de forma tedrica (REIS; SOUZA; DIAS, 2016).

2.1 Embasamento Legal e Diversidade Politico Pedagdgica da Educacgéo
Ambiental Brasileira

No Brasil a EA é regulamentada por um conjunto de legislacdes, elaboradas
em diferentes contextos historicos. Ja na Politica Nacional do Meio Ambiente (Lei
6.938/81), a EA fica estabelecida como um de seus principios, devendo ser praticada
em todos os niveis de ensino, formais ou ndo, com a finalidade de capacitar a
comunidade para uma participacdo ativa na defesa ambiental (BRASIL, 1981). Foi
deste campo ambiental que a EA brasileira herdou a parte mais significativa de sua
identidade e de suas realizacdes historicas (LAYRARGUES & LIMA, 2014).

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 foi uma das primeiras do mundo a
propor um capitulo especifico para o Meio Ambiente (PEREIRA & TERZI, 2010), no
gual ha referéncia para as praticas educativas. Apresenta-se como uma das acdes do
Poder Publico, cuja finalidade é “promover a educagao ambiental em todos os niveis
de ensino e a conscientizagdo publica para a preservagao do meio ambiente”
(BRASIL, 1988). Embora na época a EA ndo estivesse institucionalizada nas redes de
ensino brasileiras por politica publica prépria, “desde a previsdo pela Lei Maior, a
Educacdo Ambiental j& tinha se inserido como assunto relevante no ensino, apesar
da inexisténcia de previsbes especificas e maior regulamentacdao no ambito federal”
(PEREIRA & TERZI, 2010, p. 2).

O termo “Educacdo Ambiental” ndo é explicito na Lei 9.394/96 (Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional), porém o instrumento, um marco da educacdo
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brasileira, orienta para uma formacao basica do cidad&o, através da “compreenséo do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL, 1996). Da mesma forma, um indicativo
para a EA permanente esti presente nos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997), no Tema Transversal “Meio Ambiente”. Temas Transversais devem
ser trabalhados continuamente, nos diferentes niveis de ensino, de forma transversal,
permeando todas as areas do conhecimento, sem constituir um componente curricular
isolado.

Em uma ordem cronoldgica, as legislacbes sequentes relacionadas a EA sao a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Ambiental, as quais, conforme Santos; Schmitt; Grabowski (2017)
constituem os instrumentos legais mais expressivos para a EA brasileira. A Politica
Nacional de Educagdo Ambiental foi estabelecida em 1999, por meio da Lei 9.795/99.

Conforme esta Politica os objetivos da EA brasileira sdo: o desenvolvimento da
compreensao integrada do meio ambiente (aspectos ecologicos, psicologicos, legais,
politicos, sociais, econdémicos, cientificos, culturais e éticos); democratizacdo das
informacdes sobre o tema; estimulo de uma consciéncia critica sobre a problematica;
participacao permanente (individual e coletiva) na conservacédo ambiental, assumindo-
se a defesa da qualidade ambiental como exercicio da cidadania e a cooperacao das
regides do Pais para construcdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada. A
integracdo entre ciéncia e tecnologia e o fortalecimento da cidadania e da
solidariedade séo também seus objetivos (BRASIL, 1999).

Observa-se uma compreensao, diante dos objetivos expostos, da integralidade
do sistema ambiental, reunindo aspectos ecoldgicos, sociais e politicos. Esta
abordagem é valiosa por considerar a totalidade do desenvolvimento humano,
importante componente da sustentabilidade. Outro aspecto interessante é o
reconhecimento da necessidade de acdes tanto no ambito individual quanto coletivo,
além da defesa da qualidade ambiental para uma cidadania plena, a qual reforca a
necessidade de acfes educativas ambientais, como via de acesso a um ambiente
equilibrado.

De acordo com esta legislacdo sédo principios da EA no pais: o enfoque
humanista, holistico, democratico e participativo; a concepg¢do ambiental em sua
totalidade (interdependéncia entre o natural, o socioeconémico e o cultural) e o

pluralismo de concepc¢des pedagdgicas. A vinculacdo entre a ética, a educacao, o
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trabalho e as préticas sociais, bem como a continuidade e permanéncia tanto dos
processos educativos quanto de sua avaliagdo séo premissas. Da mesma forma, a
articulacao das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais e o respeito
a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Merece destaque neste conjunto de principios a importancia da participacao
dos sujeitos nas propostas educativas. Momentos de ensino que permitam aos
educandos a participacdo em acOes ambientais oportunizam a vivéncia e
experimentacdo de praticas que contribuem com a melhoria ambiental de suas
comunidades. Praticando, estes educandos terdo habilidade para reproduzir estas
praticas em seu cotidiano individual, multiplicando resultados para a coletividade. No
mesmo sentido, uma abordagem articulada entre as questdes ambientais locais,
regionais, e globais pressupde o reconhecimento de que ag¢des individuais e coletivas
somadas colaboram com a melhoria ambiental como um todo, desde os pequenos
desafios comunitarios até os grandes impasses ambientais mundiais.

A valorizacdo das diferentes concepcbes pedagogicas é destacada pela
mesma Politica, em conjunto com o refor¢co por uma transdisciplinaridade, que pode
ser abordada de maneira articulada entre diferentes areas do conhecimento, ou
perpassando por todas elas mutuamente. Esta transdisciplinaridade pode oportunizar
gue acdes educativas ambientais sejam efetuadas tanto no plano da
sensibilizacdo/conscientizacdo, quanto no ambito de acBes e experimentacdo de
praticas que visam uma melhoria ambiental efetiva.

Continuidade e permanéncia do processo educativo Sdo outros pressupostos
basicos para uma prética concreta, para além da mera sensibilizacdo, desencadeando
acOes em prol da solucdo de impasses ambientais locais. A premissa da avaliacao
critica do processo articula-se com estes pressupostos, permitindo que se revise tanto
as acdes pedagogicas quanto seus resultados perante a comunidade onde a
instituicdo se insere.

Para a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, a pratica educativa ambiental
€ responsabilidade dos diversos setores sociais: Poder Publico, instituicbes
educativas, 6rgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente, meios de
comunicacdo de massa, empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e
privadas e a sociedade como um todo. A incumbéncia das instituicdes educativas é
de: "promover a educacdo ambiental de maneira integrada aos programas

educacionais que desenvolvem" (BRASIL, 1999), portanto, incluindo a tematica
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ambiental no Projeto Politico Pedagdgico ou documento equivalente, orientador da
instituicéo.

Destacam-se, ainda, dois outros pontos da Politica Nacional de Educacao
Ambiental. O primeiro deles é a capacitacdo dos recursos humanos envolvidos,
através da "incorporacdo da dimensdo ambiental na formacdo, especializacdo e
atualizacdo dos educadores de todos os niveis e modalidades de ensino" (BRASIL,
1999). J4 o segundo € o permanente acompanhamento e avaliacdo da EA realizada.
A avaliagdo dos processos educativos visa seu aprimoramento, correcoes
necessarias e analise dos resultados alcancados com estas praticas.

Um ponto importante da referida legislacéo é a afirmativa de que "a educacgéo
ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino”
(BRASIL, 1999). Principios norteadores da EA em ambito mundial, como a sua
continuidade, permanéncia e interdisciplinaridade justificam esta premissa, uma vez
gue estas praticas devem fazer parte do cotidiano institucional, especialmente quando
focadas em uma melhoria ambiental para a comunidade local.

Em relacdo a auséncia de uma disciplina especifica para abordar os temas
correlatos a area ambiental, Pereira e Terzi (2010, p. 3) justificam com a amplitude de
atuacdo das duas areas do conhecimento: educacdo e ambiental. Conforme os
autores, na elaboracédo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental entendeu-se que
seria mais prudente adotar uma “abordagem ciclica do meio, para que nao se foque
apenas em aprendizado constante de uma Unica matéria, 0 que certamente restringiria
sua compreensao”.

Esta Politica, além de apresentar linhas gerais do que deve tratar a EA,
apresenta a maneira como a mesma deve ser trabalhada no ensino formal. Apesar de
apresentar orientacdes gerais, objetivos e principios da EA brasileira, deixa espaco
aberto para a forma de conducéo destas acbes, conforme demandas peculiares de
cada instituicdo. No entanto, Pereira e Terzi (2010) indicam que apesar de sua
importancia para a EA, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental é de raro
conhecimento do corpo docente. A afirmativa € especialmente valida para docentes
formados em areas correlatas com a ambiental, como é o caso da pedagogia, da
matematica, da historia e outras afins.

Como forma de instrumentalizar a Politica Nacional de Educagdo Ambiental as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental foram estabelecidas na

Resolucdo 02/12 do Conselho Nacional de Educacéo (CNE). O documento reforca e
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complementa os objetivos e principios j& citados e traz determinacdes para uma
“abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente em todas as
areas de conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e
académicas” (BRASIL, 2012). Propde também um aprofundamento do pensamento
critico-reflexivo e a valorizacao da participacdo, cooperagdo, senso de justica e da
responsabilidade da comunidade educacional com a dimensédo socioambiental.
Estimula-se, para isto, a constituicdo de espacos educadores sustentaveis. Borges
(2011) afirma que estes espacos educadores sustentaveis possuem intencionalidade
pedagdgica do seu préprio reconhecimento como referéncia em sustentabilidade
socioambiental.

O documento apresenta a evolucdo da EA no Brasil e afirma que: “o atributo
‘ambiental’ na tradicdo da EA brasileira e latino-americana ndo € empregado para
especificar um tipo de educacgado” (BRASIL, 2012), porém organiza-se como um
elemento estruturante, indicador de um campo politico de valores e praticas que
devem mobilizar atores sociais comprometidos com a pratica politico-pedagdgica
transformadora e emancipatéria, promotora da ética e a cidadania ambiental.

A orientacdo para acdes educativas que colaborem efetivamente com a
preservacao ambiental pode ser observada no seu Artigo 3°, o qual afirma que a EA
“visa a construcdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades, atitudes e
valores sociais, ao cuidado com a comunidade de vida, a justica e a equidade
socioambiental, e a protecdo do meio ambiente natural e construido”. Quanto a
abordagem pedagodgica a se adotar, indica-se que “considere a interface entre a
natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o consumo, superando a Visao
despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na prética
pedagdgica das instituicdes de ensino” (BRASIL, 2012).

Estas propostas proporcionam aos educandos uma compreensao mais ampla
da problemética ambiental, reconhecendo que a cultura social, a economia e as
guestdes ambientais estdo intimamente relacionadas. Solu¢fes para estas questdes
necessitam, portanto, considerar todas as variaveis envolvidas nos processos
ambientais. Os principios da EA, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais sao

0S seguintes:

| - totalidade como categoria de analise fundamental em formacgéo, andlises,
estudos e producao de conhecimento sobre o meio ambiente;
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II - interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob
o enfoque humanista, democratico e participativo;

Il - pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas;

IV - vinculagao entre ética, educacao, trabalho e praticas sociais na garantia
de continuidade dos estudos e da qualidade social da educagéo;

V - articulagdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora
dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geracoes,
nas dimensoes locais, regionais, nacionais e globais;

VI - respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva,
étnica, racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e
permanéncia e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do
desenvolvimento da cidadania planetaria (BRASIL, 2012).

Novamente, a valorizacéo entre as inter-relacdes da cultura social, economia e
natureza sédo destacadas. A compreensao das relacdes existentes entre estas areas
permite que os educandos evidenciem as multiplas formas de intervir na preservacao
ambiental, reconhecendo também que ndo ha uma solucéo Unica e global para a
guestao.

Este principio esta vinculado com o de numero cinco, o qual aborda a premissa
de “pensar globalmente e agir localmente”, ampliando a perspectiva de tempo para
enfrentamento dos desafios ambientais. Para os educandos, especialmente os da
Educacao Basica, perceber a importancia de a¢des locais e individuais, somadas num
contexto maior, € fundamental. Ao reconhecer que pequenos esfor¢cos, quando
realizados pela coletividade, resultam em a¢des ambientais positivas, a participacao
pode tornar-se mais intensa, podendo ser inclusive reproduzida no contexto familiar.

Desta forma, o resultado de pequenas acdes dentro do ambito escolar
multiplica-se. As Diretrizes indicam o0s objetivos para a EA no pais, a serem
concretizados conforme cada fase, etapa, modalidade e nivel de ensino. Estes
objetivos assemelham-se aos referidos na Politica Nacional de Educacdo Ambiental,

no entanto acrescentam-se dois objetivos, destacados a seguir:

VIII - promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos
ecossistemas, a justica econdmica, a equidade social, étnica, racial e de
género, e o dialogo para a convivéncia e a paz;

IX - promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do
Pais que utilizam e preservam a biodiversidade (BRASIL, 2012).

O acréscimo destes dois objetivos traz para as Diretrizes um carater pratico, a
ser observado na realizacdo das acdes de EA. O oitavo objetivo é claro ao orientar

para o cuidado com a biodiversidade, a cidadania e a convivéncia pacifica nas
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comunidades. No contexto de Educacédo Bésica, acredita-se que este principio pode
ser aplicado para além das acdes de EA, nas praticas educativas como um todo.

As Diretrizes propdem, também, as bases a serem contempladas na EA em
instituicbes de ensino formal. Por articularem-se com o proposto no presente estudo,

seguem na integra:

| — abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e
relacione a dimensdo ambiental a justica social, aos direitos humanos, a
saude, ao trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de
diversidade sexual, e a superacdo do racismo e de todas as formas de
discriminag&o e injustica social;

Il - abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente em
todas as areas de conhecimento, componentes curriculares e atividades
escolares e académicas;

Il - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos
cientificos, socioecondmicos, politicos e histéricos a partir da dimensao
socioambiental, valorizando a participacdo, a cooperacdo, o senso de justica
e a responsabilidade da comunidade educacional em contraposicdo as
relacbes de dominacédo e exploracdo presentes na realidade atual,

IV - incentivo a pesquisa e a apropriacdo de instrumentos pedagégicos e
metodologicos que aprimorem a préatica discente e docente e a cidadania
ambiental;

V - estimulo a constituicAo de instituicbes de ensino como espacos
educadores sustentaveis, integrando proposta curricular, gestao
democratica, edificacdes, tornando-as referéncias de sustentabilidade
socioambiental (BRASIL, 2012).

Destacam-se alguns topicos deste conjunto de bases, como € o caso do item
dois, o qual reforca a transversalidade e continuidade das praticas educativas
ambientais. O item trés indica uma participacao critica de toda a comunidade escolar,
entendendo-se nestes termos o conjunto do corpo docente, discente, dos funcionarios
e familiares dos educandos, bem como da comunidade que se relaciona diretamente
com a instituicdo escolar.

Um item que merece reflexdo é a ultima das bases para a EA nacional (item V),
0 qual indica a constituicdo de “instituicdes de ensino como espagos educadores
sustentaveis”. A instituicdo de ensino que pretende proporcionar aos educandos
experiéncias ambientalmente adequadas deve adotar em suas praticas acées com
esta finalidade, consolidando-se, gradativamente, em um espaco educador mais
sustentavel e que seja referéncia de boas praticas ambientais.

Em relacdo a forma como a inser¢cdo dos conhecimentos concernentes a EA
devem ocorrer, tanto em curriculos da Educagdo Basica quanto da Educacgéo

Superior, as Diretrizes indicam a “transversalidade, mediante temas relacionados com
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0 meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental; como conteddo dos
componentes ja constantes do curriculo; e pela combinacéo de transversalidade e de
tratamento nos componentes curriculares” (BRASIL, 2012). A transversalidade, no
contexto de EA “deve ser vista como uma forma de se tratarem temas que devem ser
difundidos continuamente no ensino formal, através de todas as disciplinas e niveis
de ensino” (PEREIRA & TERZI, 2010, p.1).

Embora o tema “ambiental” esteja presente tanto nas disciplinas de fisica e
matematica quanto na geografia e biologia, por exemplo, hd uma falta de qualificacéo
dos educadores de diferentes areas, além da falta de percepcéo da abrangéncia do
tema (PEREIRA & TERZI, 2010). Se a EA é transversal, ela deve fazer parte e
permear o trabalho educativo de todos os educadores e de todo o processo escolar.

Como forma de elaborar o planejamento curricular e a gestdo da instituicao
para as acbes em EA, o CNE, através das Diretrizes, destaca algumas propostas.

Fragmentos deste trecho sdo apresentados abaixo.

| — estimular: [...]

d) vivéncias que promovam o reconhecimento, o respeito, a responsabilidade
e 0 convivio cuidadoso com os seres vivos e seu habitat; [...]

Il - contribuir para:

a) o reconhecimento da importdncia dos aspectos constituintes e
determinantes da dindmica da natureza, contextualizando os conhecimentos
a partir da paisagem, da bacia hidrografica, do bioma, do clima, dos
processos geoldgicos, das acdes antropicas e suas interacdes sociais e
politicas, analisando os diferentes recortes territoriais, cujas riquezas e
potencialidades, usos e problemas devem ser identificados e compreendidos
segundo a génese e a dindmica da natureza e das altera¢des provocadas
pela sociedade;

b) a revisdo de préaticas escolares fragmentadas buscando construir outras
praticas que considerem a interferéncia do ambiente na qualidade de vida
das sociedades humanas nas diversas dimensoées local, regional e planetéria;
[...]

Il - promover:

a) observacdo e estudo da natureza e de seus sistemas de funcionamento
para possibilitar a descoberta de como as formas de vida relacionam-se entre
si e os ciclos naturais interligam-se e integram-se uns aos outros; [...]

d) experiéncias que contemplem a producéo de conhecimentos cientificos,
socioambientalmente responsaveis, a interacdo, o cuidado, a preservacgao e
o0 conhecimento da sociobiodiversidade e da sustentabilidade da vida na
Terra; [...] (BRASIL, 2012).

Nesta resolucdo do CNE destacam-se as ac¢fes de vivéncia e reconhecimento
da dindmica da natureza e das alteracdes provocadas pela sociedade, primordiais
para praticas educativo-ambientais que colaborem com a situacdo ambiental das

comunidades envolvidas. A revisdo de praticas escolares que consideram as
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dimensdes locais, regionais e globais, indica novamente a constituicdo dos espacos
educadores como locais de vivéncias e experimentacdo de praticas ambientalmente
adequadas.

Estes dois documentos legais (Politica Nacional de EA e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EA) propdem “acdes de sensibilizagdo ambiental e desenvolvimento
do pensamento critico, praticas importantes no sentido de despertar o individuo para
a causa ambiental”, porém as diretrizes que orientam para agbes de melhoria
ambiental efetivas aparecem de maneira menos evidente ou indiretamente (SANTOS;
SCHMITT; GRABOWSKI, 2017, p. 421). Praticas educativas ambientais que busquem
solucionar pequenos problemas ambientais locais “precisam ser incorporadas no
cotidiano dos educandos para que de fato estabelecam-se como acdes positivas ao
meio ambiente” e possam ser incorporadas em seu cotidiano fora do espaco escolar
(SANTOS; SCHMITT; GRABOWSKI, 2017, p. 442).

Recentemente, em 2017, um novo documento orientador para a educacao
brasileira foi homologado pelo Conselho Nacional de Educacdo, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a qual define o conjunto de aprendizagens essenciais a
todos os alunos ao longo da Educacédo Basica. Embora o termo “educagao ambiental”
nao esteja explicito no documento, as praticas pedagogicas ambientais sdo citadas
em diversos trechos do texto, inclusive nas competéncias gerais da Base, sendo que
uma delas é “defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta” (BRASIL, 2017, p. 9).

Frizzo e Carvalho (2018) percebem com preocupacdo a auséncia do termo
“‘educacao ambiental” na BNCC, inclusive considerando que nas ultimas décadas
diversos documentos educacionais indicaram a necessaria abordagem das questfes
ambientais nos diferentes niveis de ensino, especialmente formal. As autoras
argumentam que “o interesse da sociedade pelas questdes ambientais influencia a
constituicdo de politicas publicas, a exemplo da legislacdo ja existente relacionada a
EA” (FRIZZO & CARVALHO, 2018, p. 116). Assim, paralelamente a retirada da EA
deste importante documento para a educac¢éo nacional, percebem-se demandas pela
ampliacao da educacgéo ambiental escolar, pela necessidade da formac&o docente na
area e pelo incentivo ao cumprimento das politicas publicas de educag¢éo ambiental j&

existentes.
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Rosa et. al (2015) afirmam que, de modo geral, os dois documentos legais mais
influentes sobre a EA brasileira, a Politica Nacional de EA e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EA propdem a necessidade de participacdo individual e da
coletividade para a defesa e melhoria da qualidade ambiental. Percebe-se que embora
existam diversas diretrizes normativas para a area, ha referéncia ao pluralismo de
concepcdes pedagdgicas nas praticas educativas ambientais. Esta valorizacdo das
concepcdes individuais dos educadores permite que o planejamento e a execucao
das praticas de EA articulem-se com as peculiaridades de cada situacdo e espaco
educador. Do ponto de vista da proposicdo de melhorias ambientais, considerar as
variaveis locais é importante. Diante disto, as normatizacdes verificadas parecem
propiciar espago para a existéncia e o estabelecimento desta diversidade tanto
conceitual quanto pratica, na realizacao de acdes de EA.

Para identificar esta pluralidade de praticas educativas ambientais, Sauvé
(2005) propbs uma cartografia para as principais correntes de EA, determinando
quinze vertentes principais. As correntes mais “antigas” sao: naturalista,
conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista e moral/ética.
Ja as correntes mais recentes sao: holistica, biorregionalista, praxica, critica,
feminista, etnografica, da eco educacdo e da sustentabilidade. Esta diversidade
evidencia que o campo da EA é heterogéneo, de forma que cada pratica educativa
ambiental, em cada espaco educador, realizada por diferentes educadores, possui
suas caracteristicas proprias. Para a autora, cada corrente se distingue por
caracteristicas particulares, porém podem existir zonas de convergéncia, da mesma
maneira como os relatos evidenciam que as praticas educativas ambientais integram
caracteristicas de duas ou trés correntes. Constituem-se como um vasto campo de
estudo, além de possuirem potencial de intervencdo nas questdes ambientais das
comunidades nas quais estéo inseridas.

A constatacdo de que a EA compreendia um universo pedagogico
multidimensional que girava em torno das relacdes estabelecidas entre o individuo, a
sociedade, a educacdo e a natureza, conforme Layrargues e Lima (2014), indicou
novos aprofundamentos investigativos na area. Assim, com o desenvolver do tema,
sucessivas analises, pesquisas e aportes teodricos, de crescente complexidade,
estabeleceram a prética educativa ambiental de forma mais complexa do que se

poderia imaginar.
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Embora no cotidiano e para o senso comum aborde-se a EA como uma pratica
pedagdgica homogénea e singular, existe uma pluralidade de concepcdes tedricas,
praticas e de valores que a diversificam e dificultam uma conceituacao Unica. A EA no
Brasil aparece ao grande publico ndo especializado como se fora um objeto Unico,
apesar de se constituir como um campo de saber e de préaticas internamente
diversificado (LAYRARGUES & LIMA, 2014).

Ao longo das ultimas décadas essa pluralidade conceitual ampliou-se ainda
mais. No Brasil, ha registros sobre iniciativas isoladas de inser¢cdo de temas
ambientais no ensino formal a partir da década de 1950 (MENDES & VAZ, 2009).
Eram atividades, em sua maioria, realizadas por professores que saiam das salas de
aula para observar e estudar o ambiente que circundava a instituicdo de ensino e
tratava-se de estudos fortemente associados a questao ambiental/biologica.

Reunindo dois amplos campos do conhecimento: o ambiental e o da educacéo,
ambos plurais em sua concepcéo interna, as propostas de EA podem ser
caracterizadas em diferentes niveis de aprofundamento, correntes ou tendéncias, sem

que uma desmere(;a a outra:

“Afinal, se o campo da Educacdo comporta varias correntes pedagdgicas; se
0 campo do ambientalismo desenvolveu uma diversidade de correntes de
pensamento ao longo dos seus mais de quarenta anos; se o préprio conceito
de Sociedade contempla abordagens diferentes, néo é dificil imaginar que a
confluéncia desses inameros feixes interpretativos qgue moldam a Educacéo
Ambiental produziria um amplo espectro de possibilidades de se conceber a
relacé@o entre a educagéo e o meio ambiente” (LAYRARGUES & LIMA, 2014,
p. 28).

N&do ha uma definicdo exata do momento no qual surgiu a percepcao das
distintas correntes politico-pedagodgicas na EA, no entanto, Layrargues e Lima (2014)
apontam que a partir de 1990 tais classificacbes comecam a ser mais evidentes.
Mendes e Vaz (2009) indicam, porém, que ainda na atualidade sdo ignorados tanto a
rigueza das praticas de EA em curso, quanto o potencial criativo dos professores no
seu tratamento em sala de aula. De modo que ja ndo se pode mais abordar o termo
“‘educacao ambiental” para definir uma linha de trabalho pedagdgico Unica e bem
delimitada.

Trés macrotendéncias politico-pedagdgicas foram propostas por Layrargues e
Lima (2014) para a EA brasileira: conservacionista, pragmatica e critica. A

macrotendéncia conservacionista € uma tendéncia histérica forte e bem consolidada,
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que se articula com principios de ecologia e valorizagdo da dimensédo afetiva em
relacdo a natureza. Vincula-se com uma mudanca do comportamento individual em
relacdo ao ambiente, baseada no pleito por uma mudanga cultural. Sé&o
representacdes conservadoras da educacéo e da sociedade porque nao questionam
a estrutura social vigente em sua totalidade, apenas pleiteiam reformas setoriais.

Fortemente ligada aos principios do desenvolvimento sustentavel, a
macrotendéncia pragmatica concentra seus esforcos no ambientalismo dos
resultados, do pragmatismo contemporaneo e do ecologismo de mercado. Sao temas
base destas propostas, apontam os autores, a ideologia do consumo, a preocupacao
com a producdo crescente de residuos sélidos, a revolugéo tecnolégica como ultima
fronteira do progresso, a responsabilidade socioambiental, certificagbes, mecanismos
de desenvolvimento limpo e eco eficiéncia produtiva. Essa perspectiva percebe o meio
ambiente destituido de componentes humanos, como uma mera cole¢ao de recursos
naturais em processo de esgotamento, buscando-se entdo o combate ao desperdicio
(LAYRARGUES & LIMA, 2014). De certa forma, nao questiona a distribuicdo desigual
dos custos e beneficios dos processos de desenvolvimento, ignorando o debate sobre
0S responsaveis pela crise ambiental.

Numa ordem sequencial de desenvolvimento das macrotendéncias da EA
brasileiras, a tipologia pragmatica derivou evolutivamente da conservacionista. Para
0S autores esta vertente € uma adaptacdo ao novo contexto social, econémico e
tecnolégico e tem em comum com a vertente conservacionista a omissao dos
processos de desigualdade e injustica social.

Finalmente, a megatendéncia critica tem énfase na analise critica dos
fundamentos da dominacdo do ser humano e dos mecanismos de acumulacédo de
Capital. Busca além do enfrentamento da injustica ambiental, também uma reversao
das desigualdades sociais. Layrargues e Lima (2014) apontam fatores que
impulsionaram o desenvolvimento da macrotendéncia critica na EA brasileira: o
contexto historico politizante e de redemocratizacdo apos duas décadas de ditadura
militar; o estabelecimento de movimentos sociais com demandas ambientais e 0
ambiente propicio da Conferéncia do Rio em 1992. O amadurecimento da consciéncia
e da cultura socioambiental também s&o apontados como fatores de estimulo a
macrotendéncia.

Outra forma de categorizar as praticas educativo-ambientais as divide em trés
vertentes, proposta por Lucas (1980 apud THOMAZELLO & FERREIRA, 2001). A
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primeira delas refere-se as ag¢des “sobre” o0 ambiente. Sdo aquelas que apresentam
aos educandos nogdes e conceitos ecologicos, do funcionamento dos sistemas
naturais e peculiaridades da natureza como um todo. Afirmam a necessidade e
urgéncia de conservar os recursos naturais. Ja no segundo grupo estédo as ag¢des “no”
ambiente, as quais além de apresentar ao aluno conceitos para uma compreensao do
ambiente natural, proporcionam vivéncias e atividades praticas em locais de natureza
conservada, em espacgos tematicos ou fragmentos naturais em meio urbano.

Finalmente, as acdes de EA “para” o ambiente sdo aquelas que propdem e
efetuam acdes praticas para uma melhoria ambiental. Constituem-se geralmente a
partir de espacos educadores ditos sustentaveis, ou seja, aqueles que adotam em sua
propria organizacao agdes de melhoria ambiental, como cultivo de hortas orgénicas,
gerenciamento adequado de seus residuos ou captacao e reaproveitamento da agua
da chuva, por exemplo. Contribuem, portanto, de forma pratica, através de projetos e
acOes concretas para a melhoria ambiental.

Conforme exposto, a EA constitui-se atualmente como um campo amplo de
préaticas educativas, concepcdes e resultados obtidos a partir destas acdes. Avaliar a
forma como estas atividades se desenvolvem e especialmente como articulam-se e
influenciam as comunidades nas quais se inserem é substancial tanto para o
desenvolvimento do campo educacional quanto para a area ambiental. E fundamental
que se analise “como a EA é dimensionada no contexto escolar, bem como os
principios que orientam esta préatica na escola, pois € papel fundamental da escola
contribuir para a formacdo de cidaddos responsaveis e preocupados com 0 meio
ambiente” (SILVA & SOARES, 2017, p. 489).

De acordo com Martinez (2014, p. 46), desde o inicio do século XXI a sociedade
tem demandado muito das instituicbes educativas, esperando resultados originados
na educacao em todas as suas dimensdes. Nao € diferente para a EA. Conforme o
autor, destas demandas surge a seguinte pergunta: “é possivel, através da EA, as
instituicbes de ensino auxiliarem na solu¢cdo e no alcance do desenvolvimento
sustentavel?”. Neste contexto, questionam-se o0s resultados das acdes de EA
realizadas, no sentido de resolver problemas ambientais concretos das comunidades

onde sao praticadas.
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2.2 Préticas de Educacao Ambiental e sua Contribuicdo com o Meio Ambiente

Estabeleceu-se ao longo da histéria da EA um debate quanto aos seus
resultados efetivos na busca pela melhoria ambiental. Discute-se, inclusive, se o papel
da EA é o de contribuir com a resolucdo de problemas ambientais, ou é restrito ao

BN

enfrentamento dos mesmos, apresentando-os a sociedade e instrumentando a
mesma para agir consciente e criticamente para uma melhoria ambiental. Para
Layrargues (2002), no entanto, desde a Conferéncia de Thilisi, em 1977, os processos
educativos ambientais ja deveriam proporcionar aos educandos a construcdo de
valores, a aquisicdo de conhecimentos e atitudes ou habilidades voltadas para uma
atuacao efetiva na gestao ambiental. O autor indica ainda um diferencial relevante da

EA para a educacéo conservacionista (tradicional):

“Ja a educagdo ambiental, na medida em que inclui 0 ambiente humano em
suas praticas, incorpora 0s processos decisoérios participativos como um valor
fundamental a ser considerado na protecdo ambiental. Dessa forma, torna-se
uma préatica que nao se reduz a esfera comportamental. Assim, enquanto a
educacdo ambiental engloba a cidadania, a educagcdo conservacionista
vincula-se a uma perspectiva tecnocratica e comportamental. Essa € a
principal diferenca de cunho socioldgico que nos interessa mencionar. Talvez
essa nova forma de perceber o mundo tenha sido significativa para que a
educacdo ambiental substituisse a educacdo conservacionista”
(LAYRARGUES, 2002, p. 91).

Assim, pode-se afirmar que a EA se assemelha, em diversos aspectos, a
educacédo popular, do modo como é abordada por pensadores como Paulo Freire,
conforme a reflexdo de PERNANBUCO e SILVA (2006). Uma de suas bases é
também a reflexdo sobre a acdo educativa transformadora - e a acdo docente é
fundamental nesse processo. Os autores destacam algumas convergéncias entre a

EA e a educacéo transformadora:

“Partindo de experiéncias concretas, buscando fundamenté-las, constr6i um
pensamento que une a acéo a reflexdo, apontando como exigéncias de uma
acdo transformadora a constituicdo de trocas efetivas, recriando o
conhecimento e saberes, a partir de tematicas que possibilitem superacdes
das visbes e vivéncias dos sujeitos. Uma vez que as tematicas sao
significativas, porque percebidas como tal e porque possibilitam a conquista
de novas visbes de mundo, necessariamente sdo interdisciplinares, e
possibilitam a construcao de novas interpretacdes e acdes” (PERNAMBUCO
& SILVA, 2006, p. 208).
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Muitas pesquisas foram desenvolvidas com foco na EA. Em ambito nacional,
destaca-se o estudo “O que Fazem as Escolas que Dizem que Fazem Educacao
Ambiental?” (TRAJBER & MENDONCA, 2007), a qual apresenta a realidade da EA
nas escolas de ensino fundamental. O projeto avaliou 418 escolas brasileiras,
buscando respostas para as seguintes questdes: que EA é praticada nas escolas?
Quais praticas pedagoégicas sdo utilizadas pelas escolas para inserir a EA no
curriculo? Quais mudancas no cotidiano escolar ocorrem da EA? H4 um impacto
significativo dessas praticas na comunidade? Considerado o numero de escolas
avaliadas, diante do contexto brasileiro, o estudo, conforme os autores, ndo é um
diagndstico do panorama nacional em EA propriamente dito, mas uma “pesquisa de
pequeno porte” sobre a tematica (TRAJBER & MENDONCA, 2007, p. 16). Na
apresentacdo dos resultados do estudo, além dos dados em ambito nacional, ha
especificacdes para cada regido brasileira. O processo de expansado das praticas
educativas ambientais, conforme observado nas escolas de ensino fundamental, foi
bastante acelerado nas ultimas décadas - ndo houve apenas crescimento do nimero
de escolas que realizam EA, porém também aumentou o numero de criancas
matriculadas no ensino fundamental que tém acesso a ela.

A proposta da pesquisa “O que Fazem as Escolas que Dizem que Fazem
Educacao Ambiental?” foi investigar a natureza, a estrutura e as caracteristicas da EA
no interior das escolas selecionadas. O estudo concluiu que ha um notavel acréscimo,
nas ultimas décadas, no numero de escolas que realizam EA, no entanto, ainda ha
um “enorme caminho para avangar nessas atividades comunitarias”, ou seja,
promover um melhor aproveitamento do seu “poder de transformacao e influéncia da
comunidade na qual esta inserida” (TRAJBER & MENDONCA, 2007, p. 38).

Matos (2009) elaborou um panorama da EA brasileira a partir da andlise de
documentos do V Forum Brasileiro de Educacdo Ambiental, em 2004. A autora
observou que ha enorme diversidade de temas e de espacos pedagdgicos nos quais
se realizam EA, o gue demonstra a heterogeneidade dentro deste campo educacional.
Por outro lado, percebeu-se que estava ocorrendo uma hibridizacdo entre as
caracteristicas conservacionistas da EA brasileira com as inovacoes trazidas pela
corrente critica. Destacou que na escola, o ensino formal ainda é o espaco mais
representativo quando se fala em EA. Outros autores (WASZAK & LISBOA, 2014;
VIEGAS & NEIMAN, 2015) confirmaram esta maior incidéncia da EA nas escolas

publicas, especialmente no ensino fundamental.
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Os temas “conservagao ambiental”, “lixo” e “concepgédo de meio ambiente e
Educacdo Ambiental” foram os mais abordados nos trabalhos verificados neste estudo
(MATQOS, 2009), os quais refletem as praticas docentes no contexto da EA. A autora
sugeriu 19 temas dentro da area, sendo os citados anteriormente lembrados em 18%,
11% e 10%, respectivamente. Ressalta-se que 14% dos trabalhos analisados foram
identificados com outros temas, diferentes dos 19 propostos inicialmente, fato que
reflete a amplitude de possibilidades para abordar a tematica ambiental no contexto
educativo formal.

Silva e Soares (2017) verificaram quais sdo as metodologias adotadas por
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental na rede publica de ensino de
Rolante, no Rio Grande do Sul, para insercéao da variavel ambiental em sala de aula.
Observaram que ha uma tendéncia de compreensdo da EA como um conjunto de
temas e acOes ambientais (43% dos resultados), além da concepc¢éao de que a EA seja
uma parcela da educacdo como um todo, comprometida com a busca de
conhecimento para promover a qualidade de vida (29% dos docentes entrevistados),
ou ainda uma pratica que discute as relacdes socioambientais o desenvolvimento de
cidadaos (28%).

Os temas mais desenvolvidos nas praticas educativas ambientais na Rede
Municipal de Ensino de Rolante foram “preservacao de fauna e flora” e “reciclagem e
reutilizacdo” (ambos para 57% dos professores entrevistados) e “economia de agua e
recursos naturais” e “poluigdo” (em 29% das amostras). As autoras concluiram que a
rede possui ampla gama de temas sendo desenvolvidos dentro das praticas
analisadas, o que é visto positivamente, ja que permite que os educandos
compreendam a complexidade e a amplitude das questdes ambientais, oferecendo-
Ihes a maior diversidade possivel de experiéncias.

A proposta do estudo de Waszak e Lisboa (2014) foi verificar a caracterizacao
das acbes de EA na rede publica de ensino de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul. A
maior parte das escolas verificadas (71%) realizava algum tipo de prética educativa
ambiental e os temas mais abordados eram “reciclagem do lixo” e “hortas”, seguidos
de “reutilizacao, “plantio” e “agua”. Os autores perceberam que muitas atividades eram
realizadas de maneira pontual, em projetos isolados, geralmente sob a
responsabilidade de um unico professor das areas da Ciéncias da Natureza.
Aproximadamente 80% das escolas adotavam metodologias que permitiam aos

estudantes a experimentacdo e o aprendizado por meio da propria experiéncia.
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Parte desta diversidade observada nos estudos, tanto conceitual quanto
referente aos temas e atividades realizadas dentro das propostas de EA é reflexo dos
docentes que estdo envolvidos em seus processos educativos. Os educadores séo
sujeitos chave nos processos educativos ambientais e é diante deles que os desafios
se colocam. Dentre os grandes impasses que se apresentam aos professores de
todos os niveis do ensino, a EA talvez esteja entre os mais complexos (VLACH &
PELEGRINI, 2011).

As acbes e concepcdes docentes no contexto ambiental determinam os
resultados das suas préticas de EA. A formacdo, os valores e as metodologias
adotadas pelos professores indicam os caminhos pedagdgicos a seguir em sala de
aula. Assim, “pela complexidade de abordagem, a EA encontra interface na habilidade
dos professores em desenvolverem meios de ensinar, atividade por si s6 complexa e
sujeita a situacdes inesperadas” (MENDES & VAZ, 2009, p. 398).

Embora existam diretrizes que orientem o0s eixos tematicos a desenvolver em
cada nivel de ensino, os valores individuais e a formacéo dos professores indicam a
linha pedagdgica a ser seguida. No contexto ambiental, educadores sensibilizados,
apropriados de conhecimentos e que atuem individualmente para a melhoria e
preservacdo ambiental, possivelmente abordam de maneira mais expressiva a
guestdo em suas atividades. Mendes e Vaz (2009) concluem que a compreensao para
trabalhar a EA alia o conhecimento disciplinar, o conhecimento pedagdgico, as
experiéncias e a perspectiva profissional e pessoal do professor a realizacdo destas
atividades na escola.

Ao abordar as praticas em EA para as séries finais do Ensino Fundamental
(Sexto ao Nono ano), onde as disciplinas sdo ministradas por professores com
formacédo especifica para cada area do saber, diversos trabalhos apontam que em
geral a tematica € trabalhada apenas nas disciplinas de Ciéncias ou Biologia
(TRAJBER & MENDONCGCA, 2007; MENDES & VAZ, 2009; WASZAK & LISBOA, 2014;
REIS; SOUZA; DIAS, 2016; SILVA & SOARES, 2017). No entanto, a busca pela
preservacdo ambiental passa por diferentes areas do conhecimento, conforme
argumentam Vlach e Pelegrini (2011) ao afirmarem que os problemas ambientais se
manifestam sob diversos aspectos, impossibilitando sua classificacdo unitaria dentro
do espectro das disciplinas. A questdo ambiental envolve, simultaneamente, temas
gue dizem respeito as diversas areas de estudo do quadro atual da organizacéo dos

saberes.
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Desenvolver a questdo ambiental entre estas diferentes areas do conhecimento
e disciplinas é um desafio aos educadores. A tomada de consciéncia, pelo professor,
da importancia do seu papel como implementador da EA formal pode além de
potencializar o estabelecimento dessas praticas, colaborar ainda com o
estabelecimento de uma identidade profissional docente para o educador ambiental
(MENDES & VAZ, 2009).

No contexto da EA a formacédo destes educadores deve ser permanente,
conforme, inclusive, orienta a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. O educador
ambiental, no entanto, ndo pode fundamentar-se essencialmente nos saberes
cientificos, precisa questiona-los constantemente, visto que os saberes se modificam
e estdo sempre em processo de construcdo (SILVA & NASCIMENTO, 2015).

Sair do plano do conhecimento sobre a problematica ambiental e proporcionar
aos individuos competéncias que os tornem criticos e capazes de agirem de forma
adequada, sob o ponto de vista ambiental, ndo € uma tarefa simples, e depende das
experiéncias que as praticas educativas ativas proporcionam (REIGOTA, 2004). “O
que diferencia competéncia de conhecimento é a capacidade de agir’ (SOUZA,
SAMPAIO; MANTOVANELLI JUNIOR, 2016, p. 139), assim, a vivéncia pratica da
teoria sobre as questbes ambientais é fundamental e permite ao educando
experimentar no espaco escolar boas praticas ambientais, as reconhecendo como tal
e verificando suas possibilidades e limitagcdes.

Para Layrargues e Lima (2014) foi no decorrer de 1990 que se estabeleceu um
crescente estimulo internacional a metodologia de resolucéo de problemas ambientais
locais através da EA. Os primeiros projetos de EA fundamentavam-se em saberes e
praticas conservacionistas, que objetivavam especialmente uma sensibilizacdo
humana para com a natureza. A logica vigente era a de “conhecer para amar, amar
para preservar”’, fortemente baseada em saberes ecoldgicos. Na sequéncia surgiram
outras propostas, as quais vieram acompanhadas pelo discurso da responsabilidade
individual na questdo ambiental, fruto da légica do “cada um fazer a sua parte” como
contribuicao cidada ao enfrentamento da crise ambiental.

Trajper e Mendonca (2007) e Mendes e Vaz (2009) concluiram em suas
pesquisas que a maioria das acdes de EA verificadas atualmente objetiva somente a
sensibilizacdo dos educandos, e nao a realizagéao efetiva de agbes que melhorem a
qualidade ambiental local. Resumem-se em apresentacado da problematica ambiental,

da dindmica dos recursos naturais e na proposi¢ao de uma conscientizacdo ambiental.
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William e Avendano (2012) definem essa conscientizagdo como um conjunto de
conhecimentos, vivéncias, percepcdes, motivacdes e experiéncias que o individuo,
como ser racional, utiliza conscientemente para solucionar de maneira sustentavel
problemas do seu ambiente. Na conceituacao, reforcam que vivéncias e experiéncias
praticas instrumentalizam para a solu¢do dos desafios ambientais cotidianos.

No entanto, os individuos sé executam condutas pré-ambientais quando
conhecem adequadamente a problemética, estdo motivados, se sentem capazes de
efetuar mudancas e estdo convencidos de que sua acéo tera efetividade (MURILLO,
2013). Assim, resultados de agbes educativas ambientais realizadas nas escolas,
voltadas a melhoria ou preservacédo ambiental, poderdo ser repetidos no cotidiano dos
educandos, quando estes percebem resultados destas acdes, estdo cientes de suas
atitudes e conhecem a fundo a tematica.

Para Vlach e Pelegrini (2011) os debates sobre a problematica ambiental
raramente alcangam o plano do ensino escolar, em nivel fundamental e médio,
fazendo persistir a distancia entre universidade e escola de formacgéo basica, entre o
debate académico e as praticas educativas ambientais. Muitos trabalhos na area de
melhoria da qualidade ambiental restringem-se ao meio académico, excluindo a
sociedade destas discussoes. A escola, por outro lado, € um ponto de referéncia para
as comunidades nas quais se insere e pode abordar/divulgar os saberes académicos.

E evidente que a ac&o educativa, por si s, ndo é suficiente para responder a
crise ambiental (MEDINA, 2013). Faz-se necessario deixar claro que a EA nao é vista
no presente estudo como solucdo Unica ou universal para a problematica ambiental.
Considera-se a mesma uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento humano de
forma sustentavel e a preservacao ambiental, no entanto, sua acéo é limitada e deve
ser conjugada com politicas publicas e acdes individuais e da coletividade, para de

fato colaborar com a melhoria ambiental.

2.3 Espacos Educadores Sustentaveis — Uma Alternativa para as Praticas
Educativas Ambientais

A principal caracteristica de uma instituicdo de ensino que busca se

desenvolver como um espaco educador sustentavel é, para além da realizacdo de
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praticas educativas ambientais, a “intencionalidade pedagogica” de constituir-se como
uma referéncia comunitaria concreta na area da sustentabilidade (TRAJBER & SATO,
2010, p. 71).

Pavesi e Freitas (2013) afirmam que a transicdo das escolas para este tipo de
espaco educador permeia a criagcdo e o fortalecimento de uma aprendizagem
dialégica e de atividades préaticas. Ou seja, além da contextualizacdo teérica da
tematica ambiental, é necesséario que o educando pratique, exercite e reconheca as
boas préaticas ambientais.

No mesmo sentido, Guerra e Figueiredo (2014, p. 122) apontam que “o
processo de ambientalizacdo curricular exige flexibilidade, dialogo de saberes,
socializacdo de conhecimentos de diferentes areas, mudancas de atitudes e estilos
de vida e vivéncia de principios e valores ambientais”. Desta maneira os processos
de aprendizagem sao mais profundos e “fundamentados em teorias que possam
subsidiar a construcdo de ferramentas para responder as limitagcbes e demandas
locais” (PAVESI & FREITAS, 2013, p. 7). Demandas estas que podem ser percebidas
e reconhecidas pela comunidade escolar.

Conforme discutido na secdo Embasamento Legal e Diversidade Politico
Pedagogica da Educacdo Ambiental Brasileira, as Diretrizes Nacionais Curriculares
para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012) em seu artigo 14, inciso V, apontam que
a EA deve contemplar o “estimulo a constituicado de instituicdes de ensino como
espacos educadores sustentaveis, integrando proposta curricular, gestdo democratica
e edificacles, tornando-as referéncias de sustentabilidade socioambiental”. Todavia,
embora as Diretrizes orientem para o estabelecimento de boas préaticas ambientais
nas escolas, ha dificuldades para as instituicbes de ensino estabelecerem-se como
um espaco educador sustentavel.

Inovar, no contexto escolar, é visto, com frequéncia, com dificuldade pela
comunidade envolvida (SILVA & SILVEIRA, 2016). Esta revolucéo ocorre, conforme
Moreira (2011), quando ha, além da deciséo politica de promover a mudanca cultural,
praticas claramente definidas neste sentido. O autor afirma que esta modificacédo é
um processo lento, que deve se desenvolver continuamente, o qual exige
comprometimento de todos envolvidos.

A organizacdo escolar como espaco educador que caminha para a
sustentabilidade exige inovagdo perante as praticas ja realizadas. Estas instituicbes

“sao mais eficientes, porque se tornam um programa permanente em integracado com
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o curriculo, a gestdo e a comunidade escolar”’, como indicam Silva e Silveira (2016, p.
298). As adequacdes das edificacdes fisicas, porém, devem ir além dos termos
energéticos e ecoldgicos, envolvendo especialmente os aspectos pedagdgicos.

Silva e Silveira (2016) analisaram o estabelecimento de uma escola publica
como uma instituicdo educadora sustentavel, concluindo que este processo envolveu
diversos aspectos. Os principais deles foram: a gestdo democrética, a inclusdo de
conhecimentos e saberes de praticas sustentaveis no Projeto Politico Pedagdgico, a
modificacdo do espaco fisico propriamente dito e a implantacdo de elementos
apropriados para a eficiéncia de &gua e energia, saneamento e a destinacdo
adequada dos residuos.

Apesar de ndo ser o unico elemento de um espaco educador focado na
sustentabilidade, o espaco fisico € um elemento muito importante para a EA. Embora
0s patios escolares sejam com frequéncia utilizados como elemento de aprendizagem,
h& possibilidade de maior aproveitamento do seu entorno e integracdo do que é
efetuado no interior escolar com a comunidade. Vieira; Campos; Morais (2017, p. 3)
indicam que estas propostas podem constituir “intervengdes que ampliem as
possibilidades educativas na escola e entorno, que favorecam a participacdo, a
aprendizagem, a producdo de conhecimento e o avanco do ponto de vista da
sustentabilidade socioambiental”.

Moreira (2011, p. 19) argumenta que a intencionalidade pedagodgica das
escolas que buscam o desenvolvimento sustentavel deve ir além das adequacdes
fisicas: “é necessario haver estruturas de gestao que valorizem e promovam” as boas
praticas ambientais. Desta forma, é fundamental o comprometimento do corpo
docente e especialmente da gestdo escolar para com as propostas ambientais,
permitindo o sucesso e a continuidade dessas acoes.

Rosa; Konrad; Rehfeldt (2017, p. 350) analisaram a percepc¢éao de diretores em
relacdo ao seu papel, enquanto gestores, no desenvolvimento da EA escolar. Trés
aspectos foram indicados como os mais frequentes: a organizacdo de eventos ou
incentivo a participacdo docente em eventos sobre a tematica ambiental; o incentivo
em promover atividades em sala de aula com o tema meio ambiente e a promocéo de
saidas de campo ou visitas técnicas com os docentes. Observa-se maior dedicacéo
da direcao escolar na administracdo e, “ndo necessariamente, na preocupacao com a

tematica ambiental nos demais aspectos que envolvem a gestdo, como por exemplo:
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nas questdes mais pedagodgicas e nas reflexes criticas em relacéo as preocupacdes
ambientais”.

Moreira (2011) observa que um dos principais desafios para o desenvolvimento
das escolas como espacos sustentaveis é a insercao da cultura da sustentabilidade
no curriculo. Esta nova cultura educacional e escolar sustentavel, focada na
transformagéo das relagdes humanas com a natureza, exige mudanga em todas as
dimensbes do desenvolvimento humano (intelectual, perceptiva, afetiva, politica,
espiritual) (PAVESI & FREITAS, 2013). Ainda que Rosa; Konrad; Rehfeldt (2017, p.
351) observem que a cultura escolar atualmente esta “muito arraigada a atividades
esporadicas em relacdo a Educacdo Ambiental, ndo promovendo mudancas
significativas nessa cultura”.

Esta auséncia da cultura da sustentabilidade nas comunidades escolares pode
ser um grande desafio para o estabelecimento dos espacos educadores sustentaveis.
No entanto, quando as instituicbes de ensino conseguem se organizar dentro desta
identidade sustentavel, e desenvolver essa cultura em seu entorno, Silva e Silveira
(2016, p. 298) observaram que a comunidade envolvida passa a perceber a escola
como “exemplo de benfeitorias ambientais, iniciando praticas e agdes sustentaveis em
suas casas’. A partir destas boas praticas ambientais escolares, mostra-se ser
possivel também a “transformacgao de outros territérios — casa, bairro, cidade, estado,
nacao” (BORGES, 2011, p. 16), de modo que as praticas de EA passam a contribuir
com o0 meio ambiente.

Desta maneira, a “ressignificacdo do uso do espacgo educativo” (BORGES,
2011, p. 16) promove um processo gradual de consolidacao dos espacos educadores
sustentaveis, a medida que ao observar e vivenciar as boas praticas ambientais dentro
das escolas, relacionadas ao que é trabalhado em sala de aula, os educandos estéo
aprendendo, reconstruindo e podem praticar em seu cotidiano estas atividades
experienciadas. Para as escolas brasileiras, Faraco e Marcomin (2016, p. 8) afirmam
gue seu estabelecimento como instituicdes sustentaveis pode ser potencializado com
0 incentivo a algumas praticas especificas, como o uso eficiente de energias
renovaveis, a producdo e o consumo de alimentos organicos, o cultivo e uso de
“jardins-farmacias de fitoterapicos”, a conservacao de ambientes naturais, a inclusao

de pessoas com deficiéncia e o protagonismo dos educandos.
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Cada escola, todavia, possui peculiaridades, potenciais e limitagdes que devem
ser consideradas na escolha das praticas educativas ambientais que seréo
desenvolvidas dentro dos seus espacos, na busca pela sustentabilidade.

2.4 Educacao Ambiental na Rede Municipal de Ensino de Novo Hamburgo

O municipio de Novo Hamburgo possui em sua Rede Municipal de Ensino
(RMENH) diversas acdes de EA e um histérico de desenvolvimento destas atividades.
Localizada no Vale do Rio dos Sinos, regido metropolitana de Porto Alegre, estado do
Rio Grande do Sul/Brasil, Novo Hamburgo possui 249.508 habitantes (IBGE, 2017).
Estdo matriculados na Rede, atualmente, cerca de 24.000 alunos atendidos por
aproximadamente 2.000 professores e funcionarios (PMNH, 2018). A RMENH
mantém um grupo de professores em formacdo permanente em EA, denominado

Coletivo Educador Ambiental.

2.4.1 Breve historico do Coletivo Educador Ambiental

A organizacao deste grupo docente denominado Coletivo Educador Ambiental
iniciou-se em 2008, a partir de um vinculo entre a Secretaria Municipal de Educacéao
de Novo Hamburgo (SMED) e o Programa de Educacdo Ambiental do Pro Sinos
(Consorcio Publico de Saneamento Basico da Bacia Hidrografica do Rio dos Sinos)
(MANICA; CORNELLIUS; MORAIS, 2011). Houve a proposta de que todos os
municipios da regido aderissem a esta metodologia de promocao da EA por meio dos
Coletivos Educadores Ambientais.

Nos anos de 2008 e 2009 ocorreram formacdes presenciais, organizadas pelo
Pré Sinos, em diferentes municipios do Vale do Rio dos Sinos, nas quais se construiu
a metodologia de formacgéo dos Coletivos Educadores, embasada nas orientacdes do
Ministério da Educacao. ApoOs estas formacgdes iniciais a SMED deu continuidade as

atividades, iniciando assim a identidade local do grupo de Novo Hamburgo, com
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formagdes mensais na area. Nos anos inicias da formacao foram realizadas diversas
visitas técnicas, com a finalidade de ampliar a vivéncia e compreensdo dos
educadores acerca dos temas ambientais.

Ja em 2009 as atividades eram organizadas exclusivamente pela SMED de
Novo Hamburgo. O vinculo com o Pr6 Sinos, assim como com o Comitesinos (Comité
de Gerenciamento da Bacia Hidrogréafica do Rio dos Sinos), no entanto, permanece,
de modo que a EA da RMENH esta alicercada no ambito da Bacia Hidrografica do Rio
dos Sinos. Desde 2009 as formagOes mensais do Coletivo Educador Ambiental de
Novo Hamburgo ocorrem de maneira ininterrupta, ainda que outras alteracdes tenham
ocorrido na organizacdo da SMED, em diferentes gestbes municipais (informac¢des

verbais?).

2.4.2 Dinamica da Educagdo Ambiental na Rede Municipal de Ensino de Novo
Hamburgo

O grupo docente Coletivo Educador Ambiental da RMENH é formado por um
professor de cada escola da Rede e relne-se mensalmente para formacoes, troca de
experiéncias e saidas de estudos. Nas escolas este educador € responsavel por
coordenar as atividades de EA realizadas.

A formacdo docente permanente, no ambito da EA, é fundamental para o
sucesso destas praticas educativas (REIS; SOUZA; DIAS, 2016; SILVA & SOARES,
2017) e esta entre as orientacbes da Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(BRASIL, 1999). Conforme Manica; Cornéllius; Morais (2011, p. 35), 0 compromisso
do Coletivo é "trabalhar e defender uma proposta pedagodgica ativa, inclusiva,
transformadora, francamente humanista e de respeito a Natureza".

Este Coletivo elaborou os Indicadores de Sustentabilidade no Ambiente Escolar
- praticas a serem gradualmente implantadas nas escolas da Rede (ROCHA, 2012).
Espera-se que ao atingir estes principios, 0os espacos estejam contribuindo para a
melhoria da qualidade ambiental de suas comunidades. Destaca-se a importancia da
construcdo coletiva destes indices, por meio do grupo docente em formacao

permanente, no sentido de os mesmos serem elaborados pelos docentes que

! Informacdes fornecidas por Adriana Rovéda Cornélius, Assessora de Educacédo Ambiental da SMED,
em relato pessoal realizado em julho de 2018.



39

efetivamente envolvem-se, planejam e executam as atividades de EA no espaco

escolar da RMENH. Os indicadores sao apresentados no Quadro 1:

Quadro 1 - Indicadores de Sustentabilidade no Ambiente Escolar da Rede Municipal de Ensino
de Novo Hamburgo.

Gerenciamento dos residuos na escola
Formar grupos de Agentes Ambientais escolar com todos os setores
Formacao e qualificacdo permanente
Alimentacgédo saudavel
Patios verdes
Consumo consciente
Identidade afetiva e sensibilidade
Otimizagao (valoriza¢éo) dos recursos hidricos
Consumo ético e responsavel
Acdes de responsabilidade socioambiental

Fonte: Rocha (2012).

Em 2017 este Coletivo iniciou um projeto para certificacdo das escolas que
atendem estes Indicadores, chamado de Projeto Escola Sustentavel (PES). Foram
definidos, também pelo coletivo de professores, mecanismos de verificagdo do
atendimento de cada um dos itens (relatorios, registros fotograficos, acdes com as
comunidades) e estabelecidos prazos para uma conferéncia dos mesmos, pelo
préprio grupo. A certificacdo vem ocorrendo desde entdo, com um indicador verificado
a cada semestre. Em novembro de 2018 o Projeto Escola Sustentavel foi destaque
durante o Prémio Gestor Publico 2018 (PMNH, 2018).

Importante registrar que embora a RMENH possua este envolvimento solido
com a EA, promovendo formacdo docente mensal na area, a proposta do Coletivo
Educador Ambiental ndo estd instituida em nenhuma lei ou decreto municipal. No
organograma da SMED ha espaco reservado para a Assessoria em Educacédo
Ambiental (como ocorre com outras areas do conhecimento), porém nao a indicacao
da constituicdo de um coletivo docente, como o que existe desde 2009.

A proposta de organizacdo para as praticas de EA no municipio, por meio do
Coletivo Educador, vai ao encontro dos principios fundamentais de
interdisciplinaridade/transversalidade das acdes educativas ambientais. Nao ha,
portanto, uma disciplina especifica de EA, mas a orientacéo para que estas praticas
sejam trabalhadas de forma transdisciplinar. Atende-se também uma das indicacdes
da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999), para que ndo seja criada

uma disciplina de EA, independentemente do nivel de ensino em questéao.
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Embora a pesquisa “O que fazem as escolas que dizem que fazem EA”
(TRAJBER & MENDONCA, 2007) tenha investigado instituicbes de ensino de todo o
pais e 40 delas no Rio Grande do Sul (sendo 10 escolas em Novo Hamburgo), dados
isolados das escolas do municipio ndo foram apresentados. Os critérios para selecdo
dos municipios e escolas avaliados incluiam um nimero minimo de escolas por Rede
(municipal, estadual e privada), disponibilidade em levantar os dados e principalmente
0 incentivo e as praticas ja existentes nestes municipios. Os resultados da pesquisa
sdo apresentados por regides do pais, ndo especificando parametros municipais —
portanto nenhum dado especifico de Novo Hamburgo foi apresentado.

Percebe-se a auséncia de registros ou avaliacfes referentes as préaticas de EA
da RMENH. Mendes e Vaz (2009) dissertam a respeito desta inexisténcia de trabalhos
avaliativos sobre praticas de EA, afirmando que apesar da EA ter sido introduzida nos
ambientes formais de ensino, ndo existem até o momento registros sistematizados
destas acbes educativas, inclusive em nivel nacional. A avaliacdo frequente dos
processos educativos como um todo é fundamental para o sucesso destas acdes, de
modo que uma analise critica de como acontecem e quais sao os resultados das
praticas educativas ambientais na RMENH torna-se necessaria, especialmente sob o
aspecto da verificacdo da sua influéncia sobre a resolucédo de problemas ambientais

locais.
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3. OBJETIVOS:

Na sequéncia sao apresentados os objetivos do presente estudo:

3.1 Objetivo geral

Investigar as acdes de Educagdo Ambiental desenvolvidas na Rede Municipal
de Ensino de Novo Hamburgo, analisando seus resultados e sua contribuicdo para a
solucdo de problemas ambientais, por meio das concepc¢des dos docentes que
compdem o Coletivo Educador Ambiental.

3.2 Objetivos especificos

Conhecer quais sdo as principais atividades realizadas nas escolas do
municipio, no contexto de EA.

Analisar as ac0es de EA observadas na Rede, avaliando sua colaboragdo com
a qualidade ambiental e a solucéo de problemas ambientais da comunidade.

Verificar como ocorre o planejamento, a continuidade e a avaliacdo das
propostas de EA na Rede.

Analisar as concepcdes de Educacdo Ambiental (EA) dos professores do
Coletivo Educador de Novo Hamburgo, assim como suas percepcdes das atividades
realizadas na Rede.

Identificar as principais dificuldades encontradas pelos docentes da Rede
Municipal de Ensino de Novo Hamburgo na realizacdo de praticas educativas

ambientais.
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4. METODOLOGIA

Este estudo foi realizado na Rede Municipal de Ensino de Novo Hamburgo
(RMENH), que possui atualmente 86 escolas (PMNH, 2018) e atende desde a
Educacéo Infantil até o Ensino Fundamental e de Jovens e Adultos. Os instrumentos
avaliativos utilizados para coleta de dados foram questionarios e entrevistas
estruturadas, aplicados aos professores do Coletivo Educador Ambiental. Foram feitas
também observacdes, realizadas nas escolas da RMENH, durante as entrevistas.

A pesquisa constituiu-se de coleta de dados, seguida por analise textual
discursiva e foi finalizada com a construcéo de um diagndéstico das acbes de EA da
Rede estudada. Foram analisados dados quantitativos (resultados de questionarios)
e qualitativos (transcricbes dos audios de entrevistas, questbes abertas dos
guestionarios e observacodes), constituindo uma analise de dados hibrida.

Algumas questdes aplicadas nos questionarios e nas entrevistas foram
adaptadas da pesquisa “O que Fazem as Escolas que Dizem que Fazem Educacao
Ambiental?” (TRAJBER & MENDONCA, 2007). Outras foram elaboradas a partir dos
objetivos propostos neste estudo. A escolha pela aplicacdo de questionarios e
entrevistas aos educadores ambientais se explica pelo fato destes estarem envolvidos
tanto na execucao das praticas educativas, quanto em seu planejamento e avaliacao,
sendo pecas chave nos processos de aprendizagem (SATO, 2004).

Dias (2007, p. 156) afirma que “sé&o os professores que precisam falar da
educacao”, pois sao influenciados em seu modo de sentir, pensar e agir, por muitos
fatores impressos nas suas historias de vida. Esses fatores, revelados em suas
narrativas, precisam ser considerados nos estudos sobre o desenvolvimento das
préaticas educativas.

Os dados quantitativos foram analisados por meio da estatistica descritiva e 0s
dados qualitativos foram tratados através de andlise textual discursiva. Uma analise
textual estrutura-se por meio da identificacdo e isolamento de enunciados (trechos,
fragmentos ou palavras), categorizacdo destes itens e finalmente a producdo de um
novo texto, utilizando o sistema de categorias elaborado (MORAES, 2007).

Estes instrumentos avaliativos foram aplicados a 42 docentes do Coletivo
Educador, correspondendo a aproximadamente 50% das escolas da RMENH, sendo

16 Escolas Municipais de Educacéo Infantii e 26 Escolas Municipais de Ensino
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Fundamental. A definicdo das escolas participantes do estudo atendeu ao critério de
ser um espaco educador que realize praticas de EA e que tenha um docente
participando ativamente do Coletivo.

Salienta-se que embora a orientacéo da Secretaria Municipal de Educacéo seja
de que um docente de cada escola da RMENH participe das formag¢des promovidas
pelo Coletivo Educador Ambiental, nem todas as instituicbes acompanham estas
atividades mensais, por motivos diversos. Préaticas educativas ambientais podem
ocorrer nestas escolas que ndo foram analisadas no presente estudo, todavia, sem a
participagao docente efetiva no Coletivo Educador.

Por tratar-se de uma pesquisa que envolve seres humanos, em narrativas
pessoais, este estudo foi submetido ao Comité de Etica da Universidade Feevale,
obtendo parecer de aprovacdo de numero 1.348.925, conforme orientacdes do
Conselho Nacional de Saude e sua Resolucdo 466/2012. Os participantes receberam
esclarecimentos referentes aos objetivos e métodos da pesquisa e manifestaram-se
cientes por meio de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Os materiais
coletados (registros fotograficos e audiovisuais, questionarios e caderno de campo)
serdo guardados em sigilo por cinco anos, sendo posteriormente destruidos.

E importante que os participantes de uma pesquisa conhecam e compreendam
claramente os objetivos e métodos com os quais irdo colaborar (HART, 2007). Na
primeira reunido do Coletivo Educador de 2016, realizada em marco, foram
apresentados os objetivos e formas de participacdo na pesquisa. Na oportunidade
foram aplicados os questionarios aos docentes, com objetivo de estabelecer um perfil
dos educadores ambientais, verificando a sua formacédo, a periodicidade em que
acontecem acdes de EA nas escolas e 0s principais elementos ou praticas EA que
existem e sdo realizados na Rede. O Apéndice 1 apresenta 0 questionario da
pesquisa, aplicado aos docentes.

As entrevistas estruturadas (PRODANOV & FREITAS, 2013) foram realizadas
diretamente nas escolas onde atuam os educadores participantes, de maneira
individual, agendadas conforme disponibilidade dos entrevistados. Ocorreram entre
0s meses de mar¢co e novembro de 2016. Com autorizacdo dos participantes, todas
as entrevistas tiveram o audio gravado. A duracdo da entrevista variou entre os
participantes, conforme o aprofundamento de suas respostas. Realizaram-se

geralmente nas salas dos professores ou em salas de aulas que estivessem
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desocupadas no momento da entrevista, de modo que se tivesse um tempo livre e
sem interrupcdes externas para responder as questdes.

Entrevistas estruturadas possuem um roteiro preestabelecido, geralmente
registrado em formulério impresso. A padronizacdo das questbes permite a
comparacao de grupos de respostas para diferentes participantes (PRODANOV &
FREITAS, 2013). No Apéndice 2 verifica-se o Roteiro de Entrevista Estruturada. Todos
os audios destas entrevistas foram transcritos de forma integral, resultando em um
arquivo de texto, onde nao houve nomeacdo pessoal/individual dos docentes
entrevistados, porém os mesmos foram identificados com nomeacg&o numeral
(individuol a 42). Embora tenha sido utilizado o Roteiro de Entrevista, a maneira como
estes momentos de interlocucdo ocorreu permitiu a organizagcdo das questdes
conforme a participacao do entrevistado: algumas perguntas foram sendo respondidas
durante as falas iniciais, outras foram retomadas ao final de uma argumentacao
especifica.

Nestas ocasifes também foram feitas observacdes, registradas na forma
fotografica e escrita em um Diario de Campo, com a finalidade de acompanhar as
acOes de EA e observar infraestruturas ou acdes realizadas pelas escolas. A proposta
de elaboracdo do Diario de Campo permite um registro mais completo de citagdes,
falas e peculiaridades de cada uma das institui¢cdes visitadas. Na maioria das visitas
para realizacdo da entrevista, as observacdes ocorreram apos o didlogo entrevistador
x entrevistado, em uma caminhada pela escola. Geralmente os docentes participantes
aproveitaram estes momentos para mostrar estruturas, atividades, resultados ou
novas ideias para a realizacdo das praticas de EA na instituicao.

Considerada a importancia da gestdo escolar para todos os processos que
ocorrem nestes espacos educadores, também foram aplicados questionarios digitais
aos diretores das escolas da RMENH. Estes instrumentos avaliativos foram
organizados por meio de um Formulario do Google, encaminhado para as 42 escolas
da Rede que tiveram docentes participando das entrevistas do estudo em questéao.
No Apéndice 3 verifica-se este questionario, o qual foi enviado via e-mail para as
direcdes escolares em abril de 2018, com prazo de trinta dias para resposta.

Os objetivos da aplicacdo destes questionarios aos gestores escolares foram
dois. Inicialmente possibilitaram uma comparacao entre a maneira como os docentes
diretamente envolvidos com a EA escolar e os diretores destes espacos de ensino

percebem as praticas ambientais efetuadas, indicando semelhancas e diferencgas
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nestas percepcdes. Além disto, questbes relativas a gestdo financeira de recursos
especialmente destinados as praticas educativas ambientais auxiliaram na
compreensao da dimensdo e da relevancia que a EA apresenta para as equipes
diretivas das escolas analisadas no presente estudo.

4.1 Determinacédo das Categorias para Andlise Textual

Com base na literatura sobre EA, especialmente aquela que se refere a
avaliagdo de seus resultados, e nos marcos teoricos e legais, foram definidas
categorias para analise textual das narrativas transcritas. Foi considerado nesta
definicio o objetivo principal deste trabalho, ou seja, a elaboracdo de uma
investigagcédo das acgdes de EA realizadas nas escolas da Rede Municipal de Ensino
de Novo Hamburgo, assim como seus resultados para a melhoria ambiental das
comunidades.

Moraes (2007) aponta que a definicAo de categorias para pesquisas,
especialmente na area da educacdo, deve considerar principalmente os objetivos,
problemas e questdes chave do trabalho. Devem abranger uma analise tanto dos
dados quantitativos, quanto dos qualitativos que serdo previamente organizados.
Cada uma das categorias representa, neste tipo de analise de dados, um aspecto dos
textos, auxiliando na compreenséo mais elaborada dos discursos em que eles foram
produzidos.

Conforme o autor, categorias de verificacdo podem ser divididas em duas
vertentes: a priori e emergentes, sendo o primeiro grupo formado pelo conjunto de
unidades de analise estabelecidas a partir dos pressupostos tedricos, antes da analise
textual propriamente dita. Ja 0 segundo grupo constitui-se de categorias que emergem
das multiplas vozes dos textos analisados, ou seja, € resultado dos fenbmenos
observados nos dados coletados.

Foram definidas cinco categorias a priori, no inicio do estudo: Praticas de EA
realizadas; Resultados para as comunidades envolvidas; Melhorias da
gualidade ambiental das comunidades; Concepc¢des e percepcbes de EA e
Planejamento e avaliacdo. Durante as leituras e releituras dos textos em analise,

duas categorias emergentes foram estabelecidas: Solugéo de problemas
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ambientais locais (definida apds exemplos destas praticas nos relatos docentes e
nas observacdes realizadas) e Dificuldades na realizac&o de praticas educativas
ambientais (termo e exemplos referenciados com expressividade pelos docentes
entrevistados). O Quadro 2 apresenta as sete categorias definidas para este estudo:

Quadro 2 - Categorias de andlise textual.

Categoria de andlise

Objetivo desenvolvido

Praticas de EA realizadas

Conhecer quais sdo as principais atividades
realizadas nas escolas do municipio, no contexto
de EA

Resultados para as comunidades
envolvidas

Analisar as a¢fes de EA observadas na Rede,
avaliando sua colaboracdo com a qualidade
ambiental.

Melhorias da qualidade ambiental das
comunidades

Analisar as acfes de EA observadas na Rede,
avaliando sua colaboracdo com a qualidade
ambiental.

Solucao de problemas ambientais
locais

Analisar as acfes de EA observadas na Rede,
avaliando sua colaboracéo a solucéo de

problemas ambientais da comunidade.
Analisar as concepc¢des de EA dos professores
do Coletivo Educador de Novo Hamburgo, assim
como suas percepcdes das atividades realizadas
na Rede.

Verificar como ocorre o planejamento, a
continuidade e a avaliacdo das propostas de EA
na Rede.

Identificar as principais dificuldades encontradas
pelos docentes da RMENH na realizagdo de
praticas educativas ambientais.

Concepcdes e percepcoes de EA

Planejamento e avaliacdo

Dificuldades na realizacdo de praticas
educativas ambientais

Fonte: elaborado pela autora.

4.2 Andlise das Préticas de Educacdo Ambiental na Rede Municipal de Ensino

de Novo Hamburgo

Finalmente, os fragmentos textuais obtidos com a categorizacdo foram
analisados por meio de uma andlise textual discursiva. Esta analise busca
compreender os conteudos manifestados e ocultos, por parte dos participantes, nos
instrumentos avaliativos. Desta forma, confrontaram-se os dados obtidos com a
revisao bibliografica realizada, propondo respostas aos objetivos do estudo.

Para interpretar dados qualitativos por meio de uma analise textual, Moraes

(2007) indica a necessidade de construcdo de um metatexto. Sua estrutura baseia-se
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na categorizacdo realizada, através de argumentos aglutinadores estruturados em
torno da tese ou argumento geral do trabalho. Este modo de organizagdo é uma
maneira de garantir a qualidade dos resultados do processo analitico.

O metatexto ndo pode se resumir a uma descricdo dos resultados para cada
categoria. A descricdo € um dos momentos da andlise textual e constitui uma
apresentacdo dos seus resultados. Descrever € apresentar diferentes tipos de
elementos que emergem dos textos analisados e representados nas diferentes
categorias construidas (MORAES, 2007). A construcdo do texto depende de uma
interpretacdo mais aprofundada, uma leitura tedrica, estabelecendo-se pontes entre
as descricoes e as teorias que servem de base para a pesquisa. Hart (2007) corrobora
com Moraes (2007), ao afirmar que na etapa de interpretacdo das narrativas, 0s
pesquisadores verificam como o0s individuos participantes d&o sentido as suas
praticas educacionais. Desta maneira, a partir do metatexto desenvolvido com base
na categorizagdo realizada foi estruturado um diagnostico das praticas educativas
ambientais na Rede Municipal de Ensino de Novo Hamburgo, o qual € apresentado

na proxima secao.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

As escolas constituem-se como um espaco privilegiado para realizar a
educacdo ambiental (EA) (REIGOTA, 2004), como percebe-se nas instituicdes de
ensino analisadas na Rede Municipal de Ensino de Novo Hamburgo (RMENH). Estas
praticas educativas ambientais possuem, conforme observado, pressupostos tedricos
e diretrizes que orientam sua realizagdo, embora seja uma area heterogénea, a qual
permite o desenvolvimento de diferentes atividades. Soma-se a isto as caracteristicas
peculiares de cada espaco educador, bem como as concepc¢des dos docentes
envolvidos nestes processos.

Um aspecto relevante na dinamica da EA dentro das instituicbes de ensino é a
dimensdo que a mesma possui diante da equipe diretiva escolar. Em relacdo aos
guestionarios digitais enviados as equipes gestoras das 42 escolas participantes desta
pesquisa, 20 deles foram respondidos, totalizando aproximadamente 48% das escolas
cujas praticas educativas ambientais foram analisadas neste estudo.

O grupo docente que constitui o Coletivo Educador Ambiental da Rede
Municipal de Ensino de Novo Hamburgo € bastante diversificado, em termos de

formacé&o, conforme observado nas Figuras 1 e 2.

2%

= Magistério = Graduagdo = Pds-graduacédo lato sensu = Mestrado

Figura 1 - Nivel de formacao dos professores participantes da pesquisa.
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3%

= Pedagogia = Licenciatura Biologia

= Licenciatura Educacao Fisica = Licenciatura Letras

= Licenciatura Historia = Licenciatura Educacao Artistica
= Jornalismo = N3o informou

Figura 2 - Areas de graduac&o dos professores participantes da pesquisa.

A maior parte dos docentes entrevistados (77%) possui formacdo superior.
Entre os cursos de graduacéo, a formacédo em Pedagogia € a verificada para mais da
metade dos professores (68%). Este dado diverge de outros autores (TRAJBER &
MENDONCA, 2007; MENDES & VAZ, 2009; WASZAK & LISBOA, 2014; REIS;
SOUZA; DIAS, 2016; SILVA & SOARES, 2017), os quais verificaram que as areas de
Ciéncias da Natureza ou Biologia sdo aquelas que mais abordam a temética ambiental
em suas atividades educativas.

No caso da RMENH isto acontece em decorréncia da organizacao curricular
das escolas, visto que nem todas elas possuem as séries finais do Ensino
Fundamental (Sexto a Nono ano). Neste caso, nem sempre ha professor destas
disciplinas “ambientais” nas escolas. Assim, as praticas educativas ambientais
acontecem, organizadas por professores com outras formacdes. Destaca-se que o
presente estudo avaliou também Escolas de Educacgéo Infantil, as quais tém em quase
sua totalidade professores graduados em Pedagogia.

A formacdo em Ciéncias Bioldgicas representa a segunda maior area de
formacdo docente dos professores do Coletivo Educador (10%). Ha presenca de
outras areas de formacao nédo afins a ambiental, como educacéo fisica, letras, historia
e educacdo artistica.
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Sato (2004, p. 24) considera positiva esta formacdo diversificada dos
educadores ambientais, visto que “dificimente se encontra um profissional de
formacdo polivalente, que detenha todos os conhecimentos inerentes a
multidimensionalidade associada a questdao ambiental’. A formagao permanente na
tematica ambiental, promovida pelo Coletivo Educador € especialmente importante
para os docentes advindos de outras areas de formacgédo que nédo sejam as Ciéncias
ou a Biologia. Conforme Pereira e Terzi (2010) muitos destes docentes desconhecem,
por exemplo, a legislacédo diretamente associada a EA, ou ainda conceitos basicos da
dinamica ambiental.

A pés-graduacdo € uma excelente oportunidade aos professores para
aprofundarem seus conhecimentos em determinadas areas, especialmente aquelas
das quais mais necessitam em seu fazer docente. O estudo de André (2007, p. 54)
ressalta a necessidade da formacdo complementar na area da educacéo, concluindo
gue a maioria dos trabalhos de pds-graduacdo nesta area centram seu campo de
pesquisa na educacido basica, ‘0 que é bastante positivo, pois as questdes e
problemas nesse nivel de ensino merecem toda atencédo possivel’. Vale ainda
registrar que em muitas redes de ensino a escolaridade mais alta representa um
acréscimo no salario docente (SOUZA, 2013). Este é o caso da RMENH, onde o Plano
de Carreira determina que concluir um curso de pos-graduacdo incrementa
determinado percentual ao salario docente. Desta forma, a procura por cursos de pos-
graduacéo deve-se tanto a necessidade de aperfeicoamento profissional, em termos
de formacé&o, quanto a melhoria na remuneracéo dos docentes.

O Quadro 3 apresenta 0s cursos de pos-graduacdo verificados para 0s

professores do Coletivo.

Quadro 3 - Cursos de pés-graduacdo dos docentes entrevistados.

Area da p6s-graduacéo Numero de professores
Psicopedagogia
Educacéo ambiental
Gestao/supervisdo/orientacao
Midia na educacao
Ludopedagogia
Metodologia matematica
Educacéo infantil
N&o informada

RlRRkrRrIN N w N

Fonte: elaborado pela autora.
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Verifica-se diversidade nas formacdes de pos-graduacao dos professores que
compdem o Coletivo Educador Ambiental. A Psicopedagogia, curso mais frequente, €
procurado em fungcdo de que esta formacdo muitas vezes se faz necesséria na
atuacao docente, visto que pode auxiliar na compreensao e melhoria dos processos
de aprendizagem. A Educacdo Ambiental é a segunda pds-graduacéo mais verificada
e deve complementar o conhecimento na é&rea, especialmente para professores
vindos de outras formacgdes basicas, ndo relacionadas as Ciéncias Bioldgicas, como
€ 0 caso da maioria dos entrevistados.

Muitos destes cursos de pds-graduacdo sdo ofertados de forma gratuita aos
docentes das redes publicas de ensino, por meio da Universidade Aberta do Brasil
(UAB), sendo que em Novo Hamburgo ha um polo desta instituicdo. Assim, vale
considerar que muitos destes cursos realizados pelos professores do Coletivo sao
mais frequentes justamente por haver maior oferta gratuita dos mesmos na regiao.

Percebe-se um aumento na procura pelos cursos de pos-graduagcédo para a
continuidade da formacéo docente. Provavelmente este interesse crescente esteja
relacionado as politicas governamentais que tém fomentado a importancia da
formacdo docente como elemento fundamental para a melhoria da qualidade do
ensino, bem como a midia e outros organismos externos, os quais tém enfatizado o
peso da formacgédo docente nos resultados escolares (ANDRE, 2007).

O Coletivo Educador Ambiental elaborou os Indicadores de Sustentabilidade
no Ambiente Escolar, apresentados por Rocha (2012) e disponibilizados no Quadro 1
(pagina 37). Em uma analise destes Indicadores de Sustentabilidade percebe-se que
muitos deles orientam para mudancas de habitos nas instituicbes de ensino, trazendo
beneficios ambientais para as suas comunidades (diminuicdo dos residuos a serem
aterrados e do desperdicio de recursos naturais, por exemplo) e incorporando as boas
praticas em sua rotina. Por outro lado, observa-se que alguns estdo relacionados com
a conscientizacao individual e coletiva, um fator também importante para a EA, porém
indcuo sob a otica de acdes praticas para a melhoria ambiental.

Importante destacar que a partir de 2018 estes indicadores passaram a ser
verificados pelo proprio Coletivo Educador Ambiental, sob a forma de metas a serem
alcancadas anualmente (por meio do Projeto Eescola Sustentavel). Deste modo,
acredita-se que estes itens passardo a ser contemplados dentro das escolas da
RMENH, especialmente aquelas que possuem um docente participando efetivamente

das formacdes mensais na area.
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Continuidade e permanéncia das praticas educativas ambientais sdo principios
norteadores da sua realizagcdo, tanto em termos legais quanto referente aos
pressupostos tedricos que embasam a pratica. Em consonancia com estas diretrizes,
a maior parte das escolas analisadas realiza acbes de forma permanente, conforme
exposto na Figura 3, no resultado dos questionarios aplicados aos docentes do
Coletivo Educador Ambiental. Resultados desta mesma questdo foram divergentes

nos questionarios respondidos pelos diretores escolares, conforme a Figura 4:

5%

» De forma permanente » Em datas ambientais
= De maneira pontual = Nao respondeu

Figura 3 - Forma como a EA é realizada nas escolas da RMENH, conforme os docentes
entrevistados.

» De forma permanente = Em datas ambientais » De maneira pontual

Figura 4 - Forma como a EA é realizada nas escolas da RMENH, conforme os diretores
escolares.
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Compreende-se que diante do olhar gestor da escola, em uma perspectiva mais
abrangente, diferentes atividades relacionadas a tematica ambiental s&o
consideradas atividades de EA e, portanto, quase a totalidade dos questionarios
apontou praticas de EA realizadas de forma permanente. Inclusive, na perspectiva da
gestao escolar, atividades pontuais ou efetuadas nas datas ambientais, sazonal ou
anualmente, talvez sejam consideradas permanentes.

A organizacdo das redes publicas de ensino, em termos da dindmica do ano
letivo, favorece a ndo continuidade das praticas educativas ambientais. Isto ocorre
porque ao iniciar o ano letivo a escola precisa reorganizar seu quadro de professores,
a carga horaria que cada educador tera, as turmas ou disciplinas que trabalhara, entre
outras rotinas das escolas. Assim, algumas praticas, ambientais ou nao, precisam ser
reorganizadas, recomecadas ou encerradas. Semelhantemente, a renovacédo do
corpo discente também exige que as atividades desenvolvidas sejam reavaliadas a
cada novo ciclo.

Importante destacar, em relacdo as escolas que realizam atividades de EA de
forma pontual ou nas datas ambientais, que estas atividades interruptas, somadas, ou
realizadas periodicamente/anualmente, podem ser consideradas atividades
permanentes. Visto que os temas ambientais estdo recorrentemente em discussao na
escola, ainda que sem praticas educativas ambientais perduraveis.

Embora existam estas dinamicas internas nas escolas, que se reformulam a
cada novo ano letivo, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada espaco educador
orienta 0s processos educativos e sua organizacdo. O documento determina as
caracteristicas da instituicao e seu funcionamento, definindo metas, meios e fins, além
da filosofia propria de ensino (SILVA & GRZEBIELUKA, 2015). Nas escolas
verificadas na RMENH, conforme dados dos questionarios aplicados aos docentes, a
maioria dos PPPs (76%) faz referéncias as praticas educativas ambientais, em 5%
deles ndo ha diretrizes especificas para a EA e 19% dos entrevistados ndo souberam
responder a respeito.

Quando a mesma pergunta foi realizada para os diretores das escolas, por meio
dos questionarios eletrdnicos, os resultados foram divergentes. Conforme as equipes
gestoras escolares, em 98% dos PPPs ha mencao para as atividades de EA, sendo
gue em 2 % das respostas nao se soube se ha ou ndo a inclusédo dos temas ambientais
nos Projetos Pedagdgicos. Ainda que a construgcdo dos PPPs ocorra de maneira

coletiva e que os professores participem deste processo, geralmente a redacéo final
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do documento, ou a organizacdo logica deste, é realizada por algum membro da
equipe diretiva escolar. Este dado possivelmente justifica um maior conhecimento dos
Projetos Politicos Pedagdgicos por parte dos diretores escolares.

Ha de se mencionar, ainda, que na compreensao da gestdo escolar, talvez a
propria inclusdo de temas ambientais dentro dos curriculos, ou outros elementos com
esta tematica, presentes nos PPP’s, pode ter sido considerada a inclusdo da EA no
documento. Talvez os docentes entrevistados consideraram que a inclusdo da EA nos
Projetos devesse ser explicita, promovendo as acfes educativas ambientais em si,
como é abordada nas formacdes do Coletivo Educador Ambiental.

Os dados, em ambos os casos (resultados dos questionarios para docentes e
diretores), divergem de Silva e Grzebieluka (2015, p. 98), os quais observaram que a
insercao da EA em PPPs é geralmente pouco presente, e quando ocorre é “focada
apenas em ideias gerais, que ndo permitem a construcdo das competéncias
necessarias para fomentar a reflexao e sensibilizagédo do educando”.

A insercdo das praticas educativas ambientais nos PPPs da maioria das
escolas da RMENH, por outro lado, acompanha determinacéo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, ao buscar promover estas atividades de maneira integrada aos
programas educacionais que desenvolvem (BRASIL, 1999). Acredita-se que como a
RMENH possui histérico envolvimento com a EA e mantém parte de seu corpo
docente em constante formacdo na area, por meio do Coletivo Educador Ambiental,
isso também influencia na insergéo das praticas educativas ambientais nos PPP’s.

Levadas em consideracéo as peculiaridades de cada instituicdo de ensino e da
RMENH, toda pratica educativa exige objetivos em seu planejamento. A prépria
metodologia adotada pelos professores nas praticas educativas ambientais depende
do que ele compreende como obijetivo destas atividades. Considerando a importancia
do esclarecimento dos objetivos das praticas educativas ambientais, a Figura 5 ilustra
0s cinco objetivos mais citados pelos docentes.

Destaca-se que trés deles estdo relacionados a atividades de
conscientizagao/sensibilizacdo para as questbes ambientais, fator importante para a
EA, porém incipiente sob o ponto de vista da solu¢éo pratica de problemas ambientais.
Cabe ressaltar a importancia do contato entre estudantes e a natureza (objetivo mais
lembrado), sendo que as praticas realizadas in loco sdo mais efetivas (NUNES;
FRANCA; PAIVA, 2017).
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p/convivio  desenvolvimento solidariedade e c/solucéo p/cidadania
c/natureza sustentavel cuidado problemas

c/planeta ambientais

Figura 5 - Objetivos da EA realizada na rede de ensino em analise.

Estes resultados assemelham-se a pesquisa de Trajber e Mendonca (2007, p.
47), na qual os principais objetivos citados para a EA, na Regido Sul do pais foram:
conscientizar alunos e comunidade para a plena cidadania e sensibilizar para o
convivio com a natureza (38% e 19%, respectivamente), 0s quais somados
correspondem a 58% das respostas. Estes dados, conforme os autores, salientam “a
necessidade de alterar o quadro sobre as percepc¢des do que se coloca como objetivos
da EA, incluindo elementos para além da pratica discursiva da sensibilizacdo ou
conscientizagdo”. Os autores afirmam que “limitar os fins da EA a sensibilizagcado do
convivio com a natureza e a conscientizacao para a cidadania plena permite identificar
um conceito estreito dessa Educagao”. Todavia, os resultados da RMENH indicam
maior amplitude na concepcéo de praticas educativas ambientais, relacionando as
mesmas com a solucdo de pequenos problemas ambientais locais (objetivo citado por
45% dos entrevistados).

Semelhantemente a Trajber e Mendonga (2007), Matos (2009) observou em
sua pesquisa documental que ha uma preferéncia por metodologias educativas que
objetivam a sensibilizagéo acerca das questdes ambientais (42% dos relatos). Para a
autora os educadores ambientais ainda tém dificuldade para dosarem os dominios
afetivos e cognitivos em suas atividades pedagodgicas. Embora em sua investigacao
tenha encontrado relatos de um maior engajamento ativo na protecdo ambiental apés

as praticas educativas, conclui que é preciso “avaliar qual a melhor maneira de
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conseguir o engajamento do educando para a questdo ambiental” (MATOS, 2009, p.
106), sendo a afetividade, talvez, uma primeira etapa deste processo.

Para Reis; Souza; Dias (2016, p. 10), uma alternativa € construir com 0s
educandos experiéncias ambientais que irdo se consolidar como valores e habitos
“transformando-os em sujeitos ativos em suas comunidades”. Layrargues (2002, p.
93) indica que existe uma “divergéncia incontestavel a respeito das metodologias para
a educacdo ambiental. Ainda ndo se conhece a correta dosagem entre o dominio
afetivo e cognitivo”. Do mesmo modo, h& de se discutir o uso da abordagem afetiva,

em relacdo aos aspectos positivos ou negativos da mesma:

“Um dos argumentos que procura explicar essa relativa ‘faléncia’ da
educacdo ambiental é que ela esteve tradicionalmente calcada sobre uso de
valores afetivos positivos, isto &, sempre se priorizou o desenvolvimento da
afetividade pela natureza (...). Por outro lado, alguns estudos concluem haver
um engajamento ativo na protecdo ambiental por parte de sujeitos afetados
apo6s episodios de perda de servicos ambientais. Isso significa que ha um
significativo potencial de mobilizacédo para a questdo ambiental através do
desenvolvimento de valores afetivos negativos, enfatizando-se a relacdo de
causalidade entre as acfes antrépicas na natureza e suas decorréncias para
a vida humana” (LAYRARGUES, 2002, p. 117).

Importante ainda compreender a concepc¢ao tanto dos docentes quanto da
gestdo escolar do que se compreende por “desenvolvimento sustentavel”,
considerando que o termo é passivel de diversas interpretacfes. Muitas delas,
inclusive, vao além da classica definicdo presente no Relatorio Brundtland, de 1987:
“‘Aguele que atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade
de as geracgoes futuras atenderem as suas necessidades”.

Vizeu; Meneghetti; Seifert (2012) apontam que o conceito atualmente é
empregado de forma genérica, sem uma reflexdo a respeito de sua dinamica,
especialmente no contexto social capitalista, tornando-se “uma ideia automatica,
instrumentalizada, uma coisa a ser disseminada sem questionamentos ou reflexdes

profundas”. E definido, conforme os autores, como uma ideologia:

“O termo surgiu e ganhou for¢a como forma de promover uma ideologia
materializada em a¢des modestas para dissuadir a opinido publica, evitando
gue a realidade se apresente como ela realmente é. A sustentabilidade é um
termo contraditério por se apresentar como uma verdade salvadora, como um
mito salvador ante o apocalipse eminente” (VIZEU; MENEGHETTI; SEIFERT,
2012, p. 581).
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Considera-se importante que os docentes do Coletivo Educador Ambiental da
RMENH aprofundem sua reflexdo critica a respeito do termo “desenvolvimento
sustentavel” e sua insercdo nas praticas educativas ambientais realizadas,
especialmente diante das atividades que vém sendo efetuadas na Rede, conforme
observado no item a seguir. E fundamental que a EA promova a compreensio das
intrinsecas relacdes ambientais, sociais e econdmicas existentes entre 0 movimento

de producdo e consumo e a problematica ambiental atual.

5.1 Praticas de Educacdo Ambiental Realizadas

A partir dos objetivos observados sdo desenvolvidas acfes que permitem o
ensino/aprendizagem, o que no caso da EA constitui-se em um leque de
possibilidades de atividades, as quais foram identificadas a partir da categoria
Préaticas de EA realizadas.

Nas narrativas docentes analisadas o grupo de acgcbes com maior
representatividade é o referente aos residuos solidos. Algumas destas atividades sao
ilustradas na Figura 6. Para Silva & Soares (2017) a abordagem de temas como
“residuos” e “recursos hidricos” é frequente nas praticas educativas ambientais, por
serem assuntos que estdo sempre sendo discutidos na midia e por gerarem alto
impacto na sociedade.

O tema “residuo” foi o abordado com maior frequéncia em outros estudos, como
os de Trajber e Mendonca (2007) e Viegas e Neiman (2015). Neste dltimo 17% das
préaticas verificadas eram associadas aos temas lixo, aterros ou gestao. Nas acfes da
RMENH estas préaticas envolvem acbes como a separacdo interna dos residuos
gerados na escola, o recolhimento para doacdo as cooperativas de catadores, 0
reaproveitamento de materiais em trabalhos artisticos, a producédo de papel artesanal,
entre outros. Duas escolas observadas revertem o valor da venda destes materiais
para acfes ambientais dentro da propria escola. Embora aparecam em menor
guantidade, os trabalhos de reaproveitamento estéo presentes. Pode-se incluir neste
contexto as composteiras, as quais existem, porém nem sempre estdo em uso,

conforme observado nas visitas as escolas.
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Figura 6 - Atividades realizadas na RMENH, relacionadas ao tema “residuos
solidos”.
Fonte: registro da autora.

As hortas escolares compdem o segundo grupo de maior representatividade
nas falas docentes. Incluem-se neste conjunto atividades de plantio e cultivo em
hortas convencionais, suspensas, pequenos canteiros ou em vasos, conforme a
Figura 7. Em alguns casos as praticas sdo abordadas juntamente com propostas de
alimentacédo saudavel, no consumo do que foi cultivado na escola. Esta tematica foi
citada diversas vezes, inclusive porque € uma proposta da RMENH proporcionar a
alimentacdo saudavel, tanto no almoco quanto no lanche escolar. Assim, as escolas
sdo grandes geradoras de residuos organicos, o que reforca a importancia de
iniciativas de compostagem nestes espacos.

Waszak e Lisboa (2014) obtiveram resultados semelhantes, na Rede Publica
de Porto Alegre, sendo os temas “reciclagem do lixo” e “hortas” os mais frequentes na
abordagem ambiental escolar. O estudo de Silva e Soares (2017), semelhantemente,
reportou a “coleta de materiais reciclaveis” e as “hortas escolares”, somando 29% e
14% das respostas, respectivamente. Dentro das duas tematicas as autoras observam

gue é possivel abordar outros temas, como consumismo, agricultura ou botanica.
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Fonte: registro da autora.

Proporcionar interagdo entre as criancas e o meio natural é outra pratica
recorrente  na RMENH, compondo o terceiro grupo de acbBes com maior
expressividade nas narrativas. Este convivio também foi o objetivo mais lembrado
pelos professores (Figura 5, pagina 53) para as praticas educativas ambientais. As
atividades ocorrem especialmente na Educacdo Infantil, onde o lddico e a
experimentacdo sdo abordados mais constantemente. Alguns docentes identificam
gue sao oportunidades de interacdo que muitos estudantes ndao tém em casa, pois
estdo cada vez mais “emparedados” ou expostos a midias e tecnologias como forma
de divertimento. S&o comuns praticas de brincar na terra, com elementos naturais, em
espacos gramados ou arborizados, comer frutas direto da arvore e cuidar de
peguenos animais na escola.

Conforme Nunes; Franca; Paiva (2017, p. 73) este contato de estudantes com
0 meio natural “é a pega chave para o sucesso dos programas de EA”. Silva e Soares
(2017) observaram em seu estudo que 43% dos educadores de uma rede municipal
de ensino adotam em suas praticas educativas atividades em ambientes naturais. As
autoras apontam, no entanto, a necessidade de se diversificar essas metodologias
para o ensino efetivo da EA, por meio de trilhas ecoldgicas, visitas a parques e aulas
em ambiente natural, porém acompanhadas de outras metodologias de ensino que
apresentem os saberes tedricos relacionados as questbes ambientais.
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Diretamente relacionadas ao item acima estédo as praticas de cuidado com o
espaco escolar, igualando-se em terceiro lugar no grupo de a¢cbes mais frequentes.
Procura-se melhorar o espaco interno das escolas, proporcionando maior contato dos
estudantes com o meio natural, além da vivéncia de boas praticas ambientais. Neste
grupo entram propostas de cuidado com o patrimonio, manutengcdo de espagos,
embelezamento ou melhoria de estruturas dos patios escolares. Uma docente afirma
que “sdo propostas que buscam resolver pequenos problemas internos, garantindo
um espaco melhor para se conviver’. Outras atividades mencionadas foram a
construgédo de uma “sala verde”, a preservagao do entorno da escola, e a restauracéo
de &rea com cobertura vegetal.

As atividades relacionadas aos recursos hidricos foram citadas, especialmente
aquelas que se propdem a conservar arroios proximos as escolas. Sao atividades que
indicam o reaproveitamento de agua da chuva, utilizando cisternas simples, sendo a
agua aproveitada para brincadeiras, na Educacao Infantil, ou para regar a horta, fazer
limpeza de espacos e na producdo de papel artesanal. A Figura 8 apresenta duas
cisternas: uma delas oferecida pela Companhia Municipal de Saneamento (COMUSA)
e outra construida por uma das escolas investigadas. Estas a¢des podem resultar em
encaminhamentos para poder publico (limpeza de arroios, identificacdo de nascentes)
ou surgem a partir de episodios como enchentes, as quais por vezes afetam a propria

escola.

Figura 8 - Cisterna fornecida pela COMUSA e cisterna construida por uma
escola da RMENH.

Fonte: registro da autora.
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A divulgacdo de boas praticas ambientais é frequente na RMENH podendo
ocorrer dentro da propria escola, com as turmas, os funcionarios e as familias, em
momentos abertos ao publico, ou fora desta. Neste caso, sdo materiais de divulgacéo
gue podem ser feitos a partir de jornais internos, cartazes, imas de geladeira e que
objetivam, conforme alguns docentes “interagir com as familias” e “aproximar a
comunidade da escola”. Com as mesmas finalidades ocorrem ainda os mutirbes de
limpeza e manutencao das escolas, 0s quais associam-se as praticas de cuidado com
0 espaco escolar.

Foi mencionada, porém em menor quantidade, a preocupa¢do com O
‘consumo”, especialmente em funcdo da falta de recursos financeiros dentro das
escolas publicas. Entdo “é preciso fazer coisas sem gastar dinheiro”, conforme a
professora “12”. A abordagem do consumo dentro das acdes de EA necessita de uma
reflexdo mais profunda, tendo em vista o papel central que o0 mesmo desempenha
dentro da problematica ambiental, em uma escala global. Sabe-se que a logica do
consumo emerge atualmente como um critério de prosperidade, subvertendo a légica
finita dos recursos naturais, base para a producao (VIZEU; MENEGHETTI; SEIFERT,
2012).

Ruscheinsky (2014) aponta que para além da degradacdo ambiental
propriamente dita, 0 consumo esta entrelacado com a distingdo social, considerado
gue na referida l6gica do consumo, distinguem-se os individuos que consomem dos
que nado consomem. “A sociedade segregada nao se dilui com a ampliagdo do
consumo, sendo que se ratificam novos espacos de diferenciacédo ou a invencao de
outras maneiras de distincdo” (RUSCHEINSKY, 2014, p. 103). Portanto, o consumo
esta no cerne da crise socioambiental vivida na atualidade, e é de suma importancia
aborda-lo dentro das praticas educativas ambientais.

Neste sentido, estas atividades de EA deveriam envolver-se fortemente com a
tematica do consumismo. No entanto, o tema é bordado de forma pontual e pela
minoria dos docentes entrevistados, sendo um item secundario nas praticas
observadas. Cabe observar que a abordagem para uma diminuicdo do consumo, ou
de um consumo consciente, ndo deve ser apresentada como uma consequéncia da
falta de recursos financeiros por parte da escola, mas sim como uma reflexao critica
a respeito do ato de consumir, considerada todas as variaveis envolvidas e resultantes

deste processo.
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De qualquer modo, Belletini et al. (2018) evidenciaram que existe dificuldade
de compreenséo, inclusive por parte de docentes, da importancia do consumo como
eixo central das probleméticas ambientais. Para os autores ha dificuldade em
distinguir os processos de reutilizagédo, reaproveitamento, reciclagem e reducao do

consumo e suas implicacdes na crise socioambiental, a qual:

“Surge devido ao consumo exorbitante da sociedade atual, geralmente
influenciada por grandes midias e que devem ser abordadas
concomitantemente as praticas de Educacdo Ambiental nos processos
educativos para promover posicionamentos de sujeitos criticos em prol de um
bem comum” (BELLETINI et al., 2018, p. 1).

Estes relatos estiveram de acordo com o que foi assinalado nos questionarios,
no item de definicdo dos elementos ou boas praticas ambientais presentes nas
escolas, conforme a Figura 9. Observa-se, na imagem, que a medida que aumenta a
complexidade dos resultados a serem obtidos por meio de praticas educativas
ambientais (como, por exemplo, 0 menor consumo de recursos naturais), diminui a

frequéncia destas acdes nas escolas.

Separacdo/gerenciamento de residuos IS 79%
Horta/canteiros/jardins I 74%
Espacos de ambiente natural I 62%
Projeto de alimentacéo saudavel NN 40%
Composteira/minhocario NN 33%
Grupo de Agentes Ambientais NN 31%
Projeto p/uso consciente de.. GG 26%

Cisterna/reaproveitamento de agua da.. I 19%

Outra estrutura/atividade I 14%

N&o respondeu N 2%

Figura 9 - Elementos da EA presentes nas escolas analisadas.

Percebe-se ampla gama de praticas e temas desenvolvidos nas praticas

educativas ambientais da RMENH. Esta heterogeneidade é caracteristica da EA,
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conforme afirmam Sauvé (2005) e Reis; Souza; Dias (2016). Para Barchi (2016) nas
tltimas décadas foram muitas educagbes ambientais propostas pelos movimentos
ecologistas e educacionais. Viegas e Neiman (2015) também observaram que muitos
assuntos podem ser abordados sob a 6tica ambiental, no contexto escolar, de forma
abrangente e que envolva diversos temas simultaneamente. Os autores citam que a
maioria das préticas educativas ambientais no &mbito do ensino formal sdo realizadas

em instituicdes publicas e de ensino fundamental, como é o caso da RMENH.

5.2 Resultados para as Comunidades Envolvidas

A Figura 10 apresenta os resultados percebidos pelos professores, originados
nestas atividades de EA, os quais correspondem a categoria Resultados para as
comunidades envolvidas. Semelhantemente ao item anterior, os apontamentos dos
guestionarios estao de acordo com as narrativas docentes, sendo que 10 itens foram
percebidos em mais da metade das escolas.

Menos residuos IIEEEEEEEEEEEEEEEES———— 100%
Sensibilizacdo conservacdo patriménio I 100%
Melhoria ambiente fisico escolar NI 100%
Mais espacos naturais I 93%
Novas praticas pedagdgicas I 89%
Mais trabalhos sobre meio ambiente I 89%
Menos desperdicio I 74%
Melhoria nas relacSes NI 67 %
Mais atitudes solidarias I 507,
Professores dialogam mais s 529%
Maior participacdo comunidade IIE—————— 41%
Participacdo em comités I 30%

Figura 10 - Resultados percebidos pelos educadores ambientais nas escolas da
RMENH.
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No estudo de Trajber e Mendonga (2007, p. 68) os resultados observados com
maior frequéncia também foram os relacionados a melhoria no ambiente fisico escolar
(86%), ao menor volume de residuos no interior da escola e a sensibilizacdo dos
alunos com a conservagdo do patriménio (ambos com 80%). Para os autores ha
dificuldade em perceber e identificar resultados como “modificacbes nas relagdes
interpessoais, por exemplo, a solidariedade nas agdes cotidianas, a melhoria nas
relacdes dos alunos com o corpo docente e entre os alunos e o melhor didlogo entre
professores”. E provavel que esta dificuldade ocorra também com os docentes da
RMENH.

Idealmente, as praticas educativas ambientais ndo deveriam restringir sua
formacéo internamente, sendo necessario que os estudantes interajam com seu meio,
a comunidade da qual fazem parte (WASZAK & LISBOA, 2014). Estas praticas que
envolvem a comunidade escolar assemelham-se aos resultados de Trajber e

Mendonga (2007, p. 227), ao verificarem que

“No que tange a interacdo entre a escola e as comunidades nos projetos de
EA, um dado significativo é que, na regido Sul, 40% das escolas pesquisadas
afirmam que ndo trabalham os projetos somente dentro da escola, ou seja,
apresentam abertura as comunidades”.

A participacdo em comités foi o item menos citado também para Trajber e
Mendonca (2007), o que sinaliza a dificuldade em envolver a comunidade nas
guestdes escolares, especialmente aguela parcela que ndo possui vinculo direto com
a escola. E o caso das associacbes de moradores, dos grupos ambientalistas,
religiosos, entre outros.

Avaliar os resultados dos processos educativos ambientais € um desafio
extremamente dificil aos educadores (REIGOTA, 2004). Sato (2004) complementa
gue os conceitos exigidos pelos sistemas de ensino dificultam a avaliacdo de
“‘comportamentos” em relagdo ao ambiente. Uma alternativa sugerida por Reigota
(2004) é permitir que o estudante identifique o que precisa (ou ndo) ser explorado para
a solucado de problemas ambientais, quando este for um dos objetivos das préticas
desenvolvidas.

Dois grupos de resultados foram semelhantemente lembrados, em proporcéo,
nas entrevistas. O primeiro deles versa sobre a aceitacdo destas propostas ambientais

por parte de estudantes e da comunidade escolar, especialmente os pais. Este
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envolvimento da comunidade escolar é fundamental nas atividades educativas
ambientais (SATO, 2004).

Houveram relatos dos conhecimentos adquiridos, da pro atividade estudantil na
sua divulgacdo e no engajamento para sensibilizar colegas. Professores relataram
gue outros docentes se embasam nestas praticas para trabalhar, e que os pais muitas
vezes questionam sobre quais serdo os trabalhos ambientais no préximo ano letivo.
Da mesma forma, os estudantes diretamente envolvidos com as atividades
“fiscalizam” e “ajudam a cobrar” da comunidade escolar as boas préaticas ambientais.

Ja o outro grupo de resultados mais expressivos sao 0s associados aos
residuos. As identificacdes envolvem a correta separacdo em sala de aula e o menor
volume de residuos espalhados pelo patio. Verifica-se adesdo nas campanhas de
recolhimento de material, onde a comunidade pode fazer o correto destino dos
residuos nas escolas, além dos retornos que elas obtém deste descarte adequado,
seja o0 beneficio ambiental, o valor da venda ou os materiais recebidos em troca de
sua doacao. Uma empresa recicladora de plasticos da regido oferece a troca de sacos
plasticos por mobiliario em madeira plastica reciclada, como a casinha ilustrada na

Figura 11, presente em uma das escolas observadas.

Figura 11 - Mobiliério escolar produzido em madeira plastica reciclada, presente em uma das
escolas verificadas.

Fonte: registro da autora.
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A venda dos residuos recolhidos ou gerados nas instituices, como forma de
garantir um rendimento financeiro a escola merece uma reflexdo mais profunda. Os
docentes que relataram estas ac¢Oes justificam o uso do valor na aquisicdo de
materiais para as acOes educativas ambientais. No entanto, campanhas de
arrecadacdo com esta finalidade, caso ndo sejam bem esclarecidas a comunidade
escolar, podem resultar num consumo desnecessério ou na diminuigdo da importancia
do beneficio ambiental trazido pela proposta, em favorecimento da arrecadacao
econOmica.

Lima (2015, p. 55) considera que abordar a probleméatica dos residuos na EA é
um desafio, pois 0 assunto é complexo e exige acdes resolutivas de diversos setores
sociais. Por um lado, € necessario oferecer respostas simples, objetivas e cotidianas
sobre os prejuizos sociais e ambientais decorrentes da gestdo inadequada dos
residuos, porém isto ndo é suficiente. E, por outro lado, “imprescindivel problematizar
0os aspectos complexos e contraditérios que compdem o problema”, que envolvem
guestdes como a reducao da geracao e estabelecer limites e corrigir as desigualdades
do consumo em ambito global.

E necessario abordar o tema “residuos” de forma abrangente e aprofundada,
considerando todo o ciclo de vida dos produtos, desde a extracdo de matéria prima,
aspectos do consumismo e finalmente o descarte da fracdo de material que ndo pode
ser reutilizada, reaproveitada ou reciclada. Do contrario, abordando somente 0s
aspectos de destinacao final dos residuos, pode-se estar dado mais atencao, nas
palavras de Layrargues (2002, p 90) “as consequéncias do que as causas do
fendbmeno”.

Melhorias no espaco escolar foram apontadas no segundo grupo de maior
representatividade, especialmente relacionadas ao melhor aproveitamento dos
espacos para interacdo de criancas com elementos naturais. Entram neste conjunto
0s resultados relativos ao cultivo de hortas, a revitalizacdo de espacos 0ciosos, 0
aproveitamento das arvores frutiferas ou de sombra e até mesmo de desniveis dos
patios, os quais podem ser espacos de ludicidade.

Em terceiro lugar houve mais um empate, em dois grupos de resultados que
sdo complementares, sendo eles o reconhecimento das boas praticas ambientais por
parte da comunidade escolar e a interacdo das comunidades com estas ac¢des. Os
docentes relataram que percebem o “envolvimento por parte dos estudantes e dos

professores”, tendo atualmente um “espaco consolidado para a EA na escola”. As
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familias, de acordo com relatos, “reagem positivamente e indicam que estes assuntos
chegam em casa, as criangas levam”.

Foram citados ainda os resultados referentes a reducdo do desperdicio na
escola, especialmente em relagdo ao uso da agua. Houve relatos de montagem de
cisterna com aproveitamento da &gua para brincadeiras, irrigacdo das hortas,
producéo de papel e na limpeza da escola. Uma das escolas visitadas elaborou uma
oficina para ensinar as familias a construirem cisternas simples, e trés instituicbes
construiram suas proprias cisternas, maiores, apos o recebimento de uma estrutura
simbolica da Companhia Municipal de Saneamento.

O recebimento de verbas destinadas as praticas de EA foi citado por trés
professores como um resultado das acdes. Compreende-se que diante das diversas
necessidades escolares e dos escassos recursos financeiros disponiveis, estas
verbas sdo fundamentais para a continuidade de boas praticas. O Programa Dinheiro
Direto na Escola para Escolas Sustentaveis e o Fundo Municipal de Desenvolvimento
Ambiental sdo as fontes de recursos citadas, sendo que na sequéncia do texto seréo
apresentados de forma mais especifica os investimentos efetuados com estes valores,
conforme respostas dos diretores aos questionarios digitais. As parcerias
estabelecidas a partir das propostas de EA foram apontadas também como resultados
destas acOes. Foram indicadas parcerias com universidades, grupos tradicionalistas
e entre escolas da Rede, com trocas de experiéncias e empréstimo ou doacéo de

materiais, entre outros.

5.3 Melhorias Ambientais e Solucao de Problemas Ambientais Locais

A categoria Melhorias da qualidade ambiental das comunidades foi a que
reportou menor volume de fragmentos textuais nas entrevistas. Algumas melhorias
indicadas constituem-se de atividades isoladas e pontuais, descontextualizadas da
dindmica educacional como um todo. Estas ac¢Bes pontuais geralmente foram
identificadas juntamente a categoria Solucdo de problemas ambientais locais, de
modo que ambas serdo discutidas conjuntamente. Conforme Reigota (2004) a
problematica ambiental vivida pelos educandos cotidianamente é um dos contetdos

mais indicados para as praticas educativas ambientais.
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Em relacdo a essa resolucdo de adversidades ambientais, Souza; Sampaio;
Mantovanelli Junior (2016, p. 138) demonstram que 0s processos educativos podem
ir além da exposicéo tedrica e solucionarem problemas ambientais reais, a partir de
uma “educacao centrada em vivéncias do cotidiano, e projetos de ag¢ao, superando a
tradicdo de ensino e aprendizagem que delimita a teoria em um espaco abstrato, de
cunho conteudista, distanciada da realidade”. A relevancia local, o desenvolvimento
de atividades educativas relacionadas diretamente a comunidade escolar € apontado
por Silva e Soares (2017) como um dos fatores mais importantes na motivagao
discente para a EA.

Nestas categorias a diminuicdo dos residuos na escola ou dispostos
incorretamente no entorno dela foi apontada como uma solugéo possivel a partir das
acOes de EA. Uma unica professora (individuo namero 38) afirmou que “ha mais
separagao também em casa, pelo menos € o que os alunos trazem”. Pinheiro et al.
(2014, p. 550) discursam sobre o aspecto das praticas educativas ambientais
associadas a questao dos residuos solidos, afirmando que esta “aparece vinculada a
uma moral normatizadora/normalizadora ao mesmo tempo em que a uma matriz
explicativa, em grande medida oriunda da tradigao das ciéncias naturais”.

Estas propostas ocorrem muitas vezes como transmissao de conhecimentos e
normatizacdo de condutas, fator que pode limitar as possibilidades transformadoras
da educacao, tanto para os sujeitos aos quais se dirige, quanto aos docentes que a
assumem como pratica pedagodgica. As atividades merecem uma reflexdo mais
profunda sobre a complexidade das questfes associadas a geracao e destinacdo dos
residuos, englobando temas como consumismo, extracdo de recursos naturais e 0s
aspectos sociais associados aos mesmos. Merece especial atencdo a necessidade
de uma abordagem que discuta a diminuicdo na geracao de residuos.

Outro problema comunitario foi solucionado a partir de praticas educativas
ambientais em uma escola de Educacéo Infantil que presenciava acumulo de residuos
em sua calcada e entorno. Conforme a docente entrevistada chegou ao ponto de
trazer ratos para dentro da escola. A partir de muitas intervencées com a comunidade
e do recolhimento de sacos plasticos que foram trocados por madeira reciclada, uma
grande lixeira foi construida, solucionando assim o impasse (a troca por madeira
plastica foi efetuada com a mesma empresa que forneceu o mobiliario da Figura 11).

Em outra escola houve racionamento de papel oficio ao final do ano letivo, pois

0 mesmo estava acabando e ndo havia verba para aquisicdo. A solugdo adotada
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permaneceu como pratica na instituicio nos anos seguintes: o reaproveitamento de
folhas dos dois lados, especialmente para a impressao de bilhetes ou avisos para as
familias, os quais sdo colados nos cadernos e ndo precisam ser impressos em folhas
novas. Houve dois apontamentos de substituicdo de materiais como EVA e Isopor, 0s
quais sao de dificil reciclagem. Nestes espacos o grupo docente decidiu ndo usar mais
estes materiais, substituindo-os por outros de menor custo e impacto ambiental, como
0 papelao.

Destaca-se também a solucdo de problemas internos dos pétios escolares,
especialmente aqueles com muito ambiente construido e poucas oportunidades de
interacdo entre criangas e a natureza. Foram apontadas e observadas infraestruturas
de melhoria e aproveitamento de espacos a partir de arborizacdo, caixas de
areial/terra, manutencédo de gramado e outras iniciativas deste tipo. Para as escolas
de Ensino Fundamental estes apontamentos foram associados a maior conservagao
do patriménio escolar como um todo.

Alguns espacos publicos proximos as escolas tém sua manutencdo feita
atualmente pelas praticas ambientais destas instituicdes. Um parque municipal, duas
pracas e dois terrenos abandonados sédo hoje espacos de boas praticas educativas
ambientais. Foram “adotados” pelas escolas e constituem-se como uma oportunidade
de experiéncias para os estudantes. H4 também bons relatos associados as
atividades do poder publico, como € o caso de uma escola que trabalha com a
preservacdo do arroio local, onde muitos alunos residiam em suas margens, em
situacao irregular. Os moradores foram retirados do local e realojados, sendo que a
escola, em parceria com a Secretaria Municipal de Meio Ambiente fez o replantio de
arvores nativas na mata ciliar. Hoje, conforme a professora, é possivel ver a mata se
restabelecendo e 0 espaco tem menor volume de residuos descartados
incorretamente.

Com relagéo aos recursos hidricos, uma escola que fica préxima ao Rio dos
Sinos, fonte de abastecimento municipal, focou seu trabalho em um sistema de
tratamento de esgoto ecoldgico e de baixo custo, optando pela filtracdo por raizes de
bananeiras, ja que a regido ndo é atendida pelo sistema de coleta e tratamento
municipal de esgotos. Por fim, especialmente na Educacao Infantil, houveram relatos
de gque alunos passaram a aceitar o consumo de vegetais, tanto na escola como em
casa, a partir das praticas de cultivo dentro da escola. Uma professora relatou que “é

normal as criangcas serem resistentes a comerem vegetais, mas quando eles
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acompanham todo o seu cultivo, isso tem outro sabor e vale a pena experimentar”
(individuo 19).

5.4 Concepcoes e Percepcdes Docentes

Diante da diversidade ja observada na presente pesquisa, em termos de
atividades e estruturas presentes nas escolas, da formacao docente e dos resultados
das praticas de EA para as comunidades envolvidas, fica evidente que a concepc¢ao
docente a respeito destas praticas educativas ambientais € também plural. Um dos
poucos pontos de convergéncia nas falas docentes dentro desta tematica, na presente
pesquisa, € o entendimento de que a EA é um “processo” (termo citado em diversos
relatos) e ndo um fim, um objetivo que acaba em sim mesmo.

Assim, parece haver a compreensao da amplitude, complexidade e importancia
destas acdes ambientais no ambiente escolar, tanto em termos de atividades
realizadas, quanto da insercdo dos temas ambientais nos curriculos existentes,

conforme destaca uma professora:

“Faz parte da educacdo como um todo, tem que estar integrada ao trabalho
pedagégico, fazer sentido para os alunos diante daquilo que eles estédo
estudando (...). Ndo €& uma é&rea separada da educacdo, deve estar
incorporado, perpassando o trabalho do professor no dia a dia da escola, mas
também dentro da parte conceitual, dentro da parte cientifica, eu acho que
ela tem estes dois lados: o lado do cotidiano no fazer, e o lado no cotidiano
pedagogico” (individuo 4).

Guerra e Figueiredo (2014) afirmam que esta insercéo das praticas educativas
ambientais nos curriculos e seu enraizamento na dindmica escolar sdo obstaculos a
serem ainda superados. Os autores indicam que o caminho para institucionalizar a
ambientalizacédo curricular, tanto na educacdo basica quanto superior, € uma maior
articulacdo entre os campos ambiental e educacional.

Ao comentarem sobre suas concepcdes de EA, os professores participantes
citaram dois elementos em maior frequéncia. O primeiro deles reflete que as praticas
educativas ambientais sdo a¢des que promovem a mudancga de habitos nos individuos

e no interior das escolas. Sao agdes praticas que permitem ao educando “aprender
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fazendo”, ou ainda “buscar solucdes para questdes ambientais internas” (conforme
falas docentes). Estas propostas parecem seguir a logica observada em muitas
praticas presentes nas escolas analisadas (secdo 5.1, Identificacdo das Praticas de
EA Realizadas), conforme destaca a docente 11 em sua definicdo das atividades de
EA: “as criangas se guiam pelo exemplo”.

Refletem ainda o que é orientado nos Indicadores de Sustentabilidade Escolar,
elaborado pelo proprio Coletivo Educador Ambiental (ROCHA, 2012). Conforme ja
exposto, alguns destes itens indicam uma mudanca de praticas ambientais dentro das
escolas da RMENH, de modo que as mesmas avancem para uma constituicdo mais
préxima aos espacos educadores sustentaveis. Resultados semelhantes foram
observados por Monteiro & Monteiro (2017), ao avaliarem a percepc¢ao ambiental de
41 docentes de uma rede publica de educacdo, atuantes apenas no Ensino
Fundamental. As autoras afirmam que a partir dos discursos analisados os docentes
evidenciaram que com as atividades de EA se consolidam mudancas de
comportamentos ambientais, por parte dos educandos.

O segundo elemento que define a EA, para os professores, esta diretamente
associado as praticas realizadas com mais frequéncia na RMENH: é a promocéao do
contato entre criancas e adolescente e os elementos naturais, em propostas variadas,
cujo objetivo € retomar ou valorizar esse pertencimento humano nas relacdes
ecoldgicas, promovendo uma sensibilizacdo ambiental. O apontamento se fez
presente com mais frequéncia nas escolas de Educacao Infantil. Nestas intui¢oes,
conforme a fala da docente 31, transcrita na sequéncia, o viés ambiental pode estar
também inserido no curriculo, por vezes abordado por meio do “brincar”: “é possivel o
desenvolvimento das linguagens, partindo do contato com a natureza, com 0S
elementos naturais, € fundamental. Ali a crianca tem dimensé&o de tamanho, de tempo,
de espaco, linguagem, raciocinio légico, medidas”.

Foi amplamente citada ainda a percep¢ao da EA como meio de sensibilizacédo
para a causa ambiental, em atividades que buscam rever valores sociais e que
promovam uma valorizacdo da vida como um todo. Houveram ainda citacées, em
menor quantidade, do papel da EA de conscientizar para a sustentabilidade e o
cuidado ambiental.

Costa et al. (2018) avaliaram a percepcao das praticas de EA realizadas por
docentes de uma rede publica de ensino, por meio de questionarios. A maioria dos

entrevistados afirmou que a EA tem a tarefa de conscientizar os educandos, sendo
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gue uma minoria indicou como resposta a sensibilizagcdo ambiental, de modo contrario
ao verificado na RMENH.

E possivel, por meio da observagdo das concepcbes docentes a respeito da
EA, compreender a escolha por determinadas préaticas educativas ambientais, as
quais ja foram apresentadas na secédo ldentificacdo da Préaticas de EA Realizadas.
Percebe-se também algum aprofundamento nas concepc¢des docentes, em relagcéo as
bases tedricas e fundamentos da EA. Guerra e Figueiredo (2014, p. 110) indicam que
h& atualmente uma reflexdo mais profunda sobre as praticas educativas ambientais,
sendo que na RMENH este desenvolvimento pode ser associado a formacédo

continuada na area:

“Pouco a pouco, a visdo ingénua acerca dos problemas ambientais cede
espaco a uma reflexdo mais profunda, fundamentada e alicercada em
pressupostos tedrico-epistemolédgicos, que viabilizem o alcance de valores
sociais voltados a construcdo de uma sociedade de direitos, socialmente justa
e sustentavel”.

Semelhantemente a discusséo realizada no tocante a necessidade de uma
abordagem mais profunda do consumismo quando trabalhada a questdo dos
residuos, os demais temas desenvolvidos nas atividades de EA precisam desta
reflexdo critica e que contemple, para além das consequéncias da crise
socioambiental, suas causas e a responsabilidade individual neste processo.
Considerados, obviamente, os limites da atuacdo docente, especialmente em relacéao
a esta abordagem tedrica mais profunda, como argumentam Festozo & Reis (2015, p.
624):

“O professor, embora seja um sujeito que tem como seu instrumento principal
de trabalho, a prépria atividade de pensamento, atividade intelectual, como
sujeito social e fruto de uma construcéo histérica (...) € também um sujeito
imerso no mundo em que o0 que prevalece e o que se valoriza é o
conhecimento de utilidade imediata, questbes que s&o reforcadas por
tendéncias educativas fortemente presente nas escolas, que se restringem a
trabalhar os conteldos que s&o vivenciados pelos alunos, ou que sao
imediatamente (teis em seu contexto e de seu interesse. Desta maneira,
muitas vezes o professor também acaba por ndo ultrapassar a viséao parcial
e estreita ligada resolucdo dos problemas cotidianos a que sua atividade
pratica fica submetida (...) ndo a elevando a uma consciéncia da praxis”.

Lima (2015) considera a EA um grande desafio na superagdo as praticas
conservadoras da educacgao. Para a autora a falta de formagé&o continuada pode ser

um importante limitante no aprofundamento destas atividades educativas ambientais.
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Acredita-se que a formacgao continuada desenvolvida na RMENH pode contribuir com
o aprofundamento tedrico reflexivo destes docentes, ainda que este processo seja
lento, e consideradas as limitacbes que o Coletivo enfrenta, como a rotatividade de
professores ou sua carga horaria disponivel para a execucéo das atividades de EA.
Questionou-se aos docentes envolvidos com o presente estudo sua percepcao
em relacdo ao Coletivo Educador Ambiental e a maneira como a RMENH desenvolve
a EA. O Quadro 4 explana as percepg¢des mais frequentes e a quantidade de vezes

em que apareceram nas falas docentes.

Quadro 4 - Percepc¢ao dos docentes da RMENH sobre as praticas educativas ambientais
realizadas.

Percepcdes dos entrevistados Quantidade de citacdes
Os trabalhos fazem diferenca nas comunidades/Excelentes 13
acOes/ Atividades muito boas
S&o boas atividades/ Ocorrem de forma positiva
S&o importantes para 0 meio ambiente e a sustentabilidade
A Rede da subsidios, incentivo, formacado para a EA/Ha
compromisso
E uma preocupacéo antiga na Rede
N&o respondeu
Acontecem na medida em que se tém condi¢cdes para realizar
(horério, pessoal, investimentos e materiais disponiveis)
S&o0 acles pontuais/Falta continuidade
Deveria haver mais acdes praticas
Poderiam ter mais divulgacao
Séo insuficientes/ Nem sempre conseguem atingir muitas
pessoas
O grupo docente se renova com muita frequéncia
A relevancia social deveria ser mais trabalhada

[y
o
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Fonte: elaborado pela autora.

Para a maioria dos educadores entrevistados as praticas educativas ambientais
sdo positivas e resultam em boas acdes ambientais, fazendo diferenca para as
comunidades escolares. No entanto, a minoria dos professores percebe que poderiam
ser atividades mais praticas, com uma continuidade mais expressiva ou uma
abordagem mais ampla. Também ha citacbes referentes a disponibilidade de
condi¢Bes adequadas a realizacdo da EA, a renovacao constante dos professores e
a necessidade de acdes mais praticas.

Na fala de uma docente que participou da pesquisa, individuo 27, a mesma
reitera a importancia das trocas promovidas pela formacdo continuada do Coletivo
Educador Ambiental, para além dos conhecimentos tedricos que 0 grupo promove

constantemente. Conforme a professora, ela “prefere observar outras praticas de
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colegas (...), quando a gente se reline num grupo maior, acho que € muito valida essa
troca”.

Lima (2015) indica que a formacéo continuada, na area da EA, deve ter este
objetivo, de ser uma construgéo coletiva de saberes, e ndo uma “normativa” para os
projetos educativos ambientais escolares. A construgéo coletiva dos Indicadores de
Sustentabilidade Escolar da RMENH (ROCHA, 2012) e dos processos avaliativos para
certificacdo do Projeto Escola Sustentavel (PES) esta de acordo com este indicativo,
visto que ambos instrumentos foram elaborados a partir do debate e reflexao
realizados entre os docentes que participam do Coletivo Educador Ambiental e
envolvem-se de maneira efetiva com a EA escolar.

E consenso entre os diretores que responderam aos questionarios digitais a
importancia da realizagdo da EA nas escolas da RMENH. Todos os participantes
indicaram que a estas atividades sdo fundamentais para a “conscientizacdo” e a
preservacdo do meio ambiente, de modo que se percebe uma abertura dentro das
gestdes escolares para a realizacdo das praticas educativas ambientais. Esta
observacéo esta de acordo com a fala de uma docente entrevistada, a qual afirmou

que:

“Hoje eu ja tenho um espago consolidado em relagdo as minhas colegas
professoras, em relacdo aos alunos da escola, em relacdo aos pais e
sobretudo em relacdo & equipe diretiva. Mas é claro que no comego eu
precisava mostrar primeiro que era possivel, porque a importancia todo
mundo sabia, mas havia um pouco essa ideia de que ndo era possivel
integrar” (individuo 4).

Nota-se que enquanto para os docentes o termo “conscientizar” apresentou
pouca frequéncia nas falas relacionadas a concepcdo de EA, para as equipes
gestoras o termo foi bastante presente. Tal fato pode ser reflexo do aprofundamento
dos conhecimentos ambientais os quais 0os docentes envolvidos com o Coletivo
educador adquirem com a formac¢ao continuada.

Destacam-se duas falas destes diretores: “extremamente importante. a escola,
na maioria das vezes, é 0 Unico espaco onde as criancas vivenciam estas acfes e
reflexdes” e “é fundamental que aconteca a educacdo ambiental nas escolas, visto
que somos referéncia para as criangas e educamos pelo exemplo”, as quais
exemplificam o reconhecimento da necessidade da presenca da EA nas escolas, por

parte da gestao escolar.
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Rosa; Konrad; Rehfeldt (2017, p. 349) também observaram esta percep¢ao da
direcdo escolar para a importancia das atividades educativas ambientais, ainda que
os autores tenham percebido “certa fragilidade” nas atividades apresentadas como
exemplos de acdes de EA, pelos gestores. Alguns destes exemplos foram: “acdes
pontuais que n&o repercutem numa proposta mais efetiva de trabalho no e do coletivo,
pois a organizacgéo ou proposta fica muito pautada no professor e na sala de aula em
algumas disciplinas”. Do mesmo modo, esta fragilidade pode ter influenciado na
resposta dos diretores em relagdo a continuidade permanente da EA dentro das
escolas.

Uma alternativa para a maior participacao da direcao escolar com as atividades
de EA seria a promocao de formacdes continuadas, na area, que envolvessem
também os diretores. Essa é uma alternativa proposta por Paschoalino (2018) para
superar as questdes e problemas administrativos e pedagogicos que se colocam
diariamente diante dos gestores escolares. Sugere-se, deste modo, que algumas
atividades possam ser desenvolvidas por meio do Coletivo Educador Ambiental,

visando a formacédo da gestédo escolar no contexto da EA.

5.5 Planejamento e Avaliacéo das Praticas Educativas Ambientais

As fontes de consulta para o planejamento das atividades de EA na RMENH
estdo disponiveis no Quadro 5. As opgdes “nunca” ou “raramente” ndo foram citadas

por nenhum docente.

Quadro 5 - Fontes consultadas no planejamento da EA realizada na RMENH.

Fonte de consulta Frequéncia para a maioria dos docentes
Internet Sempre
Livros e revistas Frequentemente/as vezes
Profissionais da area ambiental Frequentemente/as vezes
Reportagens de jornal e televisdo As vezes

Fonte: elaborado pela autora.

Os dados divergem do estudo de Costa (2018), onde os docentes afirmaram

que “jornais e revistas” sao a principal fonte de consulta para as acbes de EA,
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seguidos da consulta a internet e televisdo (em igual propor¢ao); os livros foram os
elementos menos consultados na pesquisa em questéo. Todavia, na opgao “internet”,
assinalada pela maioria dos professores como consultada “sempre”, na presente
pesquisa, € possivel que as fontes sejam reportagens ou noticias, verificadas de forma
digital.

Uma docente entrevistada, individuos 38, afirmou que a busca por informacdes
ambientais nas reportagens ocorre especialmente para “saber e falar sobre o que esta
acontecendo”. O apontamento exemplifica o indicado por Silva & Soares (2017), ao
afirmarem que os assuntos mais discutidos na midia e que causam maior impacto na
sociedade s&o os mais apropriados para a EA.

Em relacdo a avaliagcdo das atividades educativas ambientais observadas, o
Quadro 6 apresenta os aspectos considerados pelos professores, assim como a
frequéncia em que foram citados. No contexto da EA a avaliagdo precisa ser
diferenciada, visto que a percebe-se a inadequacéo das abordagens da avaliacéo
tradicional as praticas da EA (AGUIAR & FREITAS, 2015).

Quadro 6 - Aspectos avaliados pelos docentes da RMENH em suas atividades de EA.

Frequéncia para a maioria

Aspectos avaliados dos docentes

Conhecimento adquirido sobre o tema ambiental Semprel/frequentemente
Interesse e participacdo nas atividades Frequentemente
Mudanca de hébitos e desenvolvimento de conscientiza¢do
- Frequentemente
ambiental
Solugéo de problemas ambientais da escola ou N
. As vezes
comunidade
Disciplina e comportamento durante as aulas As vezes

Fonte: elaborado pela autora.

Preocupa que o item avaliado em maior frequéncia na EA da RMENH seja o
conhecimento que o educando adquiriu sobre os problemas ambientais. Para Aguiar

e Freitas (2015, p. 11) nesta avaliacao classificatoéria:

“ha uma preocupacdo com avanco nos conteldos programados diante de
uma metodologia de ensino centrada na reproducéo de contetdos e técnicas,
tendo instrumentos com énfase na quantificacdo do produto final, sendo
alunos bons os de maior capacidade de reproduzir determinados conceitos

tal qual da forma que lhes foram ‘passados”™.

Seguir avaliando a obtencédo de conteudos tedricos nas praticas educativas

ambientais evidencia a necessidade de maior discussao, ou formacgao, a respeito
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deste importante aspecto educativo. Thomazello e Ferreira (2001) indicam que ha um
consenso entre diversos autores para a necessidade de se avaliar a “mudanca de
valores” nas atividades pedagdgicas focadas na EA. Para esta transformacédo, além
de avaliar € necessario superar a visdo comum e simplista da avaliacao - os resultados
das atividades ambientais devem promover a compreenséo, a reflexdo e o dialogo
entre professores, alunos e comunidade, desenvolvendo uma auténtica melhoria da
prépria proposta educativa (THOMAZELLO & FERREIRA, 2001).

Avaliar o interesse e a participacdo nas tarefas propostas € importante,
especialmente quando a abordagem é com a Educacéo Infantil. Nestes casos, alguns
professores destacaram que a continuidade das préticas educativas ambientais ocorre
justamente com aquelas atividades que despertaram mais atencéo discente.

O item “Mudanca de habitos e desenvolvimento de conscientizagdo ambiental”
€ apontado como “lento e mais dificil de se avaliar”, pelo docente 14. Por outro lado,
ele afirma que “é para isso que trabalha a EA”. Neste mesmo contexto, outra
professora, individuo 30, afirmou sobre o aspecto “Solu¢ao de problemas ambientais”:
“‘ndo se faz as atividades para ficar engavetado, porém a solugdo de fato ocorre
apenas para alguns temas”.

Muitas das atividades relacionadas a EA, conforme observado no item
Identificacdo das Praticas de Educacao Ambiental Realizadas, sdo praticas ao ar livre.
Sobre isto, um participante da pesquisa afirmou que avaliar disciplina e
comportamento € um desafio quando séao efetuadas atividades fora de sala de aula.
Para ele “aos olhos de quem néo esta participando da aula pode parecer indisciplina,
pois a propria atividade ambiental causa euforia em alguns alunos”. A respeito disso,
Monteiro; Monteiro (2017) assinalam que a EA pode ser uma aliada na minimizagao
da indisciplina escolar.

Aguiar e Freitas (2015, p.) também analisaram a avaliacdo das praticas
educativas ambientais, em seu estudo os itens mais lembrados pelos professores
foram a “mudanca de habitos” relacionados ao meio ambiente e a “participacao” dos
educandos nas atividades. Para elas, o apontamento destes dois itens indica “a
compreensao de que, na avaliacdo em EA, as abordagens avaliativas tendem a se
distanciar de uma concepcdao de avaliacdo quantitativa”.

O mesmo parece ocorrer nas avaliacbes de EA observadas em Novo
Hamburgo. A principal metodologia de avaliacdo, de acordo com as narrativas

7

docentes, é o acompanhamento das atitudes cotidianas dos educandos, de suas
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interacOes e de alguns relatos de pais ou outros professores. Aguiar; Freitas (2015)

identificam esta forma de avaliagdo como uma técnica de “observacao livre”.

5.6 Dificuldades na Realizacdo das Praticas Educativas Ambientais

Embora a entrevista aplicada aos docentes do Coletivo Educador trouxesse
uma questdo relativa as dificuldades percebidas por estes na realizacdo das
atividades de EA, exemplos de outros entraves foram explanados em diferentes
momentos dos seus relatos. Portanto, na analise textual discursiva todos estes
fragmentos foram considerados, na categoria Dificuldades na realizacdo de
préaticas educativas ambientais.

A grande maioria dos docentes relatou que a carga horéaria disponivel para
abordagem da EA é a principal dificuldade vivenciada. Cabe destacar que muitos
deles disseram que possuem um numero significativo de horas com esta finalidade,
mas que mais horas permitiriam a realizacdo de um trabalho mais qualificado. Uma
das docentes entrevistadas, individuo 11, destacou que sdo muitas as demandas
escolares, senda a EA apenas uma delas: “o tempo escolar é de inUmeras atividades
gue se interpdem no meio disso (EA)”.

Ja o espaco fisico disponivel foi o segundo item mais citado. Neste caso ha
referéncia tanto para a necessidade de mais area nao construida, com gramado e
espaco naturais, quanto a auséncia de uma sala especifica para a EA. Locais onde
poderiam ser guardados materiais de jardinagem, estruturas em desuso ou trabalhos
em producéo.

Os recursos financeiros limitados, especificamente para aquisicdo de materiais
para as atividades ambientais foi a terceira maior dificuldade, em termos de
frequéncia, lembrada pelos professores. Muitos deles explicam que sabem que os
recursos sao escassos para as mais diferentes demandas das escolas publicas,
sendo esse um impasse nao exclusivo da EA.

Finalmente, a falta de envolvimento da comunidade escolar foi uma dificuldade
também citada reiteradamente. Os relatos referem-se, em sua maioria, a continuidade

das boas praticas ambientais nas residéncias, como cita o docente 14: “A nossa
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comunidade ndo tem essa constru¢cao ambiental bem formada, entdo por mais que a
gente faga isso diariamente, no resto do tempo, a grande maioria deles, ndo tem essa
orientacdo nem essa vivéncia fora”. Foram identificadas, em menor frequéncia, a
exigéncia de um trabalho de forca bracal para algumas atividades de EA (manutencao
de canteiros, trilhas, carregamento de materiais) e a auséncia de conhecimentos
especificos (como enriquecer a terra para o plantio, o manejo adequado de hortas).

Manica; Cornéllius; Morais (2011) indicam que buscar fortemente a parceria
com as instituicdes, no sentido de transcender as limitagdes financeiras e de recursos
humanos, € um dos desafios a ser vencido pelo Coletivo Educador Ambiental de Novo
Hamburgo. Esta parceria pode ser uma maneira de superar duas das dificuldades
mais referidas pelos docentes: a oferta de recursos financeiros e maior carga horaria
disponivel para as praticas educativas ambientais.

No estudo de Trajber e Mendonca (2007), no Rio Grande do Sul, os itens mais
indicados como dificuldades para a realizacdo da EA foram a falta de tempo para o
planejamento e a realizacdo destas praticas, seguido da precariedade dos materiais
disponiveis e da dificuldade de entendimento das questdes ambientais por parte da
comunidade escolar. Os resultados assemelham-se parcialmente aos observados na
RMENH, podendo-se associar a questdo do tempo a carga horaria disponivel
apontada nesta Ultima, e a dificuldade de compreenséo da comunidade escolar a falta
de envolvimento percebida em Novo Hamburgo.

Estes resultados expdem algumas fragilidades na realizacdo da EA na RMENH,
ao indicarem que, embora presente nos PPPs, estas praticas ndo tém sua realizacao
garantida nas escolas, seja por auséncia de carga horaria docente ou por falta de
recursos financeiros especificos. Deste modo, € preciso repensar estas praticas no

ensino formal, conforme argumentam Trajber e Mendonca (2007, p. 224):

“Tal indice indica a necessidade urgente de discussdo nas diretrizes
educacionais da escola representadas no seu Projeto Politico Pedagoégico,
de realmente propiciarem a insercao da tematica. Além disso, aponta para a
necessidade da implementacéo de politicas publicas, no sentido de fomentar
a estruturacado e organizacédo da Educagdo Ambiental nas escolas”.

A pesquisa de Marques; Gonzalez; Xavier (2017) com professores de escolas
publicas estaduais de Curitiba/PR aprontou dificuldades semelhantes as observadas:
carga horaria insuficiente, recursos financeiros escassos e falta de conscientizacdo

por parte dos alunos. Por outro lado, alguns apontamentos nao foram verificados na
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RMENH: auséncia de material didatico adequado, dificuldade de trabalhar a EA de
modo interdisciplinar e a falta de formagé&o continuada por parte do Estado. Este ultimo
item em Novo Hamburgo é atendido pela Secretaria Municipal de Educacéao, por meio
do Coletivo Educador Ambiental, consideradas suas limitagoes.

Bosa e Tesser (2014), semelhantemente, concordam que a capacitacédo
docente € um dos principais desafios da EA, juntamente com a precariedade de
infraestrutura fisica das escolas. Professores que ndo dispdem de possibilidades para
formacao continua podem sentir-se inseguros para abordar a tematica ambiental em
suas aulas, e a estrutura escola prejudicada dificulta a inovagdo, em termos de
praticas pedagogicas. Efeito disto, para os autores, € que a EA escolar acaba por ser
transitoria e ndo permanente.

Diante dos questionarios encaminhados aos diretores das escolas participantes
da pesquisa o item mais lembrado em relacéo as dificuldades existentes na execucao
de praticas educativas ambientais foi a falta de envolvimento da comunidade escolar
com estas atividades. Foram citados o0s impedimentos relacionados ao
comprometimento do grupo docente e de funcionarios da escola e especialmente das
comunidades envolvidas, ou seja, conforme a fala do gestor 8, “é dificil colocar em
pratica em casa aquilo que se faz na escola, ndo € o que vemos quando caminhamos
narua, existe uma contradicdo com o que se V€ na beira do arroio que é nosso vizinho,
ainda ha muito lixo descartado incorretamente”.

O segundo item mais lembrado pelos gestores escolares foi a falta de recursos
humanos com carga horaria disponivel especialmente para a EA. Houveram dois
apontamentos para a auséncia de um docente que “se identifique com essas
propostas” ou “da area das Ciéncias Naturais”, além de diversas mengdes da
necessidade de um profissional que consiga participar ativamente das formacgdes do
Coletivo Educador Ambiental.

Percebe-se que ha o reconhecimento da importancia destas formacdes pelas
equipes diretivas, pois também foi mencionado que este professor que participa do
Coletivo, muitas vezes, atua na divulgacdo das informacdes, atividades e parcerias
dentro da é&rea ambiental, instrumentalizando outros docentes com esses
conhecimentos trazidos das formacfes. Foram citadas em menor quantidade a
necessidade de mais espacos de ambiente natural dentro das escolas e a destinacao

de recursos financeiros especificos para a EA, especialmente para aquisicdo de
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materiais (aspecto a ser discutido na sequéncia). Quatro diretores afirmaram que nao
ha dificuldades para abordar a teméatica ambiental nas escolas.

Uma verba disponibilizada para a instituicho das escolas como espacos
sustentaveis € o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), do governo federal, o
qual, conforme o Ministério da Educacao, possui objetivo como objetivo “a melhoria
da infraestrutura fisica e pedagdgica, o reforco da autogestdo escolar e a elevagédo
dos indices de desempenho da educacéo béasica” (MEC, 2018). O PDDE Escolas
Sustentaveis vem sendo acessado por escolas da RMENH, sendo que em relacéo
aos questionarios respondidos pelos diretores, 6 escolas participantes receberam
verbas deste programa.

As ac0es realizadas por estas escolas com o valor recebido do PDDE Escolas
Sustentaveis contemplam, conforme seus gestores, a implantacdo de cisternas para
reaproveitamento de agua da chuva e a revitalizacdo ou criagdo de espacos de
ambiente natural dentro das instituicdes, como jardins, hortas e pergolados — estes
itens na totalidade das escolas participantes. Composteiras foram instaladas com a
referida verba em quatro das escolas cujos diretores responderam o questionario.

Estes elementos também foram identificados pelos docentes no relato das
acOes ambientais escolares. Foram citados ainda pelos diretores das escolas a troca
de lampadas por outras de menor consumo (em duas escolas) e de torneiras
convencionais por equipamentos automaticos (em uma escola). Outras duas escolas
adquiriram bebedouros com a verba do PDDE Escolas Sustentaveis e uma delas
renovou seu acervo de livros infantis relacionados a tematica ambiental.

E possivel que estas divergéncias e concordancias observadas nas percepcdes
docentes e da direcéo escolar, observadas na RMENH, sejam resultado da ocupacao
profissional diferenciada, onde demandas, tarefas e acdes sejam variadas conforme
0 cargo ocupado pelo entrevistado. O mesmo ocorreu no estudo de Rosa; Konrad,;
Rehfeldt (2017), os quais perceberam uma gestdo escolar mais dedicada a
administracdo escolar em si, com menor foco nas questdes pedagdgicas ou criticas
das preocupacdes ambientais.

Silva (2015) considera que a escola é estimulada a trabalhar a EA, ndo apenas
como um tema entre tantos outros, mas como um eixo de destaque. Cabe também
aos diretores a promogao destas praticas. A EA “é requisitada, é esperada, e €&
também capaz de produzir um sentido de atualidade para o programa pedagdgico,

funcionando como um elemento de prestigio para os pais-clientes” (SILVA, 2015). Os
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membros da gestdo escolar envolvem-se com estas atividades dentro das limitagcoes
estabelecidas por suas outras atribuicbes, muito mais sob uma perspectiva

administrativa do que executiva, como ocorre com os docentes.

5.7 Considerac6es Sobre as Praticas de Educacdo Ambiental Observadas

Embora sejam verificadas boas e diversas praticas ambientais na Rede,
percebe-se que muitas delas sdo acfes pontuais, ainda que seus resultados sejam
perceptiveis. A maioria destas mudancas ambientais promovidas pelas praticas de EA
sédo verificadas no ambiente interno das escolas, sendo a interagcdo com as
comunidades escolares um dos principais desafios, ainda. Estas praticas de EA
geralmente ocorrem de forma paralela ao curriculo escolar, sdo realizadas de maneira
permanente e reconhecidas pela comunidade escolar, porém, ndo se inserem ao
cotidiano institucional.

Diante da diversidade de atividades educativas ambientais observadas na
RMENH, percebe-se que diferentes metodologias, acbes e formas de organizagao
estdo presentes, de modo que ndo ha um modo Unico, ou um “modelo” adotado nas
escolas publicas municipais em questdo para implementacdo da EA. Conforme
Layrargues (2002, p. 93), “embora os principios e objetivos da educacdo ambiental
estejam razoavelmente esclarecidos, se desconhecem 0s meios para implementa-
los.”

Araujo; Modesto; Santos (2016, p. 135) afirmam que implementar a EA no
contexto escolar ainda € um grande desafio, visto que a dindmica destes espacos “nao
permite que as atividades didaticas possam ir além de praticas isoladas e pontuais,
as quais nao levam o aluno a criticidade”. Como alternativa para esta insercao, os
autores indicam a necessidade de investir no desenvolvimento de escolas como
espacos educadores sustentaveis.

Trajber e Sato (2010, p. 71) citam que um espac¢o educador caminha para a
sustentabilidade quando existe em suas praticas “intencionalidade pedagdgica de se
constituir em referéncias concretas de sustentabilidade socioambiental”. Nesta
construcdo fazem-se necessdrias tanto a experimentacdo de boas préticas

ambientais, quanto a abordagem tedrica reflexiva da teméatica socioambiental, de
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modo que a EA assuma o que Pinheiro et al. (2014, p. 550) definiram como um carater
compreensivo: uma pratica que reconhece a “reciprocidade inerente ao encontro
(interpretar e ser interpretado, conhecer e dar-se a conhecer) e na qual compreensao,
interpretacéo e acéo ja ndo podem mais ser dissociadas”.

O desenvolvimento de praticas educativas ambientais permanentes em uma
rede publica de ensino, por meio da formacdo docente, no Coletivo Educador
Ambiental, parece uma forma viavel de garantir esta acdo, sua continuidade e
execucao nos diferentes espacos educativos. Trajber e Mendoncga (2007) indicam que
0 maior motivador para as acdes de EA € o interesse dos educadores, sendo que,
para os autores, o0 vinculo entre as escolas e as Secretarias de Educacao Estaduais
e Municipais é geralmente incipiente. Importante observar que na RMENH a
orientacdo e a formacdo para a execucao de praticas educativas ambientais séao
fortemente desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacdo, por meio do
Coletivo Educador Ambiental.

Apesar desta iniciativa da Secretaria Municipal de Educacdo para a promocao
das praticas educativas ambientais, a auséncia da instituicdo legal da formacéo
docente permanente na area, por meio do Coletivo Educador Ambiental, constitui uma
fragilidade das praticas educativas ambientais observadas. Embora a Rede possua
um histérico envolvimento com a EA, e estas formacdes venham ocorrendo em
diferentes gestdes publicas, a instituicdo das mesmas como politica publica, dentro
da policia educacional municipal, € uma garantia maior para a continuidade e o
fortalecimento destas praticas educativas ambientais.

Do mesmo modo, fazem-se necessarias politicas institucionais, dentro das
escolas, que promovam estas praticas educativas ambientais. Para isto, séo
fundamentais as participacdes da equipe diretiva e do corpo docente. Como conclui
Costa (2018), o professor tem papel decisivo no sucesso das atividades de EA, de
modo que a compreensdo do seu entendimento a respeito destas praticas, sua
formacdo e seu cotidiano docente permitem um diagnostico de como as praticas
educativas ambientais desenvolvem-se, nas diferentes redes de ensino.

Especialmente, como estédo inseridas e interagem com as comunidades envolvidas.
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6. CONCLUSOES

Percebeu-se que desenvolver as praticas educativas ambientais por meio de
um grupo docente em formag&o permanente, promovendo a EA enquanto rede de
ensino é uma boa alternativa de insercdo da EA na rede publica de educacdo. A
proposta atende a duas orientacfes presentes tanto na Politica Nacional de Educacéo
Ambiental quanto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.
Uma delas é promover a formacdo permanente dos recursos humanos envolvidos,
especialmente para os professores que ndo possuem graduacado na area de Ciéncias
ou Biologia, como é o caso da maioria dos educadores ambientais da RMENH. A outra
é desenvolver atividades de EA permanentes e interdisciplinares, sem uma disciplina
especifica para esta finalidade.

As praticas educativas observadas indicam que a EA é realizada de forma
permanente na RMENH. Ha diversidade pedagogica tanto na concepc¢éo das praticas
realizadas quanto nos resultados observados a partir destas atividades. Esta
diversidade esta de acordo com outras pesquisas semelhantes e é uma caracteristica
de areas de estudo interdisciplinares, como a EA, considerado que a mesma envolve
dois campos distintos: 0 ambiental e o educacional.

Na RMENH as préticas de EA mais frequentes estdo associadas a questédo dos
residuos solidos, o cultivo de hortas escolares e a interacdo entre estudantes e
elementos naturais. O cuidado com o espaco escolar em si permeia muitas destas
praticas. Além das ac¢les praticas, propostas de sensibilizacao e divulgacéao de boas
acOes ambientais sdo frequentes na Rede.

Os resultados verificados com maior expressividade estéo relacionados a boa
aceitacdo das praticas ambientais pela comunidade escolar e as melhorias no
ambiente institucional, especialmente no tocante aos residuos soélidos, o que vem ao
encontro das préticas realizadas em maior expressividade. No entanto, na verificacao
das melhorias ambientais das comunidades ocorridas a partir das praticas de EA
poucos registros foram identificados, de modo que muitas das melhorias indicadas
constituem-se de atividades isoladas e pontuais, descontextualizadas da dinamica
educacional como um todo. Na maioria das observacdes as melhorias constituem-se

de solucgbes para pequenos problemas ambientais locais, como o descarte incorreto
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de residuos pela comunidade do entorno da escola, a falta de verba para aquisicdo
de material escolar ou um melhor aproveitamento de espacos internos da escola.

A principal fonte de consulta para o planejamento destas praticas educativas
ambientais € a internet, porém os livros, as revistas e as reportagens sao também
utilizados. Deste modo, busca-se abordar temas atuais e que estejam em discussao
pela sociedade. Ja os itens avaliados com mais frequéncia nas atividades de EA na
RMENH s&o a aquisicdo de conhecimentos sobre a problemética ambiental, a
participacdo dos alunos nas atividades desenvolvidas e a mudanca de habitos
ambientais por parte destes. Preocupa o primeiro item, visto que a EA deve ir além da
transmissao de conhecimentos tedricos, e instruir para agdes efetivas, no sentido de
proporcionar experiéncias de boas praticas ambientais.

Percebeu-se que os docentes entrevistados sdo unanimes na compreensao da
EA como um processo e ndo uma meta que acabe nas proprias praticas pedagogicas.
A concepcao destes processos educativos ambientais é representada de duas
maneiras. Na promoc&o de mudancas de habitos por parte dos educandos envolvidos;
e no maior envolvimento das criancas/adolescentes com a natureza, em atividades
gue reforcem o vinculo e o sentimento de pertencimento. Tais concepcdes
demonstram a importancia de um maior aprofundamento teérico e reflexivo nas
formacGes organizadas pelo Coletivo Educador Ambiental, como forma de
compreensao plena da problematica ambiental.

Cabe citar como exemplo as atividades sobre os residuos, as quais em sua
maioria abordam formas de reciclagem, reaproveitamento ou destinacdo final
adequada, sendo que o consumo ainda é um tema pouco trabalhado na RMENH. E
importante considerar as causas da problematica ambiental, para além das suas
consequéncias. Abordando, deste modo, a totalidade da questdo ambiental, a qual €
maior que a soma de todas as suas partes, visto que engloba as interrelacdes
existentes nestes processos.

Estas atividades educativas ambientais desenvolvidas na RMENH séo
percebidas pelos docentes, em sua maioria, como positivas, fazendo diferenca nas
comunidades, pois sdo importantes para o meio ambiente e a sustentabilidade. Um
namero menor de docentes afirmou que s&o atividades descontinuadas ou
insuficientes, as quais ocorrem na medida em que ha condi¢des para sua realizacao.

Os professores entrevistados indicaram suas principais dificuldades para

trabalhar a EA nas escolas analisadas. Foram elas: a carga horaria disponivel para o
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planejamento e a execucgdo destas propostas, 0 espaco fisico escolar (falta de areas
ndo construidas ou gramadas e também de espaco especifico para os materiais de
EA) e a auséncia de recursos financeiros exclusivos para as praticas educativas
ambientais. Um item importante citado como um entrave a realizacdo da EA ¢ a falta
de envolvimento da comunidade escolar e da continuidade das préticas realizadas na
escola, nas casas dos estudantes.

Este ultimo item reforca a necessidade de que que as atividades pedagdgicas
ambientais se estruturem para instrumentalizar os educandos para as boas praticas
ambientais. A grande maioria dos resultados das atividades de EA observados no
presente estudo concentram-se no interior das escolas pesquisadas. Para
efetivamente contribuirem com a qualidade ambiental das comunidades envolvidas, é
preciso que estas acoes ultrapassem 0s muros destas escolas.

Um fator importante para essas praticas educativas ambientais é a participacao
da gestdo escolar em seus processos. Observou-se divergéncias entre algumas
respostas dos docentes diretamente envolvidos e os diretores escolares,
especialmente no tocante as dificuldades percebidas e a concepcado da EA em si.
Assim, constitui-se como uma importante sugestdo as formacdes do Coletivo
Educador Ambiental que as mesmas possam ser ofertadas, eventualmente, as
equipes diretivas das escolas da RMENH, como forma de promover maior
envolvimento com estas atividades.

Conclui-se que a RMENH desenvolve diversas praticas de EA, as quais estao
consolidadas no sistema de ensino e ocorrem de diferentes formas, de maneira
permanente, no entanto, com atividades que s&o renovadas a cada ano letivo. E
possivel observar resultados pontuais no ambito institucional e a proposicdo de
algumas acbes de solucdo para problemas ambientais locais. Estes processos
educativos possibilitam aos educandos conhecimentos, habilidades e experiéncias
em relacdo as praticas ambientais, proporcionando vivéncias que 0s permitam agir de
maneira ambientalmente adequada.

Percebeu-se que uma das principais fragilidades da organizacdo da Educacéo
Ambiental na Rede Municipal de Ensino de Novo Hamburgo é a auséncia da
institucionalizacdo destas praticas nas politicas publicas municipais estruturantes,
envolvendo todo o Sistema Municipal de Educacéo, a exemplo das normatizacdes do
Conselho Municipal de Educacgéo. Ha esta necessidade de institucionalizacao também

nas politicas institucionais de cada escola, no conjunto escolar como um todo.
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Deste modo, sugere-se como meio para o fortalecimento da EA na referida
rede, a orientacao legal para a formagcao docente continuada, no ambito do Coletivo
Educador Ambiental. J& no &mbito interno das escolas, € necessario que as praticas
educativas ambientais permanecam presentes nos PPPs, porém ampliem-se para a
gestdo escolar e todas as intervencdes educativas. E fundamental que sejam
promovidas por meio da garantia de carga horaria docente para seu planejamento e
execucdo (inclusive para a participagdo continua nas reuniées mensais do Coletivo
Educador), da disponibilidade de materiais adequados para sua realizacdo e da
incorporacao das boas préaticas ambientais no cotidiano escolar.

Assim, estas instituicbes de ensino poderdo se desenvolver como espacos
educadores sustentaveis, articulando gestédo, curriculo e edificacbes sob o enfoque
da sustentabilidade. Entende-se que a RMENH tem se desenvolvido neste contexto,
a exemplo da certificagdo que vem sendo realizada no ambito do Projeto Escola
Sustentavel.

Considera-se que as praticas educativas ambientais da RMENH possuem
intencionalidade e sédo, em sua maioria, planejadas com a finalidade de se tornarem
referéncia de boas praticas ambientais. Acredita-se que a organizacdo e execucao
destas atividades sob a forma de Rede de Ensino, por meio do Coletivo Educador
Ambiental, € um caminho para a promoc¢ao das escolas como espacos educadores
onde as boas praticas ambientais sdo vivenciadas e reconhecidas, ainda que existam
limitacdes no que vem sendo desenvolvido. Desta forma, a proposta de desenvolver
a Educacao Ambiental a partir da formacédo docente continuada na area, por meio de
um grupo docente como o Coletivo Educador Ambiental, € uma boa alternativa para

as redes publicas de ensino.
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APENDICES

APENDICE 1 - Questionéario para educadores ambientais do grupo Coletivo
Educador de Novo Hamburgo

A escola onde vocé trabalha € uma: ( ) EMEI () EMEF
Faixas Etarias/Anos atendidos na escola: de a

Numero aproximado de alunos na escola:

1) Qual é a sua formacéo profissional? Se possuir mais de uma, informar.

2) Vocé possui alguma formacao na area de Educacdo Ambiental? Qual?

3) Marque a alternativa que indica a forma como as acdes de Educacdo Ambiental
acontecem na escola onde vocé trabalha:

() De forma permanente.

( ) Eventualmente, em datas ambientais (Dia da Agua, do Meio Ambiente, etc).

() De maneira pontual, quando um professor trabalha o tema.

4) Marque quais dos elementos abaixo existem em sua escola e estdo em
uso/atividade atualmente:

() Composteira/minhocario.

() Cisterna ou outra forma de reaproveitamento da agua da chuva.

() Horta/canteiros/jardins onde os alunos podem interagir no plantio, manutencéo e
colheita.

( ) Coleta seletiva ou gerenciamento de algum tipo de residuo. Cite quais (jornal, 6leo

de cozinha, sacolas plasticas, organicos, etc.):

() Programa ou projeto para uso consciente de agua e/ou energia elétrica.
() Programa ou projeto para alimentacdo saudavel.

() Espacos com ambiente natural dentro do pétio da escola.

(

) Grupo de alunos Agentes Ambientais.
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() Outra estrutura/atividade ambiental:

5) Qual é a sua percepcéo sobre as a¢cdes de Educacdo Ambiental na Rede
Municipal de Ensino de Novo Hamburgo?

6) Escolha entre as opg¢des abaixo as cinco que melhor representam os objetivos das
atividades de Educacdo Ambiental desenvolvidas na escola onde vocé trabalha.
Marque com numeros de 1 a 5, em ordem de importancia, onde 1 indica o mais
representativo, e 5 0 menos representativo:

() Intervir na comunidade.

() Conscientizar alunos e comunidade para a cidadania.

() Envolver e motivar os alunos para os estudos.

() Reconhecer os problemas ambientais.

() Possibilitar um melhor desenvolvimento de determinadasareas/disciplinas.
() Atender a demanda do Coletivo Educador.

() Sensibilizar para o convivio com a natureza.

() Promover o desenvolvimento sustentavel.

() Conservar os recursos naturais.

( ) Valorizacao da solidariedade e cuidado com o planeta.

( ) Colaborar para solucéo de problemas ambientais da comunidade .

() Possibilitar uma compreensao critica e plena da realidade socioambiental.
() Situar historicamente a questdo socioambiental.

() Conhecer os ecossistemas/ambiente natural e seu funcionamento.

7) Qual é a carga horaria semanal disponivel para vocé planejar e realizar as

atividades de EA na escola onde trabalha?

8) No Projeto Politico Pedagogico da escola onde vocé trabalha ha indicativos para a
realizacdo da Educacdo Ambiental?

( )Sim

() Nao

() Nao sei
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APENDICE 2 - Roteiro de Entrevista Estruturada para educadores ambientais do

grupo Coletivo Educador Ambiental de Novo Hamburgo

Data: [ ( YEMEI ( )EMEF

Faixas Etarias/Anos atendidos na escola: de a

NuUmero aproximado de alunos na escola:

1) Como vocé define a Educacao Ambiental?

2) Cite quais sao os trés assuntos mais trabalhados nas atividades de Educagé&o

Ambiental que vocé realiza.

a)
b)
c)

3) A escola onde vocé trabalha possui alguma atividade permanente de Educacéo

Ambiental? Qual?

4) Com que frequéncia vocé utiliza as seguintes fontes de consulta no planejamento
das atividades de Educacdo Ambiental?

Marque “N” (nunca), “R” (raramente), “A” (as vezes), “F” (frequentemente) ou “S”

(sempre)

a) Livros e revistas ( )

b) Reportagens de jornais e televisédo ( )
c) Internet ( )

d) Profissionais da area ambiental ( )

5) Nas suas atividades de Educagdo Ambiental, vocé utiliza os seguintes métodos

com que frequéncia?
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Marque “N” (nunca), “R” (raramente), “A” (as vezes), “F” (frequentemente) ou “S”

(sempre)

a) Aula expositiva/debates/reflexdes ( )
b) Passeios/excursdes/visitas ( )
c) Atividades com experimentacdo e praticas ()

d) Palestras/seminarios com profissionais convidados ( )
e) Teatros/jogos/filmes/apresentacdes de slides ( )
f) Pesquisa em material de apoio/midias/internet (!
i) Construcdo de material de divulgacéo/conscientizacdo (cartazes, videos) ( )
g) Mutiréo para limpeza de espacgos/manutencédo de hortas (G
h) Atividades abertas a comunidade do bairro ( )

6) Vocé avalia com que frequéncia os seguintes aspectos das atividades de Educacgéao
Ambiental realizadas na sua escola:

Marque “N” (nunca), “R” (raramente), “A” (as vezes), “F” (frequentemente) ou “S”
(sempre)

a) Conhecimento adquirido sobre o tema ambiental
b) Disciplina e comportamento durante as aulas

c) Interesse e participacao nas atividades

d) Mudanca de habitos e desenvolvimento de conscientizacdo ambiental

AN AN AN N/
N/ N N N N

e) Solucédo de problemas ambientais da escola ou comunidade

7) Qual é, na sua opinido, a importancia das acdes de Educacdo Ambiental nas

escolas?

8) Quais resultados vocé percebe, na comunidade escolar, das acbes de Educacéao

Ambiental realizadas na escola onde vocé trabalha?

9) Quais sao as dificuldades na realizacao das suas a¢oes de Educacdo Ambiental?
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10) Como vocé percebe o envolvimento da comunidade escolar nas agdes de
Educacdo Ambiental desenvolvidas pela escola onde trabalha?

11) E possivel perceber algumas destas mudangas na escola, em decorréncia das
atividades de Educacdo Ambiental?

() Houve melhoria no ambiente fisico da escola.

() Os alunos ficaram mais sensiveis a conservacgao do patrimonio da escola.

() Ha menos residuos na escola.

() Ha menos desperdicio (de agua, luz, papel).

() Construcao ou melhor manutencéo de espacos naturais, hortas, canteiros, etc.
() Professores de diferentes disciplinas dialogam mais.

() Maior participacdo da comunidade nas atividades escolares.

() Melhoria nas relacfes aluno/aluno, alunos/professores e alunos/funcionarios.
() Participacdo em conselhos e comités comunitarios.

() Maior numero de trabalhos sobre meio ambiente apresentados em feiras culturais
ou de ciéncias.

() Atitudes mais solidarias nas acdes cotidianas.

() Incorporacao de novas praticas pedagogicas.

() Outras. Quais
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APENDICE 3 - Questionario digital enviado as equipes diretivas das escolas da

Rede Municipal de Ensino de Novo Hamburgo

Vocé estd sendo convidado a participar da Tese de Doutorado intitulada:
“Diagnostico das ag¢des de Educagdo Ambiental desenvolvidas na Rede Municipal de
Ensino de Novo Hamburgo/RS: uma analise critica”. O trabalho sera realizado pela
académica Vanessa Schweitzer dos Santos, do curso de Doutorado do Programa de
Pés-graduacdo em Qualidade Ambiental, da Universidade Feevale, orientado pelos
professores Jairo Lizandro Schmitt e Gabriel Grabowski.

Sua participacdo nesta pesquisa sera voluntaria e consistira em responder a
um questionario on-line, cujo tempo médio de participacéo é de dez minutos. Durante
toda a pesquisa sera mantido seu sigilo absoluto. Para mais informacgdes, contate-nos

pelo e-mail schweitzer.vanessa@gmail.com. Agradecemos sua participagao!

1) Qual é o nome da sua escola?

2) Qual é, na sua opinido, a importancia das acdes de Educacdo Ambiental nas

escolas?

3) Marque a alternativa que indica a forma como as acdes de Educacdo Ambiental
acontecem na escola onde vocé trabalha:

() De forma permanente.

( ) Eventualmente, em datas ambientais (Dia da Agua, do Meio Ambiente, etc).

() De maneira pontual, quando um professor trabalha o tema.

4) No Projeto Politico Pedagogico da escola onde vocé trabalha ha indicativos para a
realizacdo da Educacdo Ambiental?

( )Sim

() Nao

() Nao sei



101

5) Quais séo as dificuldades na realizacdo das acdes de Educacdao Ambiental na
escola onde vocé trabalha?

6) A escola onde vocé trabalha participou do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) para Espagos Educadores Sustentaveis?

( )Sim

() Néo

7) Caso positivo, relate brevemente quais foram as agdes realizadas, no ambito do

PDDE para Espacos Educadores Sustentaveis.




