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N&o existe no mundo sofrimento maior que se manifeste com tanta
intensidade como o tormento da palavra; em vao, as vezes, irrompe
da boca um grito louco: inutilmente [a palavra] de amor esta pronta
a incendiar a alma porque por vezes a nossa pobre linguagem é fria e
miseravel.

Fiodor Dostoievsky

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na agdo-reflexao.
Paulo Freire



AGRADECIMENTOS

As dificuldades sdo inerentes no momento de algo novo, no entanto, a superacao
precedeu as dificuldades. E, entre tantas dificuldades e desafios, muitas pessoas fizeram parte
desse processo de mestrado. Algumas pessoas me trouxeram inspiragao e apoio emocional,
outras forca e coragem para seguir em frente.

Em especial, agradeco a minha orientadora, Dra. Eliana Perez Gongalves Moura, pelo
carinho e dedicacéo, pela co-construcao deste projeto, pois sem ela nada seria possivel. Tudo
€ uma construcao coletiva, cada um da um pouco de si para algo maior. Sozinhos nada somos!

A minha familia, meus filhos Tiago, Renan e Rafael, minhas filhas/noras Karina,
Carine e Camila, pelo carinho de todas as horas. Deus colocou estas pessoas na minha vida e
por elas sou grata, pois tenho a oportunidade de ser mée, amiga, cuidadora e, assim, dar mais
sentido a vida.

Aos meus pais pela possibilidade da vida e educacio que me foi dada. A minha mae
por ter me dado a forca e a determinacéo, ao meu pai por ter me dado a paciéncia, a bondade e
a fidelidade.

As minhas amigas Regina Lopes Lino e Denise Chwal Pedroso, pelo apoio nos
momentos mais dificeis. E também a tantas outras amigas que me ajudaram, mesmo sem
saber que estavam ajudando.

A todas as pessoas que encontrei nos caminhos por Portugal e as belas transformacdes
gue me proporcionaram. Foram muitas experiéncias em um curto tempo, mas de intensos e
vividos momentos. Gratiddo aos Portugueses!

A Deus pela oportunidade da vida e pelas bengdes e apoio nas dire¢des da caminhada.
Como falou Chico Xavier, “quando estiveres em oragdo, sorvendo a taca de angustia, na
sentenca que indicaste a ti proprio diante das leis Divinas, roga a bencao da saude e a riqueza
da paz, a luz da consolacdo e o favor da alegria, mas pede a Deus, acima de tudo, o apoio da
humildade e a for¢a da paciéncia”.

Neste momento de reflexdo, concluo com Socrates: “So sei que nada sei”.

Que venham mais desafios!



RESUMO

A presente pesquisa abordou a tematica das politicas publicas de inclusdo escolar de
criangas com deficiéncia no Brasil e em Portugal, a partir de um estudo de caso. Teve como
objetivo geral investigar as politicas publicas de inclusdo escolar no Brasil e em Portugal, no
que tange a existéncia de redes de apoio e suporte a escolarizagdo regular de criancas com
deficiéncias, tendo como base um estudo de caso de inclusdo em uma escola regular de Novo
Hamburgo. O caso, emergido da prética profissional da autora, trata-se de um menino de 6
anos, com paralisia cerebral, matriculado em uma escola regular da rede publica municipal de
Novo Hamburgo que foi acompanhado por um ano letivo, a partir de sua entrada na escola (no
periodo entre marco e dezembro de 2018). A partir do estudo de caso, foi desenvolvida uma
pesquisa de abordagem qualitativa, descritivo-exploratoria e transversal, combinando o uso da
técnica da observacdo participante, andlise de documentos e entrevistas individuais com
roteiro semiestruturado. Os resultados apontam para a necessidade de um maior preparo
profissional da equipe multidisciplinar escolar, mas também observa a falta de mobiliarios e
de materiais de tecnologia assistivas. Assinala, inclusive, a viabilizacdo de mais politicas
publicas que auxiliem na formacdo de professores para atuar junto aos alunos/as com
deficiéncias no ensino regular, pois ainda sdo deficitarias. Mesmo ndo dispondo de preparacdo

suficiente, os professores buscam fazer o trabalho da melhor maneira possivel.

Palavras-chave: Politicas publicas. Inclusdo Escolar. Deficiéncia.



ABSTRACT

The following research approached the thematic of public politics of school inclusion
for children with disabilities in Brazil and Portugal, parting from a study case. It had as main
objective to investigate the public politics of school inclusion in Brazil and Portugal, referring
to the existence of support networks and holdings for the regular schooling of children with
disabilities, founding the study in a case of inclusion at a regular school in Novo Hamburgo.
The case, that emerged from the author’s professional practice, is based on a 6 years old boy
with brain paralysis, registered in a regular school of the municipal public network of Novo
Hamburgo, who was followed for one year, from his entrance to the school (in the period
from March to December of 2018). From the study case, was developed a research of
qualitative approach, descriptive-exploratory and transversal, combining the technique of
participating observation, data analysis and individual interviews with semi-structured guide.
The results point to the need of a higher professional preparing from the multidisciplinary
team of the school, but also observes the lack of furniture and material of assistive
technology. Also marks the viabilization of more public politics to help the formation of
teachers to act with the students with disabilities in the regular teaching, because they still are
deficient. Even though there are not enough preparation, teachers do their job in the better
possible way.

Key words: Public politics. School inclusion. Disability.
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1 INTRODUCAO

Na atualidade, muito tem se falado em inclusdo de criancas com deficiéncia nas
escolas de ensino regular. Novos ou velhos desafios para um sistema educacional ainda nédo
contemplado? Um tema constante e provocativo para a sociedade como um todo. Professores,
pais, mées e comunidade académica entram em acaloradas discussdes a respeito de quais
modificacdes devem ser feitas. Debates que visam compreender que nada € fixo, estabelecido
e incapacitante na condicdo humana, principalmente pela sua singularidade e subjetividade.

No entanto, frequentemente, percebe-se que familias, nas quais vivem criancas com
deficiéncias, inimeras dificuldades sdo enfrentadas diante do desconhecido. Sofrem
incompreensdes, ndo sabem como agir ou que caminhos tomar para obter um melhor
resultado para seus filhos/as. Sentem-se perdidos frente as inUmeras opinides e contradi¢fes
que surgem de familiares e, até mesmo, de profissionais no momento da inclusdo na escola
regular. Quem tem filho/a com deficiéncia ainda costuma ficar em duvida de qual escola
escolher. Se optam por uma escola especial ou regular. Para compreendermos estas ddvidas e
opiniBes, faz-se importante entender os caminhos percorridos pela escola especializada no
Brasil.

De acordo com Silva (1986), a primeira escola especializada no Brasil surgiu a partir
de um brasileiro cego que estudou em Paris. Ele foi o idealizador do primeiro Instituto para
meninos cegos no Brasil. Até o surgimento dessas primeiras escolas, as criangcas com
deficiéncias ndo eram aceitas nas escolas regulares e nenhum outro lugar. Portanto, a histéria
da educacdo especial no Brasil nasceu de uma iniciativa do Governo Imperial e teve como
principais marcos a criacdo do “Instituto dos Meninos Cegos™?, em 1954, e do “Instituto dos
Surdos- Mudos™?, em 1857, ambos no Rio de Janeiro. (BUENO, 1993; MAZZOTTA, 1996).

A fundacdo desses dois Institutos representou uma grande conquista para o
atendimento as pessoas com deficiéncia visual e auditiva, abrindo espaco para a
conscientizagdo e discussao sobre sua educagao. No entanto, ndo deixou de “se constituir em
uma medida precéria em termos nacionais, pois em 1872, com uma populacdo de 15.848
cegos e 11.595 surdos no pais, eram atendidos apenas 35 cegos e 17 surdos” nestas
instituicbes. (MAZZOTTA, 1996, p. 29). Importante salientar que a Educacdo Especial se
caracterizou por acOes isoladas e o atendimento se referiu mais as deficiéncias visuais e

auditivas e, em menor quantidade, as deficiéncias fisicas.

1 Atualmente, é chamado de Instituto Benjamin Constant.
2 Hoje se chama Instituto Nacional de Educagéo de Surdos — INES.
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Na década de 1950, mundialmente, se discutiam os objetivos e a qualidade dos
servigos da educacdo especial. No Brasil acontecia uma ligeira expansao das classes especiais,
comunitarias, privadas e sem fins lucrativos. As modificacfes sociais, mesmo com maiores
intencdes do que atos, foram aparecendo em multiplas esferas e contextos e, sem ddvida, a
implicagéo legal nestas mudangas foi de essencial importancia.

A educacdo especial € uma modalidade de ensino proposta a educandos com
necessidades educativas especiais no campo da aprendizagem, originadas de deficiéncia
fisica, sensorial, mental ou multipla, ou de caracteristicas como altas habilidades,
superdotacéo ou talentos, seguindo parametros da Organizacdo dos Estados Ibero-americanos
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (OEI) e do Ministério da Educacdo (MEC). A
educacdo especial é aquela em que profissionais especializados, como educador fisico,
professor, psicologo, fisioterapeuta, fonoaudidlogo e terapeuta ocupacional trabalham e atuam
para garantia do atendimento.

A Constituicdo Federal de 1988 teve um papel importante sobre a regulamentagéo da
Lei de Ensino Regular, no seu artigo 208, que estabelece a integracdo escolar enquanto
preceito constitucional, preconizando o atendimento aos individuos que apresentam
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1988). Por conseguinte,
no Brasil, comegaram a dar inicio as altercacfes em torno do novo modelo de atendimento
escolar, designado inclusdo escolar. Esse novo modelo surge como uma reagdo contraria ao
processo de integracdo. Portanto, o0 movimento pela inclusdo no Brasil desenvolveu e passou
a concentrar a atencdo de educadores e outros profissionais, ligados ou ndo a pessoa com
deficiéncia, em concordancia no ideal de que inclusdo conjecturava oposicéao a exclusdo.

Algumas analises tendem a considerar a emergéncia do fato contemporaneo como
demonstracdo de um processo histérico da sociedade brasileira, um periodo marcado por
exclusdes que tém suas origens na escraviddo. A partir desta marca estrutural, a sociedade
brasileira apresentou-nos diferentes periodos, expressdes distintas, de processos sociais
seguidos por uma mesma ldgica econémica e/ou de cidadania excludente. Ou seja, a exclusédo
acontece por diferentes nuances, sejam por classe social, crencas, deficiéncias, cor, posicao
social, etc.

Cornelsen (2006, p. 194) aponta que “a exclusdo na escola e na sociedade acontece
ndo somente com as criangas especiais, mas com todas as criancas que se diferenciam do
grupo (...).” Com referéncia a exclusdo escolar e as mudangas sociais nas tentativas de
integrar as criangas excluidas, é pertinente compreender que esses processos estdo sempre em

constantes transformac6es. Existem diferencas que passam da excluséo para a integracéo, e
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dai para o proximo passo: a educacgdo inclusiva que visa novas perspectivas. Ela teve seu
marco na década de 1990 no Brasil, quando estudiosos também a identificaram como uma
nova problematica social e a necessidade de estabelecer uma conceituacdo. Pelo viés da
educacdo, tanto a integragdo como a inclusdo, abordam a incorpora¢do da crianga com
deficiéncia no ensino regular, com uma diferenca basica.

Para Bueno (2001), a diferenca entre a integracéo e a inclusdo esta sujeita a como a
escola vai lidar com a deficiéncia. Conforme este autor, a integragdo toma como pressuposto
que a dificuldade habita nas caracteristicas das criancas com necessidades educativas
especiais, sendo que a inclusdo em escolas regulares sé acontece quando as condicBes
pessoais possibilitam. (BUENO, 2001). J& a inclusdo coloca a demanda da incorporagdo
dessas criancas pelo ensino regular sob outra perspectiva, distinguindo a existéncia das varias
diferencas. Essa compreensdo pondera as diferencas humanas normais, sendo que a escola
deve moldar-se as necessidades dessas criancas.

Para Dens (1998), a diferenca existente é que os dois termos referem-se a situacdes de
insercdo diferentes. O referido autor pontua as seguintes caracteristicas que distinguem 0s
termos “integracdo” e “inclusdo”: integracao refere-se a intervencgdes indispensaveis para que
a crianga com necessidades especiais possa acompanhar a escola, individualmente com a
crianca e ndo com a escola; inclusdo é o contrério, € um movimento focado na crianca,
buscando um curriculo correto para inclui-la. Desde entdo, as a¢Ges no mundo todo
repercutem positivamente, visando discussdes acerca desta problematica.

Na conferéncia de Jomtien, na Tailandia, ocorrida entre 05 e 09 de marc¢o de 1990, foi
aprovado o plano de acdo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. Mais
tarde, a Declaracdo de Salamanca, ocorrida na Espanha em 1994, emergiu de movimentos
provocados no mundo todo, na acdo pelos direitos das pessoas com deficiéncia. Este
documento foi organizado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, formada pelo
governo da Espanha em cooperacdo com a UNESCO, contando com a participacdo de mais de
oitenta paises, entre eles Brasil e Portugal. Partindo desses movimentos, se originaram novos
objetivos para fornecer diretrizes basicas para a formulacdo e melhora de politicas e sistemas
educacionais, sendo considerado um dos fundamentais documentos mundiais visando a
inclusdo social. Esta foi uma consequéncia mundial que solidificou a educacdo inclusiva.
(UNESCO, 1994).

Segundo Parolin (2006), a educacéo inclusiva se caracteriza por um processo em que
se desenvolve a participacdo de todos/as os/as alunos/as nas escolas de ensino regular. Trata-

se de uma reestruturacdo da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas, de
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modo que estas respondam a diversidade de alunos/as. Tem enfoque humanistico e
democrético, que compreendem o individuo em suas singularidades, abrangendo os objetivos,
0 crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercdo social de todos sem distincao.

Conforme Montoan (2003, p. 19), “a educacdo inclusiva pode ser definida como a
pratica da incluséo de todos independente de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica
ou cultural, em escolas e salas de aula onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitas”.
Pensando nessa mesma linha, Parolin (2006, p. 29) pensa que “o principio da Inclusao Escolar
é a certeza de que todos tém o direito de pertencer, de que necessitamos compreender e aceitar
as diferengas”.

Mantoan (2003) reflete que a educacdo inclusiva necessita ser compreendida como
uma tentativa a mais de acolher as dificuldades de aprendizagem de todos/as os/as alunos/as
no sistema educacional. O mais importante para a crianca com deficiéncia é ter autonomia,
poder se expressar livremente e ser reconhecida pelo seu esfor¢o, e ndo necessariamente
aprender os conteldos como as outras criangas. Por isso, a inclusdo € um movimento que
busca repensar a escola, de forma a transformar o sistema educacional da discriminacdo em
um sistema educacional para todos.

A inclusdo é um tema recorrente e significativo para a nossa sociedade, na qual cada
vez mais pesquisas e discussdes, em diferentes areas técnicas, ddo novo sentido e maior
abrangéncia social ao assunto. Sobretudo, é importante rever as questdes culturais construidas
ao longo do tempo. Consideramos, entdo, pertinente indagar: independentemente da
deficiéncia, existe uma inclusdo escolar possivel para todos?

Esta dissertagdo teve o intuito de problematizar a inclusdo escolar da crianga com
deficiéncia a partir de um estudo de caso, “o caso Felipe”. Desse modo, a investigacdo
emergiu de nossa pratica profissional, a partir do discurso da méde de um menino com paralisia
cerebral, que tinha desejo de incluir seu filho na escola regular, contrariando aos demais
familiares, que achavam melhor coloca-lo em uma escola especializada. Ela dizia que seus
familiares eram contra a incluséo escolar, pois entendiam que o0 menino sofreria muito e ndo
aprenderia nada, pois ndo era capaz de aprender devido a sua deficiéncia, causada pela
paralisia cerebral.

Diante do relato da mde de Felipe e sobre suas inquietagdes, surgiram alguns
guestionamentos: como acontece a inclusdo escolar da crianga com deficiéncia? Quais sao as
informagdes oferecidas as familias sobre 0 método de inclusdo? Quais sdo as redes de apoio
via politicas publicas no Brasil e em Portugal? Existem diferengas e similaridades entre Brasil

e Portugal na questdo da inclusdo escolar da crianca com deficiéncia?
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Por que Portugal? Primeiramente, porque o Programa de P6s Graduacdo de mestrado
em Diversidade Cultural e Inclusdo Social permite essa parceria com o Instituto Politécnico
de Leiria, em Portugal. Em segundo lugar, pelo Brasil ter sido colonizado por portugueses,
fazendo com que herdassemos muitos costumes, culturas, idioma, entre outras coisas que nos
deixaram a partir da colonizagdo. Além dessas questBes, busca-se refletir sobre quais avangos
e/ou retrocessos referentes a inclusdo escolar das criangas com deficiéncias aconteceram até
agora nos respectivos paises.

Para compreender este caminho, foi preciso examinar a legislacdo vigente sobre
incluséo escolar, cotejar os progressos percorridos nesse campo, identificando e descrevendo
como se posicionam as politicas publicas na implantacdo e aperfeicoamento deste sistema de
ensino, 0 que ja vem sendo construido nas escolas publicas do Brasil e de Portugal, dentre
outros aspectos relevantes.

A pesquisa teve como objetivo geral conhecer e analisar as politicas publicas de
inclusdo escolar existentes no Brasil e em Portugal, no que tange a existéncia de redes de
apoio e suporte a escolarizacdo regular de criancas com deficiéncias, tomando como
referéncia empirica o contexto da escola regular da cidade de Novo Hamburgo e de Leiria.

Para tanto, buscamos trabalhar os seguintes objetivos especificos: a) descrever e
analisar um caso de incluséo escolar efetivado com suporte familiar de uma crianga com
deficiéncias em Novo Hamburgo; b) identificar e analisar possiveis redes de apoio
estabelecidas no ambito das politicas publicas de suporte a escolariza¢do de criancas com
deficiéncias, disponiveis em Novo Hamburgo e na cidade de Leiria, em Portugal; c) descrever
possiveis dificuldades enfrentadas na escolarizacéo das criancas com deficiéncias por familias
brasileiras e portuguesas; d) identificar e analisar diferencas e similaridades entre Novo
Hamburgo e Leiria, Portugal, no que tange a incluséo escolar de criancas com deficiéncia.

A dissertacdo foi desenvolvida tendo como ponto de partida 0 acompanhamento do
“caso Felipe”, uma histéria de inclusdo na escola regular de Novo Hamburgo, sendo que
fizeram parte do estudo de caso os pais, assim como 0s professores titulares, auxiliares,
direcdo e supervisor pedagdgico da escola que Felipe frequenta. A partir das inquietacGes
suscitadas pelo “caso Felipe” e visando conhecer como ocorre a incluséo escolar em Portugal,
inauguramos uma segunda etapa na pesquisa, por meio de observacfes participantes em dois
agrupamentos escolares localizados no Conselho de Leiria, em Portugal. Além disso, também
realizamos entrevistas individuais, com roteiro semiestruturado, com 1 diretor, 1 psicéloga e 6
professores dos referidos agrupamentos escolares, além de estudos acerca da legislacéo

portuguesa sobre inclusédo escolar.
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A presente dissertacdo esta composta por oito capitulos.

Capitulo um: introducdo do tema e breves consideracbes sobre a problematica,
justificativa, objetivos, metodologia e instrumentos utilizados na coleta de dados.

Capitulo dois: apresentacdo do “caso Felipe”, a experiéncia na determinada questao,
como aconteceu, a histéria da mde de Felipe, sua luta diante das dificuldades e,
principalmente, suas vitorias.

Capitulo trés: a trajetoria no Mestrado, os caminhos percorridos e as inquietacfes
geradas a partir do “caso Felipe”. A oportunidade de conhecer a realidade em Portugal, o
diario de campo, a imerséo no Instituto Politécnico de Leiria e a aproximacao a realidade de
inclusdo escolar no respectivo pais. O retorno para o Brasil e a qualificacdo do projeto.

Capitulo quatro: apresenta um breve historico mundial da deficiéncia, de modo geral,
desde seus primordios até atualidade. Também apresenta um histérico da educacéo especial
no Brasil e em Portugal, pontuando os caminhos trilhados de forma semelhantes e diferentes.

Capitulo cinco: discutimos a condicdo de ser pai e mde de uma crianga com
deficiéncia, focando, em especial, nos aspectos referentes a expectativa criada no momento da
geracdo de um/a filho/a. Abordamos questdes relativas a crianca e ao principio criativo,
estando este presente no bebé desde as primeiras experiéncias de contato com a realidade,
tendo deficiéncia ou ndo.

Capitulo seis: discutimos como as familias e as escolas fazem esta interlocucéo,
destacando barreiras e possibilidades de superacéo.

Capitulo sete: discussdo sobre as redes de apoio a Inclusdo Escolar adotadas pelo
Ministério da Educacdo em Portugal e no Brasil.

Capitulo oito: realcamos alguns resultados para apoiar nossos argumentos e

consideracdes finais.
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2 “CASO FELIPE”: UMA HISTORIA PARA SER CONTADA

Comecamos relatando a histdria contada por uma mée que, no @mbito deste trabalho,
chamaremos de Laura. Esse nome significa vitoriosa e triunfadora. Segundo o Dicionario de
Nomes Proprios®, Laura é o feminino e Lauro, cuja origem no latim, Lauros, significa
“loureiro, louro”. Na antiguidade, o loureiro significava a vitoria e a imortalidade e, para 0s
antigos romanos, significava a gléria. (NEVES, 2008).

Contar historias é a mais ancestral das artes. Elas sdo fontes admiraveis de
experiéncias. E através do prazer ou das emocdes que as historias proporcionam que 0s
simbolismos, implicitos nas tramas e personagens, vao agir no inconsciente. Os “pais
suficientemente narrativos, sdo aqueles que fundam no filho uma identidade tecida de palavra,
historias”. (GUTFREIND, 2010, p. 13).

Ao narrar a propria historia para seu filho, contar-lhe fantasias, ficgbes, ser capaz de
comentar algo que se viveu, nem que seja um episodio simples, vai construindo a
subjetividade do/a seu/sua filho/a. E a histéria de Laura e Felipe, uma histdria de inclusdo
escolar, que iremos contar. Felipe é narrado a partir de sua mée, Laura. No momento de
escolha da escola, surgem guestionamentos: uma escola especializada ou uma escola regular?
Estas sdo as indagacOes de Laura.

Ao narrar os fatos ocorridos, Laura relata suas angustias, davidas, medos e
enfrentamentos no momento de escolher entre uma escola especializada ou uma escola
regular para seu filho. Laura é uma mulher de estatura pequena e magra. A primeira
impressdo, ndo tem forgas para carregar no colo, de um lado a outro, um menino de seis anos
de estatura adequada para sua idade. No entanto, a sensacdo € de estarmos frente a alguém
gigante pela forca que nos passa. Sempre com sorriso largo no rosto, carrega Felipe no colo
até ser colocado na cadeira de rodas. Da mesma forma, Felipe expressa alegria por onde
passa, cumprimenta a todos e se agita na cadeira, gesticula demonstrando contentamento e sua
linguagem sai atrapalhada. Felipe, dos trés aos seis anos de idade, frequentou a escola infantil
do municipio de Novo Hamburgo e, agora com 6 anos, é 0 momento de transigéo escolar.

Felipe teve anoxia perinatal no nascimento, o que causou a paralisia cerebral. Isso
resultou em algumas sequelas, por exemplo, dificuldades de fala, motora e de visdo. Anoxia

perinatal € auséncia ou diminuicdo de oxigénio no cérebro durante o nascimento. Conforme

3 Dicionario de Nomes Proprios. Disponivel em: <https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/>. Acesso
em: 10 nov. 2019.
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explica Courville (1950), a anoxia neonatal por complicagdes no parto, no século XVIII, foi
chamada de sufocagdo no recém-nascido.

Laura relata o que os médicos diziam*: “maezinha, ndo sabemos o que ird acontecer
com Felipe, s6 o tempo dira. Ele podera ter muitos problemas fisicos e na cabeca. 1sso me
deixava angustiada. N&o saber nada sobre o que poderia acontecer com Felipe, ndo saber se
vai falar, caminhar ou... sei 14”. Ela destaca a angustia: “neste momento a gente fica sem
saber o que fazer, bate um desespero, eu chorava, tentava me acalmar pra ver se podia
pensar em uma saida”.

Muitos autores explicam que o nascimento de um bebé com deficiéncia pode chocar
os/as pais, frustrar seus sonhos ou desencadear reacOes e sentimentos que interferem na
interacdo com o/a filho/a. (KLAUS; KENNELL; KLAUS, 2000; OLIVEIRA, 2001). Neste
sentido, é esperado que os/as pais possam manifestar sentimentos de angustia, desespero,
medo e até rejei¢cdo nos primeiros momentos, como parte do processo da gradativa aceitacdo
do bebé com deficiéncia. Portanto, um/a filho/a €, de tal maneira, para a mulher quanto para o
homem, um investimento narcisico. (GOES, 2006; MALDONADO, DICKESTEIN;
NAHOUN, 2002; MOLINA, 1998). Dessa maneira, 0 nascimento de uma crianca com
deficiéncia suscita sentimento de impoténcia e ambivaléncia, especialmente nos pais, para
guem a crianca acionava Vvarias expectativas em relacdo ao futuro. Para esses pais, além do
luto e adaptacéo, existe a necessidade de aprender formas de cuidados especiais, sendo assim,
desafiados diariamente. A crianca imaginada deixa de existir, pois as divergéncias entre a
crianca ideal e o real sdo muitas vezes claras, estabelecendo uma distor¢do do bebé sonhado.
(GOES, 2006; LAGO, 2001).

E agora? Neste momento, eu s6 pensava no que fazer para ajudar meu filho. E foi
perguntando para outras maes, me informando, lendo, que fui descobrindo como
lidar com tudo isso. Mas, na verdade, eu ndo sabia nada e os médicos ndo me
ajudaram muito nesta hora. (LAURA).

De acordo com alguns autores, € mais comum do que se imagina os pais de criangas
com deficiéncia evidenciarem insatisfagdo em suas experiéncias com profissionais na forma
que orientam quanto aos problemas que o/a filho/a apresenta. Estudos empiricos realizados no

Brasil praticamente inexistem sobre a forma como o0s pais recebem a noticia da deficiéncia.

4 Todas as falas, relatos e citagdes dos entrevistados e sujeitos dessa pesquisa, quando incorporados ao texto,
serdo colocados em italico para distinguir das citagdes de autores utilizados como referéncia de pesquisa. As
falas, relatos e citagdes com mais de 3 linhas, destes mesmos sujeitos, serdo recuadas e colocadas sem italico,
de acordo com as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).
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(BUSCAGLIA, 1997; KLAUS; KENNEL; KLAUS, 2000; MORENO, 1996; TELFORD;
SAWREY, 1988).

Os efeitos psicoldgicos gerados nos pais imediatamente apds a informacdo da
deficiéncia, o processo de aceitacdo varia com o historico familiar e também conforme a
patologia da crianca. Podemos aqui citar o envolvimento do casal, experiéncias vividas,
personalidade de cada um, cultura, forma como foram educados, etc. (COHEN, 1994,
FIAMENGHI JR; MESSA, 2007).

Laura conta: “muitas vezes chorei por ndo ter respostas. Ninguém quer ajudar nesse
momento, me sentia sozinha”. Ela sempre teve apoio do marido, financeiramente e
emocionalmente, ndo podendo trabalhar fora, pois se dedicava exclusivamente aos cuidados
com o filho, lhe cabendo a tarefa de buscar ajuda de profissionais para dar conta de suas
demandas e da saude do menino. Agora, Felipe estd com seis anos, hora de ir a escola. Neste
momento, surge mais um conflito: seu marido e seus familiares sdo contra Felipe ir para a
escola regular, entendem que serd melhor para Felipe frequentar uma escola especializada. A
familia entende que na escola regular Felipe ndo ira acompanhar os outros, vai sofrer bullying
e ndo vai aprender. Felipe tem dificuldades na comunicacdo, dificil compreensdo, usa poucas
palavras, tem dificuldade visual e faz uso de cadeiras de rodas, pois ndo caminha, so se arrasta
no chdo.

Laura ndo aceita a posi¢do dos familiares quanto a ida de Felipe a escola regular, ela
acha que seu filho tem totais condicdes de frequentar esse espagco. Assim, Laura comeca a
buscar uma escola proxima de sua casa que possa acolher Felipe. Logo encontra uma
instituicio em Novo Hamburgo, cuja escola infantil anterior ajuda nesta escolha e transicéo.
Felipe comega, entdo, seu processo de inclusdo na escola regular. Durante o periodo de um
ano letivo acompanhamos Felipe em seu processo de aprendizagem. Laura é uma mde muito
participativa, estd sempre em contato com a escola, auxiliando no processo de aprendizagem,
dizendo aos professores o0 que Felipe ja sabe fazer, para que seja possivel cada vez mais

promover a autonomia dele.

Outro dia cheguei a escola na hora do lanche e o professor auxiliar estava dando
comida na boca do Felipe, eu disse a ele: deixa o Felipe comer sozinho, ele sabe,
mesmo que derrube comida no chéo, ele gosta de fazer as coisas, ele fica mais feliz.
Penso que estou ajudando meu filho, ndo fazendo por ele, e estimulando que ele
aprenda a fazer. Me dé trabalho, mas quero que meu filho aprenda a fazer as coisas.
(LAURA).
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Conforme Laura, “outro dia eu estava passeando pela rua com o Felipe na cadeira de
rodas e uma mulher me falou: coitadinho! Eu disse: coitadinho por qué? Ele ndo é doente,
tem tudo que precisa”. Ela ndao o coloca no lugar de “vitima” nem de “her6i”, mas de um
sujeito comum. Em consonancia com a fala de Laura, citamos aqui um filme que estreou em
17 de outubro de 2019 no Brasil. E um longa-metragem chamado “Meu nome é Daniel”, o
primeiro filme dirigido por uma pessoa com deficiéncia (PCD). Em entrevista®, o diretor

relatou:

A deficiéncia é vista como algo ruim. Assim, quando uma pessoa com deficiéncia
trabalha, namora, joga bola etc., ela passa a ser entendida como um her6i ou
exemplo de superacdo. Quando mais e mais pessoas com deficiéncia comecam a
contar as suas historias, isso mostra que elas sdo comuns: ndo sdao aberracoes,
vitimas ou tém superpoderes. Com isso, esses mitos deixam de fazer sentido.

Laura procura estar na escola para auxiliar e estar atenta ao que acontece com Felipe
no ambiente escolar. Aberto aos pais e professores, o espaco traz a vantagem de o professor
conhecer a crianc¢a, destacando que cada individuo é Unico, colocado aos cuidados daquele/a
professor/a. Ele perpassa pela habilidade relacional que, segundo Donzelot (1980, p. 211),

Existem frequentemente coisas que passam em casa cujo conhecimento nos ajuda, e
guanto mais os vemos (0s pais/maes) melhor conversamos com eles, mais facil é
para elas falar conosco sobre coisas sérias, porque as criangas por vezes sdo uma
coisa em casa e outra na escola; por isso é bom saber como é que as criancas sdo
quando estdo em casa.

Laura reforca: Eu ndo quero que o professor auxiliar faca os trabalhos para o Felipe,
vejo que ele fica triste. Em casa ele quer escolher até a roupa que vai vestir, e eu deixo. Ele
escolhe o livro para eu ler pra ele. (LAURA).

Em visita a escola de Felipe, logo que adentramos o patio percebemos um bom espaco
fisico, de construcdo mais recente, amplas salas e alguns homens que trabalhavam no patio,
fazendo calgcadas com rampas. Na escola tivemos contato com os professores e a direcéo,
todos os envolvidos direta ou indiretamente com Felipe. Quando |4 chegamos, todos
aguardavam numa sala. Relatam-nos que, inicialmente, Laura tinha muita inseguranga e

queria participar da aula.

% Instituto Claro. Documentério sobre pessoa com deficiéncia ajuda a desconstruir mitos de ‘vitima’ ou ‘her6i’.
Disponivel em: <https://www.institutonetclaroembratel.org.br/cidadania/nossas-
novidades/noticias/documentario-sobre-pessoa-com-deficiencia-ajuda-a-desconstruir-mitos-de-vitima-ou-
heroi/>. Acesso em: 10 nov. 2019.
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Perguntamos como a escola se organiza para atender as criangas com deficiéncias e
quais dificuldades elas encontram. O Diretor relata: “o Felipe j& frequentava a escola infantil,
acolhemos ele nessa transicdo. Aqui temos na mesma sala um menino com autismo, nés nao
sabiamos como seria ter eles na mesma sala”. Uma das professoras segue o relato, contando:
“apesar da nossa inseguranca, de ndo saber como ia acontecer com ambos na mesma turma,
tivemos o suporte dos professores especializados. Temos outros alunos mais graves que o
Felipe em outras turmas ”.

Neste aspecto, os desafios da formacdo docente refletem as demandas da nova funcéo
da escola. De acordo com Gatti e Barreto (2010, p. 1375), “a fun¢do social da escola é ensinar
as novas geracdes o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas decorrentes da
vida civil”. Colaborando com esse pensamento, Alves (2001, p. 279) aponta que também
compete nos reconhecer “[...] que a escola contemporianea nao esta dotada, de fato, das
condigdes suficientes para assumir as novas fungdes sociais que vem incorporando”.

Nem todos os professores estdo preparados para a inclusdo. O professor auxiliar na
sala de aula, responsavel pelos dois meninos na turma do Felipe, € um estudante de
pedagogia, em estagio. A professora que atende Felipe na sala de recursos tem especializa¢ao

na area de inclusdo. Ela nos diz:

Felipe € uma crianga muito feliz e estou trabalhando com ele muitos jogos e
brincadeiras. Tudo que eu falava para ele em uma semana, na proxima semana ele
lembrava. Nos faltam materiais adaptados para trabalhar com algumas deficiéncias,
mas fazemos o melhor uso daquilo que temos. (PROFESSORA).

Gauthier (1998) aponta dois entraves historicos atrelados a pedagogia, como sendo de
um oficio sem saberes e de saberes sem oficio. O primeiro entrave faz alusdo aos profissionais
gue desempenham atividades docentes sem os saberes inerentes ao oficio. O segundo entrave
diz respeito aos profissionais que detém os conhecimentos sem propriedades do oficio de
educar. Os dois podem dificultar os processos de ensino e de aprendizagem. As politicas de
formacdo de professores para atuar junto aos alunos com deficiéncia no ensino regular ainda
sdo deficitarias, entretanto, mesmo ndo tendo preparo satisfatério, os professores buscam
fazer o trabalho da melhor maneira possivel.

Surge, entdo, um questionamento: o governo municipal oferece capacitacfes aos
professores? O governo municipal de Novo Hamburgo oferece algumas capacitacfes, mas
ndo somente na area da inclusdo. Se os professores desejarem, terdo que buscar se capacitar

por vontade e condigdes proprias.
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Foi um grande desafio, e eu pensava: sera que vou saber manusear a cadeira de
rodas? Eu nunca tinha trabalhado com criangas com paralisia cerebral. Inclusive,
aconteceu uma situagdo muito ruim. O Felipe caiu da cadeira e se machucou
bastante. Um colega foi empurrar a cadeira, ela virou e o Felipe bateu a cabega. No
entanto, quando a mée do Felipe chegou, ele foi o primeiro a dizer que 0 menino nao
teve culpa. (PROFESSORA).

Sobre o episodio, Laura conta: “Quando cheguei a escola e vi 0 machucado do Felipe,
eu fiquei muito chateada. Mas, quando ouvi 0 Felipe inocentar o colega, percebi que teve
medo que eu o tirasse da escola”. Alguns autores referem-se a preparacéo do professor para a
inclusdo. Comumente, mencionam a formacgdo académica. Desta forma, indica-se que 0s
problemas em relagédo ao trabalho inclusivo poderiam ser atenuados por meio de cursos de
formacdo, capacitacdo e educacdo continuada. (BRIANT; OLIVER, 2012; ANDRADE;
MENDES, 2015; GOMES; SOUZA, 2012).

Perguntamos se a escola possuia materiais adaptados para facilitar o aprendizado da
crianga com deficiéncia. A professora relata que faltam materiais de tecnologia assistivas para

facilitar o aprendizado do aluno com deficiéncia.

Trabalhamos estimula¢do das méos com folhas e pinturas. Passeamos pelo jardim
colhendo folhas, experimentado as texturas. Para mim, foi uma experiéncia muito
boa, ndo s6 como professora, mas como pessoa. Vi muita evolugdo no Felipe. Ele
teve um salto na aprendizagem. Mesmo com 0s poucos recursos de tecnologia
assistiva. (PROFESSORA).

Sobre o desempenho de Felipe, ela comenta:

Felipe € uma crianga muito feliz e estou trabalhando com ele muitos jogos e
brincadeiras. Tudo que eu falava para ele em uma semana, na préxima semana ele
lembrava. Tem boa meméria. Nos faltam materiais adaptados para trabalhar com
algumas deficiéncias, mas fazemos o melhor uso daquilo que temos.
(PROFESSORA).

No entanto, ainda existem melhorias a serem feitas, como destaca o Diretor: “a escola
tem rampas e acesso em todas as areas. Propomo-nos a melhorias na escola para melhor
atender as necessidades”. O conceito dos recursos assistivos se origina na proposta da
Association for the Advancement of Assistive Technology in Europe (AAATE) de 2003, que
denomina Solugdo Assistiva a um conjunto de instrumentos que envolve um aparato de
tecnologias. Seu objetivo visa resolver problemas e necessidades de cada individuo, em um
determinado ambiente para uma atividade especifica. Conforme Passarino e Montardo (2011),

0 recurso assistivo busca compensar a impossibilidade de realizar determinada tarefa, por
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exemplo, assentando tecnologias e sistemas sociais a partir de um espectro vasto da
tecnologia. Para os autores, as tecnologias assistivas interligam elementos como ambiente,
mobilidade, infraestrutura e recursos de comunicacao, dispositivos individuais projetados para
equilibrar limitag6es funcionais e a inteligéncia do ambiente social.

Informamos a escola que na Universidade Feevale, localizada em Novo Hamburgo, a
populagcéo e as escolas locais podem contar com apoio e estudos em realidade virtual,
desenvolvidos no Laboratério de Inclusdo e Ergonomia (Labie), vinculado ao Programa de
Pds-graduacdo em Diversidade Cultural e Inclusdo Social. O espaco e 0s equipamentos
usados em diversos projetos de pesquisa na area das tecnologias assistivas sdo para a
educacdo. O Labie integra atividades de pesquisas e oficinas para a adaptacéo de brinquedos
para criancas com deficiéncias. Os professores ndo tinham o conhecimento da existéncia desta
possibilidade.

Os professores e a direcdo da escola de Felipe descrevem que fazem o possivel dentro
daquilo que possuem, conforme diretrizes curriculares e politicas publicas existentes. Na
instituicdo, existem salas de apoio a inclusdo e um professor auxiliar em sala de aula.
Geralmente, ha um professor auxiliar para cada sala, podendo ter até trés alunos com
deficiéncias. A escola conta com alguns professores especializados em incluséo escolar e
outros sem especializacdo. O diretor expde a importancia da participacdo dos pais na escola,
mas que isso nem sempre acontece. Alguns pais vém, outros nem mesmo quando Sao
chamados. Outra questdo que enfatiza é o curriculo adaptado ao aluno conforme demanda. O
diretor relata com quais redes de apoio a escola pode contar para dar suporte a inclusédo

escolar da crianga com deficiéncia.

Com relag@o as questdes externas a escola, por exemplo o transporte, a prefeitura
municipal providencia quando solicitamos e outros profissionais como: psicdlogos,
fonoaudidlogos e assistentes sociais tém que recorrer ao Nucleo Especializado de
Inclusdo (NEI). Légico que ndo é facil, pois sdo muitas escolas na rede e poucos
profissionais para atender o municipio todo, muitas demandas. (DIRETOR).

O Diretor ainda destaca a busca prépria dos professores por profissionalizagdo ao
atendimento: “tem algumas sindromes que nds ndo temos professores especializados para
trabalhar. Os professores é que tém que buscar se capacitar. A secretaria da educacéo
promove algumas capacitagdes para os professores”. Schaffner e Buswell (1999) referem-se
as redes de apoio como auxiliares no sustento do trabalho de diversos profissionais,

educadores e outros especialistas, responsaveis por formar diferentes equipes de apoio, cada
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uma com uma funcdo. O seu intuito principal é debater, numa constante resolucdo de
problemas na incluséo escolar do aluno em questéo.

Outros autores ressaltam ainda que as redes de apoio significam um ensino
colaborativo entre o professor da classe comum e o especialista. Nesse sentido, 0s
profissionais trabalham unidos no &mbito da sala de aula, através de ac¢bes que vdo do
planejamento a avaliacdo dos alunos, respeitando-se 0s conhecimentos pedagdgicos de cada
profissional, sem aposicdo de saberes, visto que existem algumas palavras-chave que abarcam
o conceito redes de apoio: “entrelacamento”, “cooperagdao”, ‘“colaboragdao” e “trabalhos
conjuntos”. (CAPELLINI, 2004; MENDES, 2006).

Stainback e Stainback (1999) apontam que os “apoios entrelagados” entre as pessoas e
0s suportes técnicos visam articulacdes entre diversos intérpretes, desde que as pessoas fisicas
e as instituicdes publicas e/ou privadas se articulem de maneira unida e ordenada num mesmo
objetivo.

Segundo Péez (2001, p. 104), no que tange ao trabalho interdisciplinar,

Concretiza-lo ndo implica que, em cada escola, funcione uma equipe completa, mas
sim que cada um dos protagonistas reconheca sua propria incompletude para
demandar uma equipe que 0s acompanhe e sustente seu agir. Trabalhar em equipe
ndo requer, necessariamente, compartilhar o mesmo teto. Compartilha-lo, tampouco,
é garantia de um trabalho de equipe.

Nesse sentido, o Diretor destaca que “a rede de apoio técnico, como psicélogos,
fonoaudiologos, entre outras especialidades de acordo com a demanda, encaminhamos a
outros locais na cidade .

Felipe frequenta uma fonoaudi6loga na rede publica e faz reabilitagdo em uma
instituicdo filantrépica no municipio. Ou seja, toda vez que tem algum atendimento
especializado, ndo vai a escola ou faz contra turno. Ao entrar na escola, Felipe ndo se
comunicava muito bem. No decorrer de um ano, ja demonstra um amplo vocabulario, repete
seu nome reconhecendo as letras, identifica 0 nome dos pais e fala alguns nomes dos colegas.
Interage com a turma na sala de aula e se relaciona bem com colegas e professores. Felipe
participa atentamente das atividades propostas. Devemos considerar que Laura é uma mae
muito consciente do propdésito de dar autonomia ao seu filho e busca, junto com a escola,

priorizar a autonomia de Felipe.

Quero que o Felipe aprenda a fazer as coisas sozinho e, desde que foi para a escola,
ele aprende também com os colegas, imita 0 que os colegas fazem e até escolhe 0
livro sozinho. Muitas coisas ele aprendeu na escola, vendo os colegas. No inicio, ele
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ndo queria ir para a fila para entrar na sala, ficava com medo, mas agora ele adora.
(LAURA).

Segundo uma professora especialista, Felipe faz uso da sala de recursos, que tem como
objetivo apoiar a organizacdo e a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
prestado de forma complementar ou suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados em classes
comuns do ensino regular, assegurando-lhes condi¢cbes de acesso, participacdo e
aprendizagem.®

Uma Professora destacou a surpresa com o progresso de Felipe: “ele surpreendeu todo
mundo”. Sera que os professores ficaram surpresos por que ndo acreditavam no potencial de
Felipe? Ou os professores ainda tém dificuldades em lidar com o/a aluno/a que tem um ritmo
diferente? As escolas estdo preparadas para as adaptacOes curriculares necessarias, tendo em
vista os diferentes ritmos e diversidade de cada aluno/a?

Conforme Filidoro (2001, p. 120), “as adaptagdes curriculares devem permitir que, em
relacdo a uma crianga com necessidades educativas especiais, sejam priorizadas as areas nas
quais a crianga apresenta maiores possibilidades”. Neste caso em questdo, Laura auxilia a

escola e os envolvidos a pensar nas maiores possibilidades de Felipe.

Antes ele rasgava os papeis. Agora ndo risca mais o caderno. Fala muitas palavras e
frases. Escova os dentes sozinho, toma banho. As outras criangas vdo comprar
merenda no bar ele também quer ir. Deixo-0 brincar na rua com outras criangas e
deixo-0 escolher a roupa para vestir. Os maiores aprendizados do Felipe, desde a
entrada na escola, foram a fala e jeito dele com as pessoas. (LAURA)

A Rede de Apoio a Educacédo Inclusiva tem como funcdes: ampliar a atencdo integral
a saude do aluno com necessidades educacionais especiais; auxiliar as escolas e as unidades
de saude e reabilitacdo; formar profissionais de salde e da educacdo para apoiar a escola
inclusiva; assessorar a comunidade escolar na identificacdo dos recursos da saude e da
educacdo existentes e orientar quanto a utilizagéo destes recursos; informar sobre a legislacéo
referente a atencdo integral ao aluno com necessidades educacionais especiais e sobre o
direito a educacdo; e sensibilizar a comunidade escolar para o convivio com as diferencas.

Os professores relatam que as condig¢Oes de inclusdo escolar néo séo ideais, pois lhes
faltam recursos como tecnologias assistivas e professores qualificados, que poderiam ter uma
equipe interdisciplinar mais acessivel para dar suporte a todos. A equipe com a qual podem

contar hoje ndao consegue dar o suporte como a escola necessita. Sentem falta também de que

® Informac&o do Ministério da Educacéo. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/>. Acesso em: 5 nov. 2019.
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0S pais sejam mais participativos na escola, muito embora, com todas as dificuldades, fazem o
melhor com aquilo que tem.

Laura € uma mae participativa no processo escolar de seu filho. O pai de Felipe, em
funcdo do trabalho, ndo tem muitas possibilidades de participar, mas sempre que pode
participa. Ele nos conta uma interagédo dele com o filho num momento escolar: “outro dia eu
estava brincando com Felipe e falei a ele: a Sara é minha (Sara é a colega da escola que
Felipe mais gosta) Felipe respondeu: ndo, ela € minha, a mamae que é tua”.

Pequenas frases pronunciadas por Felipe, mas muito significativas em seu processo de
aprendizagem. Laura e seus familiares percebem que valeu a pena Felipe ter sido matriculado
em uma escola regular e sdo favordveis a continuidade da educacdo escolar. Hoje, eles
percebem os beneficios no processo de aprendizagem, autonomia e desenvoltura para a vida
como um todo. Laura estd feliz por ter seguido sua escolha e por estar tendo o suporte
necessario da escola no processo de inclusdo escolar de Felipe, mesmo percebendo que
existem muitos pontos a serem melhorados na escola. Laura desenvolveu o desejo de ser
professora a partir desse contato e dos resultados com seu filho. De acordo com o Pai, “nds
percebemos que o Felipe evolui bastante desde que entrou na escola. Eu era contra ele entrar
na escola regular, mas hoje eu sou a favor”. Laura reforca a decisdo: “depois que o Felipe
caiu da cadeira de rodas na escola e se machucou bastante, eu fico preocupada se estédo
cuidando bem do meu filho, mas tento ajudar, explicando a eles como manusear a cadeira.

Até penso em ser professora um dia”.
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3 UM DIARIO DE CAMPO: CAMINHOS PERCORRIDOS EM PORTUGAL E NO
BRASIL

Um pesquisador é um sujeito inquieto, curioso, que busca algo que deseja, mas ndo
tem controle, numa corrida sem fim. Assim como o pesquisador, o professor é capaz de
despertar a curiosidade em seus/suas alunos/as. A curiosidade instiga a motivagao, e é a partir
da curiosidade que o cérebro se prepara para aprender. Por consequéncia, torna-se o
aprendizado uma experiéncia gratificante. Na experiéncia humana resgatamos nossa memoria,
questionamos 0 passado, presente e conjecturamos o futuro. Adquirimos uma leitura melhor
do mundo, aprendemos a olha-lo por outros angulos, nos deparamos com pontos de
observacdo muito diferentes dos nossos e, assim, construimos um saber continuo e
interminavel. A partir da curiosidade do pesquisador, contamos no capitulo anterior a histéria
de Laura e Felipe, uma histdria de incluséo escolar.

Foi com a histéria de Felipe que cheguei ao Mestrado em Diversidade Cultural e
Inclusdo Social. Ao entrar no curso, meu propoésito inicial era buscar mais conhecimento
sobre incluséo escolar, tendo como motivador o “caso Felipe”. No entanto, essa experiéncia
me possibilitou um intercambio a Portugal, no Instituto Politécnico de Leiria, onde fui

conhecer e estudar a inclusao escolar, pensando as diferencas e similaridades com o Brasil.

3.1 DIARIO DE CAMPO EM PORTUGAL

A0 me organizar para passar trés meses em Portugal, a fim de estudar e conhecer a
realidade portuguesa em relacdo a inclusdo escolar da crianca com deficiéncia, fiquei
instigada com a possibilidade de vivenciar essa insercdo no campo em si. Quando cheguei, fui
tomada por muitas emocdes, principalmente pela vulnerabilidade de estar sozinha em um
lugar desconhecido, onde sentia necessidade de acolhimento. Isso me fez pensar: como as
pessoas com deficiéncias se sentem ao chegarem a escola regular pela primeira vez? Afinal,
este também é um campo desconhecido e, consequentemente, é importante ser acolhido.

Naquele lugar, convivendo com as pessoas, conhecendo sua cultura e andando pelas
ruas, observava o entorno. Tudo era novo, nunca tinha estado ali, tampouco conhecia
Portugal. A cada caminho percorrido, meu foco de pesquisa andava comigo sob um olhar
critico e curioso. Observava ruas, prédios, casas antigas, pracas, escolas, onde havia ou néo
acessibilidade a pessoa com deficiéncia. Percebi que havia casas com portas estreitas, pouco

espaco entre uma moradia e outra. Os trés primeiros dias, em que cheguei antecipada ao inicio
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do ano letivo, foram de reconhecimento da cidade.

Chegado o momento de conhecer o Instituto Politécnico de Leiria (IPL), também era
hora de ver os professores, colegas, saber quais as escolas que eu iria visitar e com quem
poderia contar para obter as entrevistas. Primeiramente, fui apresentada a professora que me
acompanharia no processo de intercambio entre a Universidade Feevale e o IPL. Decidimos
qual disciplina eu iria cursar e qual espago iria conhecer e me inserir para obter as entrevistas
que necessitava para dar conta do objeto de pesquisa. Ficou definido que eu cursaria uma
disciplina de inclusdo social e visitaria algumas escolas que tivessem maior ndmero de
inclusdes escolares, as quais eles chamam de agrupamentos escolares. Neste momento, meu
coracdo acalmou, pois fui muito bem acolhida por todos.

Em Portugal as escolas tem um formato de agrupamentos, como eles assim
denominam. E importante entender como funcionam os agrupamentos escolares em Portugal.
Eles partem do conceito de school cluster que, segundo Bray (1987), se constitui como um
grupo de escolas que, geograficamente, estdo proximas e acessiveis umas as outras, para que
0s recursos humanos, fisicos e materiais sejam dinamizados. Por conseguinte, cada grupo
escolar se especializa em atendimentos a criancas com diferentes deficiéncias. Por exemplo,
um agrupamento x tem mais especialistas nas perturbacGes do espectro autista, outro na
sindrome de down, e assim por diante, mas ndao limitando que aquela crianga com uma
deficiéncia diferente possa ser atendida na escola mais proxima de sua casa.’

O objetivo da agregacdo escolar é tornar 0s ensinos basicos e secundarios autbnomos e
dar a eles novas responsabilidades. Esse modelo inovador ja é usado em varios paises para
quebrar o isolamento das escolas em meio rural e proporcionar escala, visando a partilha de
recursos educativos e ao desenvolvimento das comunidades sob a forma de redes
colaborativas. O intuito é trocar experiéncias e fomentar o debate de praticas pedagdgicas,
conforme dados Conselho Nacional de Educacdo (CNE) de Portugal, a legislacdo de decreto
normativo namero 27/97.

Foi preciso conhecer e entender a proposta dos agrupamentos escolares e sua
funcionalidade, também conhecer a legislacdo portuguesa em termos de politicas publicas, e 0
processo de inclusdo escolar da crianca com deficiéncia. Cheguei a Portugal num momento
recente de transi¢cdo, de uma nova lei denominada Decreto Lei n° 54/2018, estabelecida ha
cerca de 7 meses. De acordo com a professora no IPL, essa nova Lei trazia muitas

transformagdes no processo inclusivo. Anteriormente, a incluséo era feita de forma integrativa

A titulo de exemplo, ver a publicacdo Atlas EPIS da Educacdo. Disponivel em:
<http://www.epis.pt/downloads/mentores/atlas-da-educacao.pdf>. Acesso em: 12 jul. 2019.
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e ndo era tdo eficaz, sendo considerada ainda excludente, pois existiam as escolas
especializadas que, com a nova lei, foram extintas. Sobre a extingdo das escolas
especializadas, a mesma professora dizia ndo ter certeza se isso seria bom ou nédo, sé com
passar do tempo sera possivel ter uma opinido formada a respeito dessa questao.

A disciplina de inclusdo social que cursei no Instituto Politécnico de Leiria me
auxiliou a entender o processo e as diretrizes anteriores e, diante da nova lei vigente, pensar o
que essas mudancas trazem para o contexto escolar. Percebi algumas nomenclaturas usadas
pelos professores que sdo diferente das que usamos no Brasil como, por exemplo, nds usamos
o termo “deficiéncias” e eles usam “incapacidades”.

O modelo social da deficiéncia consiste em uma separa¢do entre “deficiéncia” e
“incapacidades”, e o modelo médico ¢ centrado nas ideias de “anormalidade”, diferencas e
incapacidades, impedimentos e restricdes vivenciadas pelas pessoas com deficiéncias e em
decorréncia direta, reais ou atribuidas incapacidades do corpo.

Ao falar de anormalidade é importante citar a normalidade também. Penso que as
contribuicdes de Michel Foucault (1987) e de Zygmunt Bauman (1999) sdo admiraveis e bem
Uteis para se referir a desconstrucdo do modo natural que é imposto a essa diade - de um lado,
o normal; de outro lado, o anormal, sendo como uma construcdo discursiva moderna. Nesse
sentido, Bauman (1999, p. 14) afirma: “a existéncia € moderna na medida em que contém
a alternativa da ordem e do caos”. O caos &, deste modo, aquilo que esta fora da ordem, o
negativo da ordem. De tal modo, o caos € condicdo necessaria a ordem. A principal
importancia, tendo em vista que o que esta na pauta das politicas de inclusdo, é saber o que
fazer com os diferentes, as pessoas superdotadas ou com deficiéncias.

A nomenclatura incapacidades é utilizada por alguns professores, mas ndo condiz com
a nova Lei n° 54/2018 de Portugal, pois em nenhum lugar do documento se referem as

pessoas com deficiéncia com esta nomenclatura. A seguir, o decreto inicia dizendo que:

O Programa XXI Governo Constitucional estabelece como uma das prioridades da
acdo governativa a aposta numa escola inclusiva onde todos e cada um dos alunos,
independentemente da sua situacdo pessoal e social, encontram respostas que lhes
possibilitam a aquisicdo de um nivel de educacdo e formacdo facilitadoras da sua
plena inclusdo social. Esta prioridade politica vem concretizar o direito de cada
aluno a uma educacéo inclusiva que responda as suas potencialidades, expectativas e
necessidades no &mbito de um projeto educativo comum e plural que proporcione a
todos a participacdo e o sentido de pertenca em efetivas condicbes de equidade,
contribuindo assim, decisivamente, para maiores niveis de coeséo social.®

8  Diario da  Replblica de Portugal. Decreto-Lei n®  54/2018. Disponivel ~ em:
<https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EEspecial/dl_54 2018.pdf >. Acesso em: 5 jul. 2019.



31

O termo “incapacidades” foi adotado por Portugal a partir do modelo médico que,
mesmo com as mudancas de novas diretrizes, parece ainda estar impregnado nas falas. Outra
questdo importante é sobre a Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidades e
Saude (CIF), que ndo é mais usada pelos portugueses. Entretanto, permanece o modelo
médico. Segundo a professora de inclusdo escolar, a CIF ndo era bem compreendida, pois
sugeria uma maior classificacdo. Percebi que, na opinido dela, ndo haveria necessidade de
excluir a CIF, mas de compreender seu intento. Ela também ndo era a favor, naquele
momento, da excluséo total das escolas especializadas. Em relacdo ao que a professora se
refere, concordo com ela, pois para se ter algo mais abrangente ndo ha necessidade de excluir
0 que até aqui serviu de suporte as pessoas com deficiéncias.

Obviamente, por haver pouco tempo desde a vigéncia da nova lei de Portugal, senti
gue haviam muitos incobmodos entre os professores e as equipes de trabalho interdisciplinares,
pois se tratavam de mudancas que geravam questionamentos. Contudo, observei que estavam
motivados e envolvidos para que realmente fizesse diferenca na vida de todos, demonstrando
cuidado na prevencdo. Isso me chamou atencdo, ja que todos os relatos eram unanimes. Os
professores diziam: “precisamos prevenir e acolher nossas criancas na base educacional,
para ndo termos problemas maiores mais tarde. O diretor completa: “a lei é recente, mas a
nossa escola estd empenhada em acolher as nossas criangas. Aqui neste agrupamento temos
criancas de muitos paises, queremos que elas se sintam bem acolhidas .

Durante a disciplina de Inclusdo Escolar, fui fazendo anotacbes e destacando
curiosidades sobre o funcionamento das escolas, enquanto ndo chegava 0 momento de visitar
a primeira escola, o agrupamento de Marrazes.

Quando finalmente realizei minha primeira visita, entrei em contato com o diretor e,
em um segundo momento, com a psicéloga. Nesta escola sdo atendidos cerca de 2000
alunos/as nos trés turnos escolares: manhd, tarde e noite. Ao chegar, fiquei curiosa porque me
deparei com um espaco grande, mais ou menos de um quarteirdo. Uma escola menor se
situava na lateral da rua e, dobrando a esquina, havia uma escola de dois andares, com patio
enorme e quadras de esportes. Alguns alunos estavam nas quadras, em atividades. Na escola
menor funciona o 1° ciclo e, na maior, os 2° e 3° ciclos. O diretor me recebeu muito
cordialmente, disponivel para falar sobre o funcionamento da escola como um todo. Perguntei

como a escola funcionava e como acontecia a inclusdo da crianga com deficiéncias.

A nossa escola é chamada de escola TEIP — Territorio Educativo de Intervencao
Prioritario. Ela deve situar-se em um meio, zonas desfavorecidas, mais pobres. E
com isso eu tenho maior facilidade de contratar profissionais do que se fosse situada
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no centro da cidade. Posso até contratar um professor para auxiliar o aluno no final
da aula, se for necessario. Esta escola tem grande tradicdo, o primeiro objetivo é dar
conforto as criancgas, para estarem integradas na turma. Elas frequentam algumas
aulas. Em outros momentos, os professores especializados em educacdo especial,
que acompanham a aula conforme suas necessidades, atuam como uma professora
coadjuvante. (DIRETOR).

O conceito de uma escola TEIP é a territorializacdo curricular, definido por Leite
(2005). Os territorios locais podem decidir sobre tomadas de decisdo curricular e contribuir na
construcdo do curriculo articulado, coeso e significativo. Tém autonomia para assuntos

relativos a educacao, conforme os principios e interesses que séo relevantes ao local.

Na Escola TEIP, a integracdo é mais ampliada e multicultural. E um mecanismo de
integragdo e inclusdo em todos os ambitos. Temos aqui facilitadores, contratamos
animadora cultural, pois temos pessoas que vivem num meio social desfavorecido,
ndo tem condi¢des de ir ao teatro, museu, cinema, e nés levamos os/as meninos/as
para que tenham acesso também a estas atragfes culturais. Na integracdo bem-
sucedida, cada um participa com a escola. Temos visitas de estudo, ninguém fica
para tras, todos vao em outras atividades também. (DIRETOR).

Percebemos que o diretor usa a palavra “integracdo” ao invés de “inclusdo”. Antes da
nova lei, 0 que havia era integracdo dos alunos com deficiéncia na escola regular e nao
inclusdo. Na continuidade do trabalho, falaremos sobre este dois termos.

Neste agrupamento, a equipe é composta por: professores generalistas, professores
com especializacdo em incluséo, psicélogos, terapeuta ocupacional, terapeuta da fala, pais e
um diretor. O diretor tem liberdade para contratar o profissional que achar necessario para
auxiliar nas questdes da inclusdo. Se uma crianca necessitar de outros especialistas, a escola
tem convénios com profissionais fora da escola, mas a escola cede espago para que 0S
atendimentos sejam efetuados na escola mesmo, para que 0s pais ndo precisem sair do
trabalho para levar a crianca e ela ndo perca aula. Os pais tém participacdo ativa na escola, séo
convidados para irem as reunifes e ajudarem na elaboracdo do curriculo pedagdgico para

seu/sua filho/a.

Aqui a escola é aberta aos pais. Quando a escola esta sem condigdes de contratar
mais colaboradores, quem nos auxilia sdo os pais. Um exemplo: estdvamos sem um
vigilante para a hora do intervalo, um pai se prontificou para auxiliar a escola por
alguns dias. A escola é de todos. Para facilitar a vida dos pais e para que a crianga
ndo perca aula, abriamos a escola para outros profissionais especializados, de acordo
com a demanda do aluno. Exemplo: um aluno precisa de terapeuta da fala, temos
uma lista de convénios com especialistas nesta area. A familia escolhe quem quer e a
empresa vem até a escola fazer os atendimentos. (DIRETOR).

O Decreto-Lei n® 54/2018 corrobora com os relatos do diretor:
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2 - O presente Decreto-Lei identifica as medidas de suporte a aprendizagem e a
inclusdo, as areas curriculares especificas, bem como os recursos especificos a
mobilizar para responder as necessidades educativas de todas e de cada uma das
criangas e jovens ao longo do seu percurso escolar, nas diferentes ofertas de
educacdo e formagdo.

3 - O presente Decreto-Lei aplica-se aos agrupamentos de escolas e escolas ndo
agrupadas, as escolas profissionais e aos estabelecimentos da educacdo pré-escolar e
do ensino basico e secundario das redes privada, cooperativa e solidaria, adiante
designados por escolas.®

Cada agrupamento é mais especializado em determinada deficiéncia, mas ndo impede
de atender outras deficiéncias. O agrupamento de Marrazes é mais especializado no espectro
autista. A escola funciona em turno estendido, com duas folgas intermediarias, pela tarde ou
pela manha, e escolaridade obrigatoria até os 18 anos. Os/As alunos/as tém inglés nos
primeiros 4 anos e, ap6s o segundo ciclo, de 5 a 6 anos, oferecem o idioma francés.

Perguntamos ao diretor quantos alunos sdo atendidos em cada sala de aula:

Até 22 alunos, podendo se alterar esse nimero. As turmas vao crescendo porque nédo
podemos deixa-los em casa. Temos aqui criangas ucranianas, brasileiros,
marroquinos, venezuelanos, chineses, africanos, somos uma escola multicultural.
Temos duas escolas especializadas. A Unidade de Ensino Estruturado, especializada
em determinadas problematicas, com duas unidades para autismo. A escola Dom
Diniz é para surdos. A vantagem é que conseguem dar conta dessas problemaéticas,
pois I& existem especialistas nesta area, com professores de formacéo especifica.
Assim, a escola tem uma melhor resposta para o aluno. Uma forma de integrar mais
facilmente, pois conhecem melhor o problema. (DIRETOR).

Também indagamos se os professores tém algum apoio governamental para suas
especializacOes e capacitagcdes. O Diretor diz que “os professores se especializam por si, cada
um busca o que deseja. Abre um leque maior de colocacéo para o professor quando ele tem

mais especializagoes”. Ele encerra dizendo:

A escola ndo é uma ilha, tem que estar com todos, pais e instituicdo. Temos
problemas, pais que ndo vém, que ndo querem saber de seus filhos. Os pais tém a
chave da escola, vém para ajudar quando quiserem. As vezes, temos falta de
recursos e 0s pais nos auxiliam. Enfim, essa informalidade abre portas, ndo custa
nada buscar. (DIRETOR).

A escola é beneficiada pela cooperagdo com os pais dos alunos. Conforme Comer
(1984), o envolvimento dos pais na escola mostra aos/as alunos/as que o aprendizado e o

desempenho escolar sdo importantes, favorecendo um ambiente escolar positivo. Por

® Diario da  Replblica de Portugal. Decreto-Lei n®  54/2018. Disponivel ~ em:
<https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EEspecial/dl_54 2018.pdf >. Acesso em: 5 jul. 2019.
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conseguinte, ajuda a reduzir os conflitos, melhorando a convivéncia. Uma frustragdo
corriqueira para os professores é a falta de participacdo de muitos pais nas atividades da
escola. Normalmente, a auséncia deles acontece porque o planejamento das atividades
curriculares, as necessidades e interesses das familias dos/das alunos/as ndo sdo levados em
conta. (KRASNOW, 1990). Desta maneira, é importante que pais e alunos sejam ouvidos,
para que possam expressar seus desejos e percepgdes.

Paulo Freire (1970), no seu livro Pedagogia do Oprimido, assegura que é papel da
escola, por meio do processo educativo, conscientizar seus/suas alunos/as e as familias da
condigé@o na sociedade em que vivem, para que acontecam liberagcdo e educacdo, no integral
senso da palavra. Em um segundo momento, conversei com a psicologa do mesmo
agrupamento de escola de Marrazes, que prontamente me recebeu. Perguntei qual a sua
funcdo e ela relatou: “minha funcdo é fazer diagndstico. Uso testes para avaliar muitas
questBes, auxiliar os professores e as familias, para que possa haver uma incluséo bem
sucedida. As vezes, vejo que fico fazendo diagndsticos e ndo consigo fazer muito mais .

Na pratica profissional, as funcbes gerais de um psicélogo sdo cumpridas se, em seu
campo de estudo, houverem avalia¢des, diagnésticos, orientacdes, intervencdes, formacdes,
assessorias, consultorias e pesquisas. H& uma variedade de atuacdes que o psicélogo pode
desenvolver no contexto escolar. Contudo, esse aspecto da Psicologia Escolar ndo tem sido a
que tradicionalmente baliza o campo de trabalho do psic6logo na instituicdo escolar. Como
referimos anteriormente, durante muito tempo a atuacdo dos psicélogos no contexto escolar
esteve basicamente focada no diagndstico, atendimento, orientacdo e intervencdo em relagéo
aos problemas emocionais, de aprendizagem e de comportamento. Aqui nos referimos a
pequenos pontos que se alteram, tanto ao Brasil quanto em Portugal.

Na sequéncia da conversa com a psicéloga, perguntei se tinham alunos com

deficiéncias graves no agrupamento de Marrazes.

Sim, temos alguns bem graves. Por vezes, é preciso retirar o aluno da sala ou ficar o
minimo possivel, pois ndo conseguem parar. Ou as limitacfes sdo muitas e séo
atendidos nas salas adaptadas para eles. Minha fungdo, muitas vezes, é ir a sala de
sala observar ou intervir, se necessario. Somos dois psic6logos para 2 mil alunos.
Trabalhamos 35 horas cada um, nem sempre damos conta da demanda. Agora, com
a nova Lei, sempre é perguntado para o aluno o que ele deseja. Exemplo: um
menino me perguntou por que ele tinha prova diferente dos outros. Fui explicando
que ele ndo estava conseguindo atingir a média, entdo sua prova foi diferenciada.
(PSICOLOGA DO AGRUPAMENTO MARRAZES).

Indaguei o que aconteceria se ele desejasse uma prova igual a dos outros. A psicéloga

informou que, nesse caso, seria consultada a coordenadora pedagogica. Para Pletsch e Glat
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(2012) a aplicacdo do Plano de Desenvolvimento Educacional Individualizado (PDEI), como
modelo de educacdo para criangas com deficiéncia intelectual, configura-se da seguinte
forma: o desenvolvimento passa por eixos no processo de aprendizagem escolar, nas
habilidades sociais e nas habilidades necessarias para a incluséo no trabalho.

O Plano considera os seguintes elementos, que necessitam ser delineados pelo
professor para cada crianga: 1) Capacidade e interesse a serem desenvolvidos; 2)
Necessidades e prioridades; 3) Metas e prazos para a realizacdo da intervencédo; 4) Recursos a
serem utilizados; 5) Profissionais envolvidos. O modelo exibido parece bastante pertinente
para aplicacdo, porém, para que a aprendizagem ocorra é importante que o professor conheca
técnicas de ensino que promovam aprendizagem. No entanto, os métodos pedagdgicos e as
atividades escolares ndo tém sido adaptados para atender as necessidades educacionais
especificas desses alunos, ficando evidente que as adaptacbes curriculares ainda ndo sdo
amplamente praticadas.

Quando perguntei como as familias respondem as necessidades dos/das filhos/as, a

psicologa respondeu:

Procura-se sempre trabalhar com os pais. Eles séo orientados de que maneira podem
ajudar seus filhos em casa, dependendo do diagndstico. Nem sempre 0s pais
colaboram, mas quando o fazem o resultado é bom. Nossa funcéo € evitar problemas
mais tarde, ou seja, tentamos trabalhar preventivamente, mas nem sempre damos
conta. Em alguns casos mais sérios, sdo solicitados aos pais que levem ao
profissional fora da escola. Na escola se trabalha para que a crianca aprenda.
Existem algumas clausulas no Decreto-Lei e vai diminuindo a complexidade
depende do caso. A partir dos 18 anos, tem outro espaco onde estas criangas podem
ser preparadas para uma profissdo. L4, os pais sdo orientados a arranjarem estagios
para seus filhos, que normalmente conseguem. Também aprendem jardinagem,
cozinha, etc. (PSICOLOGA DO AGRUPAMENTO MARRAZES).

Ela continua dizendo:

Alguns véo para instituicdes preparadas para atender casos graves. Vem para a
escola aqueles que tém uma minima condic&o de aprender. Teve um caso em que 0
menino ficava imovel, dormindo na cadeira de rodas e era acordado o tempo todo,
mas nao respondia aos estimulos. Durante o inverno, no frio, a escola ndo estava
preparada para trocar fraldas, pois ndo temos aquecimento. Este caso foi discutido e
levado para uma instituicio preparada, combinado com os pais. (PSICOLOGA DO
AGRUPAMENTO MARRAZES).

A escola é para todos? Sera possivel incluir a todos na escola regular? Em uma visita a
cidade de Fatima, encontrei uma senhora no 6nibus, a quem chamarei Dona Maria. Como ela
estava sentada ao meu lado, fui puxando conversa, me apresentei e expliquei que eu estava

estudando em Leiria e falei do mestrado. Quando disse que a pesquisa era sobre criangas com
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deficiéncias, ela logo respondeu: “nem me fala, acho t&o triste ver essas pessoas assim...
conhego casos tdo graves... aqui mesmo, em Fatima, tém algumas instituicbes onde essas
criancas sdo internadas ou passam o dia la. E muito triste ir 1&”. (DONA MARIA).

Curiosa, fui buscar mais informac6es sobre duas instituicdes que foram mencionadas
na fala de Dona Maria, dos professores entrevistados e também da psic6loga. Por meio de
busca na internet, localizei uma reportagem na versao online de um jornal semanario regional,
chamado O Mirante®. O titulo era o seguinte: “Instituicdo em Fatima € o lar de criancas que

ninguém quer”. A reportagem diz:

Sdo deficientes profundos que “ninguém quer”, nem os proprios pais, ou cujos
progenitores ndo tém capacidade financeira (e ndo s6) para crid-los. A maioria dos
192 clientes nunca se ira levantar da cama. Os felizardos séo aqueles que andam (s&o
dois) ou que se podem se deslocar de cadeira de rodas (pouco mais de duas
dezenas). Muitos tém deformidades fisicas extremas. “A primeira vez que aqui
entrei levei um murro no estdmago”, confessa Joaquim Guardado.

Também localizei o site do Centro de Reabilitacio e Integracdo de Fatima (CRIF),
uma instituicdo na modalidade de Associacdo de Utilidade Publica, sem fins lucrativos,
voltada ao atendimento de criangas e jovens com deficiéncia “sem qualquer apoio no ambito
escolar”. Trata-se de uma instituicdo que presta atendimento diario, em regime de semi-
internato, a alunos provenientes de diversas localidades portuguesas.

Nesse sentido, a Professora observa que “0s casos graves das criangas com
deficiéncias sdo encaminhados para instituicdes de reabilitacdo e convivio social. Nao
frequentam a escola regular e ndo temos mais em Portugal as escolas especializadas, foram
abolidas a partir da nova lei”. E acrescenta: “Encontramos dificuldades em nossa escola,
pois tém demandas de alunos que nédo se adaptam na escola e que poderiam ir para uma
instituicdo de reabilitacdo, mas como temos poucas instituicdes em cidades vizinhas, e ndo ha
vagas, 0s pais precisam aguardar em fila de espera”.

Para Mazzotta (1996), as pessoas com deficiéncia, ao longo da historia, passaram por
varias fases na tentativa da inclusdo social. Da marginalizagdo ao assistencialismo e, depois,
para a educacgdo, reabilitacdo e integracdo social. Aranha (1995) complementa que nesta

evolugéo, com a chegada do Cristianismo, a percepc¢do do ser humano e sua racionalidade

100 Mirante. Instituicdo em Fatima é o lar de criancas que ninguém quer. Edicdo de 08/02/2017. Disponivel em:
<https://omirante.pt/semanario/2017-02-09/sociedade/2017-02-08-Instituicao-em-Fatima-e-o-lar-de-criancas-
que-ninguem-quer>. Acesso em: 11 nov. 2019.

11 Centro de Reabilitacdo e Integracdo de Fatima. Disponivel em: <http://www.crif.org.pt/pt/2/quem-somos>.
Acesso em 11 nov. 2019.
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quanto a criacdo e manifestacdo de Deus, fez com que os “deficientes” comegassem a ser
vistos como dignos de cuidados.

Alguns paises, como os Estados Unidos, e outros na Europa, como Inglaterra, Franca e
Alemanha, passaram a ter responsabilidade social diante dessa problematica. Assim, diversas
areas técnicas que antes eram desconexas passam a se integrar, como a Medicina, a
Psicologia, a Sociologia, a Pedagogia, a Engenharia, a Mecéanica, objetivando promover a
reabilitacdo da pessoa com deficiéncia. (SALIMENE, 1996). A reabilitacdo é uma forma de
promover o restabelecimento das funcgdes fisicas, bem como favorecer a melhora na
qualidade, tendo em vista aspectos biopsicossociais. Sassaki (1997) refere-se a inclusdo social
como a principal maneira de igualarmos as oportunidades, para que todas as pessoas possam
ter acesso a todos o0s servicos, bens, ambientes construidos e naturais, em busca da realizacdo
de seus sonhos e objetivos.

Seguindo o planejamento, também visitei um agrupamento escolar situado em
Marinha Grande, distrito de Leiria. Este agrupamento atende cerca de 3000 alunos/as, onde
tive o privilégio de ser acompanhada por uma professora que trabalha ha muitos anos com
inclusdo nesta escola. A estrutura fisica, assim como a daquela anteriormente visitada, € muito
ampla, bem arejada, tudo muito limpo e com muitas escolas num mesmo espacgo. Conheci as
salas de aula e conversei com varios/as professores/as. Pude sentir nas falas que também
existe inseguranca quanto ao fazer pedagdgico no que se refere a inclusdo e adaptacGes

curriculares. Dizia-me uma professora sobre um caso especifico:

As vezes, eu ficava na divida sobre o aprendizado dela. Fiz mudancas no curriculo
para ver se, de alguma forma, acessava a aluna. Quando eu estava quase desistindo,
ela comeca a responder positivamente. Estes casos fazem a gente pensar que vale a
pena. Mesmo que tenhamos que lidar com a frustracdo, ndo é no nosso tempo, mas
no tempo deles. (PROFESSORA).

No agrupamento de Marinha Grande tive a oportunidade de conhecer a realidade
informalmente, por meio de conversas sobre as maiores dificuldades encontradas por eles
diante da inclusdo. Os professores sdo unanimes em dizer que todos estdo empenhados e
preocupados com a prevencdo. Uma Professora disse: “nos precisamos cuidar das nossas
criancas, pois vamos minimizar o problema mais adiante”.

Entretanto, mesmo que o pais europeu tenha abolido as escolas especiais, existem
varias instituicbes para casos graves de deficiéncias que funcionam no formato internagéo,
com reabilitacdo fisica e integracdo social. Uma professora relata: “Os casos graves das

criancas com deficiéncias sdo encaminhados para instituicbes de reabilitacdo e convivio
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social. Ndo frequentam a escola regular e ndo temos mais em Portugal as escolas
especializadas. Foram abolidas a partir da nova lei”.

Seguindo com a visita a escola do agrupamento de Marinha Grande, visitei uma sala
de apoio escolar, em que havia quatro criancas: duas com transtorno do espectro autista (um
mais grave e um mais leve); uma menina que usava cadeira de rodas, ndo se movimentava, e a
professora fazia o trabalho para ela; e outro menino maior, que ficava falando o tempo todo e
caminhando pela sala, mas nao fiquei sabendo o diagnostico dele. Neste momento, percebi o
grau de dificuldade daquele ambiente, pois o menino com espectro autista grave se
desorganizava, se jogava no chéo e gritava uma palavra repetida: “mamae, mamae, mamae...”.

A professora, como estava sozinha, ndo conseguia acalmé-lo, e pediu que eu
segurasse a porta para ele ndo sair. Fiquei me sentindo incapaz diante daquela cena, pois o
menino era muito forte e eu ndo sabia como lidar com a desorganizacéo dele. E assim que os
professores se sentem diante do desconhecido? Neste momento, eu pensei que conhecimento
ndo basta, pois na experiéncia cada caso é diferente, cada sujeito é Unico. Os professores
precisam de assessoria técnica interdisciplinar, porque sozinhos ndo é possivel fazer uma
incluséo eficiente. A professora relatou: “este menino precisa de medicacdo, mas a mae nao
aceita que ele necessita”.

Logo chegou outra professora para ajuda-la, pois geralmente sdo duas para estes
quatro alunos. Ha casos, porém, que necessitam de uma para cada, dependendo da gravidade.
Na observacdo participante, ouvi muitos questionamentos entre as professoras, pois, para elas,
aquele menino que se desorganizava deveria fazer uso de alguma medicacdo. Também
pensavam na possibilidade de ele ir frequentar uma instituicdo que estivesse melhor preparada
para atendé-lo. Mais uma vez, me questionei: a inclusdo escolar é para todos?

Como ndo existem mais as escolas especializadas, s6 restam instituicbes de
reabilitacdo, internacdo ou convivio social. Entretanto, de acordo com elas, ndo ha vagas, pois
as demandas sao grandes. Indagava a mim mesma se as escolas especiais devem ser excluidas
totalmente. Por outro lado, questiono a exclusdo total das escolas especializadas e as
instituices existentes em Portugal. Ouvi uma Professora dizer: “eu me pergunto o que fardo
0s pais que ndo encontram vagas nas instituicbes para seus filhos, aqueles que ndo tém
condicdes de frequentar a escola regular”. Outro Professor disse: “encontramos dificuldades
em nossa escola, pois tém demandas de alunos que nédo se adaptam na escola e que poderiam
ir para uma instituicdo de reabilitacdo, mas como temos poucas instituicdes em cidades

vizinhas, e ndo ha vagas, os pais precisam aguardar em fila de espera.
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Sob 0 modelo da Educagdo para Todos, surgiram ideias de como efetivar esse discurso
nos espacos escolares, de maneira a concretizar esse ideal e garantir o acesso, a permanéncia e
a aprendizagem de todos os alunos na escola regular. Entre os caminhos observados na teoria
e na pratica, encontra-se algum consenso na ideia de que o professor sozinho ndo possui todas
as habilidades necessarias para dar respostas educativas as demandas que surgem no espaco
escolar. (MENDES, 2008).

Porém, como responder as necessidades de todos esses alunos que tiveram o direito na
educacdo escolar reafirmado? Schaffner e Buswell (1999, p 74) elencam dez elementos para o
ensino inclusivo e um desses componentes relaciona-se ao desenvolvimento de redes de apoio
compreendidas como “um grupo de pessoas que se reune para debater, resolver problemas,
identificar métodos e técnicas que ajudem professores e alunos a conseguirem o apoio que
necessitam para serem bem-sucedidos em seus papéis”.

Essa equipe pode ser formada por alunos, professores, gestores escolares, psic6logos,
terapeutas e supervisores, podendo se ramificar em equipes de avaliacdo, de planejamento
curricular, de planejamento de espaco fisico e equipe escolar de colegas de classe. Esse
apoio, tanto para professores quanto para alunos, deve ser interligado conjuntamente a uma
reestruturacdo das escolas e classes. Os apoios devem ser centrais e ndo periféricos. De
acordo com Karagiannis, Stainback e Stainback (1999, p. 31), “[...] € um novo paradigma de
pensamento e acdo em uma sociedade na qual a diversidade est4 se tornando mais norma do
que excegéo”.

Rodrigues (2008) considera essas alternativas positivas, porque envolvem o auxilio de
equipe técnica na escola, como fisioterapeutas, fonoaudiélogos, psicomotristas, psicélogos,
entre outros profissionais envolvidos com o trabalho em equipe e com a escolarizacdo dos/das
alunos/as. A funcdo destes profissionais precisa centrar-se na escola e nas taticas de sala de
aula. A parceria entre eles deve ser seriamente esquematizada para que coopere com 0
processo educacional e ndo se instituam servicos paralelos dentro da escola. E nesse conjunto

de saberes, de diferentes técnicos, que o suporte e 0 apoio se tornam importantes.

A Educacdo Inclusiva possibilitou o direito ao acesso a escola, antes negado pelo
discurso da ndo preparacgdo, tornou-se um problema real que antes ndo o era porque
as criancas estavam fora desse espago, de invisiveis passaram a visiveis, de ndo
problema, passaram a problema, evidenciando a passagem de um estado de negacéo
para um estado de problematizacéo”. (OLIVEIRA, 2001, p. 39).

Em Portugal, na nova Lei 54/2018, ja estd prevista uma equipe multidisciplinar na

escola, ndo nos mesmos moldes que o autor acima coloca, mas em estruturacdo. No Brasil,
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tramita o Projeto de Lei da Camara, n°® 60 de 2017 (n° 3.688/2000, na Casa de origem), mas
que foi vetado. Ele dispde sobre "a prestacdo de servigos de psicologia e de servico social nas
redes pUblicas de educacéo basica".'> Em seu Artigo 1°, o poder publico devera assegurar
atendimento por psicélogos a alunos das escolas publicas de educacéo basica.

A Psicologia Escolar e Educacional é uma especialidade da Psicologia, reconhecida
pela Resolugcdo do Conselho Federal de Psicologia (CFP) n® 013/2007. Esta Resolucdo
recomenda diferentes atribuicdes do/a psicélogo/a escolar que vao da pesquisa a intervencao,
desenvolvidas em diversos contextos educacionais. Ofa psicologo/a escolar procura
potencializar o método de ensino e aprendizagem, a partir da abrangéncia critica do contexto
social e cultural da realidade escolar e seus atravessamentos. Suas praticas interventivas
consideram ac0es individuais ou grupais, refletindo as relagfes institucionais, por meio de
praticas profissionais direcionadas a alunos/as, pais, professores e equipe diretiva. Também
pode colaborar na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e demais
discussdes associadas a préatica pedagdgica. (CFP, 2007).

Os pressupostos dos Subsidios para Atuacdo de Assistentes Sociais na Educacdo
(CFSS), por sua vez, propdem o trabalho do profissional de Servi¢o Social direcionado para
uma educacdo emancipadora, nao se restringindo apenas as abordagens individuais,
envolvendo também acdes junto as familias, aos professores, aos gestores e aos funcionarios
da escola. (BRASILIA, 2013b). De acordo com as orienta¢des desses documentos, a atuagio
do assistente social na educacéo deve priorizar a garantia do acesso € a permanéncia de todos
os alunos na escola. No caso da fonoaudiologia escolar, o profissional deve atuar na
perspectiva da melhoria da oferta de ensino por parte do professor e da aprendizagem de todos
os alunos, fortalecendo a universalizagdo do acesso aos conhecimentos escolares e
contribuindo para a melhoria dos aspectos de comunicacdo, linguagem, fala, audicdo e
aprendizagem.

A psicologia escolar deve fundamentar sua acdo numa dimensao institucional, na qual
as demandas apresentadas na escola devem ser analisadas dentro de um contexto amplo, tanto
para avaliagcdo quanto para encaminhamento. Estes devem ser produzidos em parceria com a
comunidade escolar, envolvendo os professores, pais, funcionarios e estudantes, devendo ter
como principio a coletividade, de modo a romper com a "patologizacdo, medicalizacdo e
judicializacdo das praticas educacionais”. (BRASILIA, 2013a, p. 67).

12 Congresso Nacional. Veto n° 37/2019. Disponivel em: <https://www.congressonacional.leg.br/materias/vetos/-
/veto/detalhe/12645>. Acesso em: 10 nov. 2019.
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Nesta questéo, penso que seria importante o Brasil sequir o modelo da Lei 54/2018,
adotada por Portugal. No que toca a equipe técnica de apoio dentro da escola, tendo em vista a
analise breve em que percebi situacOes positivas e negativas em Portugal, penso na
importancia da prevencao. A equipe técnica prevista na nova lei em Portugal refere-se a uma
“equipe multidisciplinar” e ndo a uma “equipe interdisciplinar”. Importante observar as
diferencas existentes nos conceitos entre multidisciplinariedade e interdisciplinaridade. A
interdisciplinaridade tem objetivo de agrupar os diversos eixos do conhecimento, seguindo
um objetivo em comum, como um assunto ou tema especifico. O multidisciplinar pode ser um
conjunto de disciplinas que séo estudadas de maneira simultdnea, mas sem a necessidade de
estarem relacionadas entre elas. (FERREIRA, 2010). Foi com esta ideia que retornei ao Brasil
para a qualificacdo do projeto de dissertacdo de mestrado. Tudo que vi e ouvi me fez pensar e
analisar conceitos, demandas e outras tantas que necessitam maior aprofundamento. Questdes

essas que serdo discutidas na analise dos resultados.

3.2 DIARIO DE CAMPO NO BRASIL: VISITA A ESCOLA DE FELIPE

Quando retornei ao Brasil, apds a qualificacdo do projeto, entrei em contato com a
escola regular municipal da cidade de Novo Hamburgo para fazer as entrevistas com 0s
professores, coordenadores e diretor. Foram muito prestativos e, prontamente, se organizaram
para me receber. Chegando a escola, percebi um espaco amplo e, naquele momento, a
estrutura fisica da escola estava passando por algumas reformas. Depois, fiquei sabendo que
era para viabilizar a acessibilidade dos alunos/as com deficiéncias. Fui recebida por uma
professora que me disse que a equipe ja estava a minha espera. Entrei na sala e encontrei o
diretor, a professora coordenadora pedagdgica, o professor auxiliar (estagiario), a professora
especializada e mais duas professoras de turmas. Todos envolvidos, de alguma forma, no caso
Felipe.

Iniciamos nossa entrevista, na qual fui fazendo perguntas sobre a inclusdo escolar da
crianga com deficiéncia e eles foram respondendo. Perguntei como lidavam com a incluséo da
crianga com deficiéncia. Percebi muita angustia nas falas, pois estavam se sentindo sés nesta
tarefa de incluir, sem saber exatamente como fazer isso. Faltavam a eles conhecimentos,
especializacOes na area e mais profissionais capacitados. O/A professor/a auxiliar na sala de
aula é um estagiario, muitas vezes em inicio de graduag&o, ou seja, sem preparo algum. Esse é
o profissional que auxilia o/a professor/a na sala de aula com os alunos com deficiéncias, em

turmas grandes de 25 ou mais alunos/as que, as vezes, chegam a ter 3 alunos/as com
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deficiéncias por turma. Isso € inclusdo? Serd que um dia podera se dizer: temos 25 alunos em
uma sala de aula, todos diferentes uns dos outros, mas todos merecedores de curriculo
maleavel? E todos respondendo como puderem, sem precisar se encaixar em uma norma de
alfabetizacdo?

Os/As professores/as contam com a rede publica para dar suporte a eles, sendo que
existe um ou dois psicOlogos para todas as escolas do municipio. Todos 0s outros
atendimentos necessarios a essas criancas sdo feitos na rede puablica, quando possivel.
Entende-se que as demandas sdo muitas, mas sdo pouquissimos os profissionais para dar
suporte a esta escola em questéo.

Em relacdo ao caso do Felipe, que é aluno desta escola, relataram que, inicialmente,
tiveram muitas dificuldades, pois ndo sabiam como ajuda-lo, mas que foram conversando com
a mée (Laura), que ia auxiliando os professores na interacdo com ele. Laura é uma mée muito
participativa na escola, diferentemente do que acontece com outras criangas, segundo relato
dos professores. Outra diferenga € que Laura busca dar autonomia ao filho, dentro das suas
limitacBes. Os professores relataram que Felipe tem evoluido bastante desde que entrou na
escola, mas que é um desafio diario de toda a equipe que o auxilia.

Percebemos que o suporte das redes de apoio é insignificante diante das demandas
existentes. Estes/as professores/as estdo fazendo o que podem para tornar possivel a chamada

“inclusio”.
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4 HISTORICO DA DEFICIENCIA

Ao longo da histéria sobre a deficiéncia, a superacdo da invisibilidade norteia novas
possibilidades. As maneiras como as pessoas com deficiéncia eram enxergadas pelas
sociedades variavam de um pais para o outro num mesmo periodo. Na Alemanha nazista de
Hitler, eram submetidas a “experiéncias cientificas”. Nos EUA, mutilados de guerra eram
considerados herdis, recebendo honrarias e tratamentos em instituicbes do governo. Ressalvas
feitas, vamos acompanhar o percurso historico das pessoas com deficiéncias ao longo do
tempo, com intuito de observar as mudancgas na percepcdo social e cultural da histéria
mundial. Detemo-nos, a posteriori, a uma percepc¢ao social e cultural no Brasil e em Portugal.

Silva (1986), em seu livro “A Epopeia Ignorada”, relata inimeros acontecimentos e
referéncias histdricas sobre a pessoa com deficiéncia. Comeca dizendo que sempre existiram
sujeitos com algum tipo de limitacdo fisica, sensorial ou cognitiva. Para ele, “anomalias
fisicas ou mentais, deformacgdes congénitas, amputacGes traumaticas, doengas graves e de
consequéncias incapacitantes, sejam elas de natureza transitéria ou permanente, sdo tdo
antigas quanto a propria humanidade”. (SILVA, 1986, p. 21). Parece uma observacdo
redundante, mas desde 0 mundo primitivo até os dias atuais, sempre houveram pessoas que
nasceram com alguma limitacdo fisica ou que foi adquirida ao longo da vida.

A Escola de Anatomia da cidade de Alexandria, que existiu no periodo de 300 a.C.,
tem registros da medicina egipcia utilizada para o tratamento de males que afetavam 0s 0ssos
e 0s olhos das pessoas adultas. Existem, inclusive, passagens historicas que fazem referéncia
aos cegos do Egito e ao seu trabalho em atividades artesanais. A utilizacdo comercial de
pessoas com deficiéncia, para fins de prostituicdo ou entretenimento das pessoas ricas,

manifesta-se pela primeira vez na Roma Antiga. Silva (1986, p. 130) relata:

Cegos, surdos, deficientes mentais, deficientes fisicos e outros tipos de pessoas
nascidos com méa formagdo eram também, de quando em quando, ligados a casas
comerciais, tavernas e bordéis; bem como a atividades dos circos romanos, para
servigos simples e as vezes humilhantes.

Tragicamente, esta préatica repetiu-se varias vezes na histdria, ndo s6 em Roma. A
influéncia cristd e seus principios de caridade e amor ao proximo contribuiram, a partir do
século 1V, para a criacdo de hospitais voltados ao atendimento dos pobres e marginalizados,
dentre os quais individuos com algum tipo de deficiéncia. Interessante notar que, a0 mesmo

tempo em que avanga o tratamento “caridoso” em relagdo aos deficientes, a Igreja Catolica
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continuava reafirmando a impossibilidade de que eles atuassem como padres.

As incapacidades fisicas, os sérios problemas mentais e as malformagGes congénitas
eram considerados, quase sempre, sinais da ira divina, taxados como “castigo de Deus”. A
prépria Igreja Catdlica adotou comportamentos discriminatérios e de perseguicao,
substituindo a caridade pela rejeicao aqueles que fugiam de um “padrao de normalidade”, seja
pelo aspecto fisico ou por defenderem crencas alternativas, em particular no periodo da
Inquisicdo nos séculos X1 e XII. Hanseniase, peste bubdnica, difteria e outros males, muitas
vezes incapacitantes, disseminaram-se pela Europa Medieval.

Muitas pessoas, que conseguiram sobreviver com sérias sequelas, passaram o resto dos
seus dias em situacdes de extrema privagdo e quase em absoluta marginalidade. No final do
século XV, a questdo das pessoas com deficiéncia estava completamente integrada ao
contexto de pobreza e da marginalidade em que se encontrava grande parte da populacdo, ndo
s6 os deficientes. E claro que exemplos de caridade e solidariedade para com eles também
existiram durante a Idade Média, mas as referéncias gerais desta época situam pessoas com
deformidades fisicas, sensoriais ou mentais na camada de excluidos, pobres, enfermos ou
mendigos.

Ao longo dos séculos XVI e XVII, em diferentes paises europeus, foram sendo
construidos locais de atendimento especifico para pessoas com deficiéncia, fora dos
tradicionais abrigos ou asilos para pobres e velhos. A despeito das malformacdes fisicas ou
limitacGes sensoriais, essas pessoas, de maneira esporadica e ainda timida, comecaram a ser
valorizadas enquanto seres humanos.

A assisténcia e a qualidade do tratamento dado ndo s6 para pessoas com deficiéncia,
como para populacdo em geral, tiveram um substancial avango ao longo do século XX. No
caso das pessoas com deficiéncia, o contato direto com elevados contingentes de individuos
com sequelas de guerra exigiu uma gama variada de medidas. A atencdo as criangas com
deficiéncia também aumentou com o desenvolvimento de especialidades e programas de
reabilitacdo especifica.

N&o somente no Brasil, mas em todo continente europeu, expressdées como “mancos”,
“aleijados e “enjeitados™ eram direcionados & populagdo pobre e miseravel. A pessoa com
deficiéncia foi incluida por muitos séculos na categoria dos “miseraveis”, possivelmente o
mais pobre entre os pobres. (SILVA, 1986).

Figueira (2008) faz uma retrospectiva historica em seu livro, falando sobre as pessoas
com deficiéncia no Brasil: “(..) as questdes que envolvem as pessoas com deficiéncia no

Brasil, por exemplo, mecanismos de exclusdo, politicas de assistencialismo, caridade,
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inferioridade, oportunismo, dentre outras, foram construidas culturalmente”. (FIGUEIRA,
2008, p. 17).

E importante salientar que as questdes culturais demoram para serem revertidas,
inclusive as que tratam das pessoas com deficiéncia nas Gltimas décadas. O que se entende
por deficiéncia? Segundo os critérios do Certificado Internacional de Incapacidades (CIF), o
conceito de deficiéncia, na convencdo da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU),
regulamentado no Decreto N° 3298/99, na Lei 7853/89, define que deficiéncia é toda perda ou
anormalidade de uma estrutura ou funcdo psicologica, fisiolégica ou anatdbmica que gere
incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o
ser humano. (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 2003).

Segundo Ferreira (1999), o significado de “anormalidade” é a qualidade do que é
anormal, aberracdo, anomalia. “Anormal” diz respeito a diferentes identidades, constituidas,
que se estabelecem no discurso do campo dos arcabougos culturais. Por via de regra,
“anormais” aparecem atravessados por relacbes de poder, em que ha classificagdo e
identificacdo, desse ou daquele, aludidos em uma assimetria paradoxal. Parecem duras estas
palavras que sdo designadas por variados “tipos”. Quanto mais se alargam os saberes sobre a
diversidade humana, mais questionamentos surgem. Esta questao de ser “normal ou anormal”
consiste em problematizar, submeter ao crivo da critica aquilo que € cultural e socialmente
aceito pelas relagdes de poder.

Goffman (1963) analisa que o anormal faz parte da percepcdo de quem vé. Uma
caracteristica que estigmatiza alguém pode corroborar na normalidade de outrem, logo ele ndo
¢, em si mesmo, nem honroso ou desonroso. Sobre o estigma, 0s gregos tinham conhecimento
de recursos visuais e criaram o termo “estigma” para Se referir a sinais corporais nos quais
procuravam evidenciar algo diferente ou mau sobre o status moral de quem o0s apresentava.
Esses sinais eram feitos com cortes no corpo, que identificavam um sujeito criminoso, escravo
ou traidor. Na atualidade, o estigma ndo € mais usado para marcar o corpo, é aplicado a

propria desgraca e ndo a evidéncia corporal.

4.1 HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL E EM PORTUGAL

Na presente se¢éo, serdo discutidos 0s movimentos das politicas sociais em diregéo a
inclusdo escolar da criangca com deficiéncia na escola regular, adotada pelos respectivos
paises. Seré refletido como se iniciou a educacdo especial, quais as primeiras escolas especiais

e 0 que existe de efetivo na atualidade sobre a incluséo escolar da crianca com deficiéncia em
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Leiria.

Para refletir sobre a educacéo especial no Brasil e em Portugal, é importante ressaltar
pontos que estes dois paises tém em comum e no que divergem. Compreender como e porque
a educacdo especial teve ou tem a sua devida importancia nos contextos atuais brasileiro e
portugués. Pensamos nas diferencas existentes entre a educacdo especial e a educagdo
inclusiva, tendo em vista que uma néo pode ser confundida uma com a outra.

Desde o surgimento da educacao especial, seu proposito inicial era de um sistema de
ensino separado de educacdo para criancas e jovens com deficiéncias. Na educacao inclusiva,
o0 objetivo é incluir criancas com deficiéncias na escola regular, para que todos tenham direito
ao ensino de qualidade. No formato da escola tradicional, é possivel haver esta inclusdo com
qualidade? Paulo Freire (1974) faz uma critica a educacdo tradicional, aquela que parte do
principio de que o professor detém o saber, obtendo assim uma relacdo vertical. Nela, o
educador detém o saber e o/a aluno/a é apenas deposito de conhecimento.

Antes mesmo de realizarmos uma trajetoria pela educacdo especial, faremos um
pequeno percurso historico dos primeiros passos voltados a educacdo no Brasil, partindo do
principio de que o Brasil foi colonizado por Portugueses em uma época que abrange o periodo
de 1500 a 1822. Nesta época, uma expedicdo coordenada por Pedro Alvares Cabral, envida
pelo governo Portugués, chega ao Brasil. (PEREIRA, 1939).

As primeiras acOes pedagogicas foram desenvolvidas pela Ordem dos Jesuitas no
Brasil, permeando assim os diversos niveis de instrucdo na Coldnia portuguesa em terras
longinquas. N&o tendo intuicbes de educacdo formal no Brasil, os colégios jesuitas eram polos
de instrucdo formal, em que se ensinava a ler, escrever e o principio das humanidades latinas,
uma instrucdo considerada imprescindivel para cada estado da sociedade colonial. O
desempenho dos jesuitas na educacdo no Brasil esteve marcado pelo plano de instrugéo criado
pelo Padre Manoel de Nobrega, chefe dos jesuitas no Brasil. Sua estratégia para organizar o
ensino era agir sobre os filhos dos indigenas. Com isso, eram enviados oOrfédos de Lisboa ao
seu dominio no novo mundo. (SAVIANI, 2011).

Até aqui se fala da educagdo para criangcas sem deficiéncia, pois na maior parte da
historia da humanidade o deficiente foi vitima de segregacdo. O motivo era a incapacidade e a
anormalidade, como referimos em capitulo anterior. (FERNANDES, 2011). Em Portugal, a
educacdo de criancas deficientes iniciou-se no século XIX, de duas formas: uma assistencial,
para a qual foram criados os asilos; e outra educativa, a partir de 1822, com a criagdo da
primeira instituicdo de surdos e cegos. No Brasil, da mesma forma que em Portugal, a

educacdo especial comecou no final do século XIX, em 1854, 32 anos depois de Portugal,
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com a inspiragdo do experimento europeu do Instituto dos Meninos Cegos. Sob o comando de
Benjamin Constant, fundou-se o Instituto dos Surdos-mudos, em 1857. Nesta ocasido, quem
dirigia era o francés Edouard Huet. (JANNUZZI, 1992; MAZZOTTA, 1996). Para a época, a
criacdo destas instituicdes eram precursoras e pareceram atos extraordinarios.

Teixeira (1968, p. 71) expde:

Nada me parece mais significativo desse longo periodo de omissao e estagnagdo,
com medidas mediocres e lampejos de paternalismo, do que a criagdo do colégio
Pedro Il e dos institutos de cegos e surdos-mudos, como as principais institui¢des
educativas da capital do pais em 60 anos de reinado.

Segundo as Ordenacdes Filipinas de 1970, foram desenvolvidas em Portugal algumas
acOes pedagogicas, quando enviaram dois professores para Paris a fim de apenderem como
agir com criangas e jovens com deficiéncias. 1sso ocorreu na mesma época em que a
instituicdo para cegos e surdos foi instituida e, mais tarde, agregada a Casa Pia de Lisboa. Em
1913, um pedagogo chamado Antdnio Aurélio da Costa Ferreira organizou o primeiro curso
de especializacdo de professores. Portugal fazia parte da unido Europeia e, ja nesta época, esta
proximidade favorecia a busca por capacitacGes e desenvolvimento nos paises proximos e
mais antigos.

No Brasil, segundo Jannuzzi (1992) e Mazzotta (1996), em meados de 1874, foi
instituido na Bahia o Hospital Juliano Moreira, iniciando a assisténcia médica aos sujeitos
com deficiéncia intelectual. Mais tarde, em 1887, ¢ criada no Rio de Janeiro a “Escola
México” para o atendimento de pessoas com deficiéncias fisicas e intelectuais.

Com a proclamagdo da republica no Brasil em 1889, os profissionais que estudavam
na Europa retornaram animados, tendo como escopo a modernizacgdo da educagdo no Brasil.
(ARANHA, 2005). No inicio do século XX, a Psicologia adentra a escola como ciéncia que
classifica, rotula e segrega. Até a primeira década do Século XX, ainda com a sustentacdo do
movimento higienista e ja sob a égide do movimento escola-novista, a escola se amplia e se
responsabiliza por investir em estruturas de controle e moralizacéo.

Dentre os estrangeiros, chega ao Brasil em 1929 a senhora Helena Antipoff, uma
psicologa russa que se enraizou no pais e acalorou o cenario nacional da educacdo especial.
Nascida em 1892 e falecida em 1974, estudou psicologia na Franca, na Universidade de
Sorbonne e, no Brasil, instituiu o Laboratério de Psicologia Aplicada na Escola de
Aperfeicoamento de Professores, em Minas Gerais no ano de 1929.

Entre o final da década de 1920 e inicio da década de 1930, ocorreu a instalagdo e o

fortalecimento das instituicdes filantropicas com o favorecimento da iniciativa privada na
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educacdo. Em 1932, foi criada a Sociedade Pestallozzi'® e a institucionalizagdo da escola, com
a omissao do governo frente a educacao especial e destinacdo de verbas publicas da educacao
especial para o ensino feito nas instituicbes privadas de carater filantrépico. (CAMPOS,
2012). Conforme o autor, mesmo o governo ndo assumindo esse tipo de educacdo, contribuia
parcialmente com entidades filantropicas.

Jannuzzi (1992) ainda aponta que, neste inicio da histéria da educagdo especial do
Brasil, o que predomina sdo atendimentos médicos, pedagogicos e psicopedagogicos. O
médico era responsavel pelo diagnostico, mas tambeém pelas praticas escolares. Na questao
psicopedagdgica, ela ndo era independente do médico, mas ja tinham inicios psicoldgicos. No
Brasil, como em Portugal, até a década de 1950 o que imperava era 0 padrdo psico-médico
em, que se visualiza o sujeito com algum déficit. (CLOUGH, 2000).

Em Portugal, mais precisamente em fevereiro de 1930, foram alojadas classes
especiais para “retardados”* nas escolas primarias de Lisboa, abarcando cerca de 300
criangas. A partir de 1942, com auxilio do Instituto Aurélio da Costa Ferreira, houve um
impulso na educacdo de deficientes mentais e deficientes motores. O Decreto-Lei n° 35/801,
de 13 de agosto de 1946, determinou a criacdo de classes especiais junto das escolas
primarias, competindo com o Instituto Aurélio da Costa Ferreira, agora na competéncia do
Ministério da Educacdo para seu funcionamento.

Neste mesmo periodo, a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, de 1948,
protegia o direito a educacdo de todos os sujeitos. Em Portugal, a partir de 1950, comecava-se
a discutir o ajuste legal da deficiéncia. As escolas especiais continuavam a se expandir e seu
objetivo era propiciar uma educacdo mais individualizada.

Portugal passou a ser o centro de intervencdes, que surgem, em sua maioria, criados
por pais e areas especificas. Por exemplo, em 1955, é criado por pais o Centro Infantil Hellen
Keller. Depois, a Liga Portuguesa de Deficientes Motores. Em 1960, é criada em Lisboa a
Associacdo Portuguesa de Paralisia Cerebral. Em 1962, surge a Associa¢do Portuguesa de
Pais e Amigos das Criangas Mongoloides (APPACM), mais tarde denominada Associacdo
Portuguesa de Pais e Amigos de Criangas Diminuidas Mentais (APPACDM). Em 1964, o

13A Sociedade Pestalozzi do Brasil registra que o movimento Pestalozziano comegou em 1925, por um casal de
educadores. O trabalho foi iniciado com criancas que ndo conseguiam acompanhar o0 ensino regular em
Canoas, no Rio Grande do Sul.

14As criangas ditas “retardadas” vinham de um modelo de “anormalidade”. A denominagédo “crianca anormal ”
foi cientificamente legitimada no fim do século XIX e comeco do século XX, para chamar aquelas criancas
que ndo seriam “para a escola”. As criangas anormais sdo criangas que “em virtude da sua constituigdo fisica e
intelectual se tornaram incapazes de aproveitar os métodos comuns de instrucdo e de educacdo em vigor nas
escolas publicas”. (BINET; SIMON, 1907, p. 6).
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Instituto de Assisténcia a Menores institui os Servigos de Educagédo de Deficientes. Em 1963,
o Instituto Aurélio da Costa Ferreira passa para a tutela da Diregdo Geral do Ensino Superior.

Lanca-se, em 1964, a ideia do curso de Especializacdo de Professores de Criangas
Inadaptadas. Em 1970, é criado em Coimbra o Centro de Paralisia Cerebral. Em 1971, é
criada a Associacdo Portuguesa para Protecdo de Criancas Autistas. Percebe-se, em Portugal,
que desde a criacdo das escolas especiais existia uma fragmentacdo por especificidades de
deficiéncias. E como funciona, na atualidade, esta fragmentacdo por especificidade de
deficiéncias na realidade portuguesa? O que mudou?

Em Portugal as escolas especiais recobrem, genericamente, as escolas criadas pelas
associacOes e cooperativas de pais, que emergiram nos anos 1960 e 1970 do século XX, tanto
as sem fins lucrativos, como as escolas privadas com fins lucrativos que comecaram a se
proliferar a partir dos anos 1970 e 1980 de modo assimétrico, sendo que 85% dessas escolas
estavam situadas na regido de Lisboa. Segundo Clough (2000), surgem também na década de
1970 movimentos de integracdo educacional de alunos/as com necessidades especiais, com 0
propdsito de todos estarem dentro da escola regular, sob os critérios de igualdade e justica.

No Brasil, a partir de 1954, nasce 0 movimento da Associacdo dos Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), e cresce o numero de escolas especiais. A APAE é idealizada contendo
0 parametro da organizacdo da National Association for Retarded Children dos Estados
Unidos da América, que incidia em uma associacao de assisténcia as criangas excepcionais. O
movimento pioneiro foi criado inicialmente no Rio de Janeiro, em 1954, onde uma méae
recém-chegada ao Brasil, vinda dos Estados Unidos, o traz como algo novo, pois esta mée
tinha uma filha com sindrome de Down. Esta mée era parte ativa da criacdo de inimeras
outras APAES, admirando-se que no Brasil ainda ndo existisse. Reuniram-se pais, amigos,
professores e médicos de excepcionais para fundar, entdo, a primeira APAE no Brasil.

O intuito era que estas criancas se desenvolvessem em classes especiais. Estes alunos
se tornaram adolescentes e necessitaram de atividades criativas e profissionalizantes.
Surgiram, entdo, oficinas pedagdgicas ligadas a carpintaria para deficientes no Brasil. Assim,
sucessivamente, foram surgindo em outras partes do pais. A deficiéncia era discutida com um
grupo de familias que trazia suas experiéncias, bem como os pais de deficientes. Em alguns
casos, haviam técnicos na area. As APAEs atendem as pessoas com deficiéncias intelectuais e
multiplas. Abaixo, esta transcrito um depoimento de Dona Alda Moreira Estrazula, fundadora
da APAE S3o Paulo, na Federacdo Nacional das APAEs, em 1997%:

15 Federacéo das Apaes do Estado do Parana. Um Pouco da Histéria do Movimento das Apaes. Disponivel em:
<https://apaepr.org.br/page/um-pouco-da-historia-do-movimento-das-apaes>. Acesso em: 2 nov. 2019.
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Tudo era para nos, ainda, profundamente nebuloso. Pouco ou nada sabiamos de
nossas reagcGes emocionais, de nossas fantasias, de qudao pouco sabiamos lutar;
primeiro contra nossa prépria desesperanca e frustracdo, depois com os problemas
em si, nosso elo comum, o grave problema de deficiéncia mental...

Em 1964, Marechal Castelo Branco, presidente do Brasil, construiu o espaco onde fica
a atual sede do Rio de Janeiro. Com aquisicdo da sede prdpria, transferiu-se para Brasilia e
adotou o simbolo da flor ladeada por duas médos em perfil, uma amparando a outra, existente
até os dias atuais. A APAE caracteriza-se por uma sociedade civil, filantropica, de carater
cultural, assistencial e educacional, com duracdo indeterminada, congregando como filiadas
as APAES e outras entidades, tendo sede e forum em Brasilia, Distrito Federal.

Fazendo um paralelo entre Brasil e Portugal, na questdo do surgimento das APAEs, 0
intuito era que estas criangas se desenvolvessem em classes especiais. Ap6s o surgimento das
APAES, se deu a criacdo da Associacdo de Pais e Amigos de Criancas com Deficiéncias
Auditivas (APADA), em 21 de junho de 1991. Neste momento, foram acolhidas maes de
criangas surdas e pessoas que tinham interesse no atendimento a esta comunidade excluida
dos processos educacionais e sociais. A inser¢do da lingua de sinais no Brasil é de 1857, por
meio da Fundacdo do Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (INES), mas somente em
2002 ocorre o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Nestes periodos
anteriores, muitos surdos foram excluidos dos moldes da lingua oral.

Percebemos que em Portugal haviam mais instituicbes que atendiam por
especificidades de deficiéncias. No Brasil temos as APAEs, que atendem a todos os tipos e
deficiéncias e as APADAS, que atendem aos surdos-mudos. As APAES, desde seu hascimento
no Rio de Janeiro em 1954, estdo presentes em mais de 2000 municipios do Brasil, atendendo
a mais de 350 mil pessoas com deficiéncia intelectual e multipla. Segundo dados do IBGE, o
Brasil tem 5.570 municipios. O objetivo das APAEs é promover o desenvolvimento global
dos alunos com necessidades educacionais especiais, com intuito de um processo educacional.

Desde a década de 1990, o Brasil é signatario de documentos originarios de reunides
internacionais, como a Declaracdo de Jomtien de 1990, que preconiza a educacgdo para todos
como direito fundamental, devido a sua importancia para o desenvolvimento das pessoas e
das sociedades, contribuindo para um mundo mais seguro e saudavel. Mais tarde, a
Declaracdo de Salamanca, em 1994, que destaca a educacdo de pessoas com deficiéncias no
ensino regular, focando numa orientacdo integradora, que preconiza 0 combate a
descriminacao e que todas as criancgas tenham acesso ao ensino primario gratuito.

Com isso, acontece o desencadeamento das reformas nas politicas publicas de salde,

educacdo, trabalho e assisténcia social. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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(LDBEN), n°® 9394/96, preconiza a educagdo de pessoas com necessidades especiais
“preferencialmente” na rede regular de ensino, uma contradicdo que mantém a educacdo
especial como sistema paralelo, o que permanece mesmo apds 29 anos. O que mudou no
Brasil? As escolas especializadas continuam cumprindo a funcéo inicial proposta, sendo que
as davidas e incertezas continuam frente a educacédo da crianca com deficiéncia. Serd que isso
ocorre por que ndo fica claro na lei? Por que se preconiza a “preferéncia” da educagio
especial nas escolas regulares e ndo a obrigatoriedade?

As diferencas entre educacdo especial, segregacao, integracdo, exclusédo e incluséo na
escola regular dizem respeito aos caminhos percorridos nestes diferentes termos e
significados, conceituacOes e atualizacfes na sociedade atual. A Educacdo Especial, segundo
Ferreira (2010) é uma educacdo oferecida a pessoas com algum tipo de deficiéncia e ou

individuos superdotados.

Um processo que visa a promover o desenvolvimento das potencialidades de
pessoas com deficiéncias, condutas tipicas ou altas habilidades, e que abrange os
diferentes niveis e graus do sistema de ensino. Fundamenta-se em referéncias
tedricos e praticos compativeis com as necessidades especificas de seu aluno. O
processo deve ser integral, fluindo desde a estimulagdo essencial até os graus
superiores de ensino. Sob este enfoque sistémico, a educacdo especial integra o
sistema educacional vigente, identificando-se com a sua finalidade, que é formar
cidaddos conscientes e participativos. (BRASIL, 1994, p. 17).

O conceito de “segregacdo” significa, de acordo com o Dicionario Aurélio, o
“tratamento desigual ou injusto dado a uma pessoa ou grupo, com base em preconceitos de
alguma ordem, notadamente sexual, religioso, étnico, etc.”'® A segregacdo surge na ideia
implicita de desigualdades de oportunidades que aparecem no ambiente escolar. O tdpico
segregacdo estd diametralmente ligado a tematica da caracteristica de equidade dos sistemas
educacionais e amplamente ligado a integridade social. Diferentes paises, inclusive o Brasil,
indicam que agrupar alunos/as com atributos especificos em algumas escolas pode influenciar
a maneira como eles sdo tratados, a condi¢do do ensino e o desejo para 0s niveis seguintes de
educacgédo. (BRITO; COSTA, 2010).

Na definicdo etimoldgica, integracdo vem do verbo integrar, que significa formar,
coordenar ou combinar num todo unificado. Inclusdo vem do verbo incluir, e significa
compreender, fazer parte ou participar. Percebe-se que no significado de inclusdo surge a

expressdo participar, fazer parte, o que implica outra conotagdo. Participacdo € uma

16 Dicionario Aurélio. Segregacdo. Disponivel em <http://www.dicionariodoaurelio.com/segregacao>. Acesso
em: 15 nov. 2019.



52

necessidade do ser humano e o individuo s6 podera se desenvolver em uma sociedade que
permita e promova a sua participacao.

S&o conceitos cujos significados vém sendo socialmente construidos no intuito de
estabelecer ndo somente suas diferencas semanticas, mas, principalmente, fundamentar os
principios e valores para uma sociabilidade de tolerdncia e inclusdo. A Figura 1, abaixo,
corresponde a esse esforgo social e colabora para melhor compreensao desses termos.

Figura 1 - Diferenca entre Conceitos

EXCLUSAO SEGREGACAO

INCLUSAO

Fonte: autor desconhecido (2019).Y

Pelo viés educacional, tanto a integracdo como a inclusdo tratam da insercdo da
crianca com deficiéncia na escola regular. Os autores Dens (1998), Mantoan (2003), Bueno
(2001) e Mrech (1999) enfatizam as diferentes insergbes existente entre ambas as
conceituacdes. Integracdo seria fazer algo inteiro, integrar, adaptar algo ou alguém a uma
comunidade. Também pode significar uma abrangéncia, compreensdo, envolvimento, estar
por dentro de algo ou fazer parte de um grupo. Podemos ver que mudam as palavras e
também seus significados, huma tentativa mais abrangente que busca conceituar € minimizar

processos arraigados de exclusdo, preconceito e discriminacao.

Assim, as pessoas com doencas cronicas, com deficiéncia e outras caracteristicas de
“risco”, ndo basta que lhes seja dado um lugar de possivel acesso na sociedade. E

17 Disponivel em: <https://www.google.com/search?q=exclusao,+inclusao,+segregacao>. Acesso em: 14 nov.
2019.
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necessario que a perspectiva inclusiva se alargue até estar assegurada a possibilidade
de escolha e opcdo. Essa possibilidade de opgdo podera até chegar a recusa de
aceitar o lugar que a sociedade “preparou” e previu para a sua “colocacdo”.
(RODRIGUES, 2006, p. 12).

Igualdade ndo é de forma alguma tornar igual. Como apontam Santos e Paulino (2006,
p. 12), “[...] incluir n&o é nivelar e nem uniformizar o discurso e a pratica, mas exatamente o
contrario: as diferencas, inves de inibidas, sdo valorizadas. Portanto ‘“aluno-padrdo” nao
existe. Cada integrante deste cenario deve ser valorizado como é”.

Incluir as pessoas com deficiéncias na sociedade foi e € um processo. Antes, com 0
método de segregacdo, em que ficavam separados, depois passamos pela integracdo numa
tentativa de adaptar a pessoa ao ambiente. Agora, a inclusdo vem como a grande diferenca
entre as outras, na qual o que deve ser adaptado é o ambiente, para que a pessoa seja parte da

sociedade como um todo.

4.2 INCLUSAO ESCOLAR: POSSIBILIDADES E DESAFIOS DE UMA ESCOLA PARA
TODOS

O conceito de “inclusdo” surge em 1986, nos Estados Unidos, com a Regular
Education Initiative (REI), junto a um processo que ja havia iniciado na Dinamarca em 1959,
com intuito de acabar com a segregacdo e a institucionalizacdo nas escolas especiais. Portugal
também abarca o importante documento orientador da Declaracdo de Salamanca de 1994. A
Lei de Bases da Prevencdo e da Reabilitagdo e Integracdo das Pessoas com Deficiéncia, de
1989, foi adotada por Portugal, mas apesar de ter um sistema legal concretamente constituido,
ainda ndo esta suficientemente disseminadas pelas escolas e pela sociedade em geral, através
de préaticas que promovam a cidadania.

A especificidade portuguesa fez emergir quatro tipos de espagos que lidam com
criancas e jovens com Necessidades Educativas Especiais: cooperativas e associacdes de pais;
colégios particulares com fins lucrativos; Instituicbes Particulares de Solidariedade; e
processos de incluséo na escola regular, por meio do Ministério da Educagéo. A inclusdo, no
entanto, é feita na forma de integracdo, nao condizente com as propostas de igualdade de
direitos para todos. Entre os anos letivos de 1997 e 1998, as escolas regulares reuniam cerca
de 20% da populagéo que cursava o Ensino Especial. Nas escolas do Ministério do Trabalho e

da Solidariedade, estava concentrada 10% e, nos outros equipamentos, era atendida 69,6%.
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No Artigo 71 da Constituicdo da RepuUblica Portuguesa enfatizam-se 0s seguintes
direitos: “Os cidadaos fisica ou mentalmente deficientes gozam plenamente de direitos e estdo
sujeitos aos deveres consignados na Constituicdo, com ressalva do exercicio ou do
cumprimento daqueles para 0s quais se encontram incapacitados.” (PORTUGAL, 1996).

Em Portugal ndo é comum usar o termo deficiéncia, mas sim “perturbacdes” e
“incapacidades”. Parte-se de uma andlise comparativa do modelo médico e do modelo
biopsicossocial, baseado nos trabalhos da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), na
Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF). O modelo médico
é mais fechado e linear, enquanto o modelo biopsicossocial &€ mais aberto e interacional. Esta
redefinicdo propde uma tentativa de integrar o modelo médico e a explicacdo sociopolitica
radical do modelo social, acreditando ser o resultado da rejeicdo por parte das pessoas com
deficiéncia e incapacidades, e também da organizacdo dentro e fora da academia cientifica.
Portanto, sendo a CIF um modelo internacional, traz uma nova denominagdo. (BARNES,
1998).

Na escola regular comega-se entdo, de maneira oficial, a intervir de forma mais notéria
a partir de 1975, primeiro com professores de forma itinerante e, mais tarde, a partir de 1976,
com a criacdo de Equipes de Educacdo Especial, que visam integrar as pessoas com
deficiéncias em classes regulares. Neste processo de democratizagdo do ensino sdo criadas as
Cooperativas de Educacgédo e Reabilitacdo de Cidadaos com Incapacidade (CERCIs) e outras
instituicGes de apoio as pessoas com deficiéncia mental, tal como a Associacdo Portuguesa de
Paralisia Cerebral, no Porto. (AFONSO; AFONSO, 2005).

As CERCIs surgem em 25 de abril de 1974, com a preocupacdo de estabelecer
medidas de integracdo, educacdo e formacdo profissional. Apesar das ambivaléncias proprias
do sistema legislativo e efetivacdo de direitos fundamentais de igualdade de oportunidades,
percebe-se que muito tem sido feito no ambito de projetos de integracdo. Pelos dados
disponiveis, entende-se que, embora as preocupacdes demonstradas pelo Ministério da
Educacao e Ministério do Trabalho e da Solidariedade, pelo comprometimento em generalizar
e universalizar servigos, ainda continuam brechas na funcdo social do Estado de bem-estar.
Ele continua lento, no entanto, é um dos sistemas de integragdo em funcionamento até os dias
atuais. (ALMEIDA et al.,1992).

Em 2002, quarenta e nove cooperativas de pais estavam em pleno funcionamento. Em
termos de organizacgdes de pais de deficientes mentais, 0 projeto organizacional cooperativo
estd presente com perseveranca no subsistema da Educagdo Especial, em que se destaca a

Associacdo Portuguesa de Pais e Amigos do Cidaddo Deficiente Mental (APPACDM), que
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surgiu nos anos 1960, num periodo em que havia uma caréncia de estruturas estatais para
resolver os problemas das criancas e jovens deficientes.

Com base em novo Decreto-Lei, de n° 54/2018,

O Programa do XXI Governo Constitucional estabelece como uma das prioridades
da acdo governativa a aposta numa escola inclusiva onde todos e cada um dos
alunos, independentemente da sua situacdo pessoal e social, encontram respostas que
Ihes possibilitam a aquisi¢do de um nivel de educagdo e formagdo facilitadoras da
sua plena inclusdo social. Esta prioridade politica vem concretizar o direito de cada
aluno a uma educacéo inclusiva que responda as suas potencialidades, expectativas e
necessidades no &mbito de um projeto educativo comum e plural que proporcione a
todos a participacdo e o sentido de pertenca em efetivas condicbes de equidade,
contribuindo assim, decisivamente, para maiores niveis de coesdo social.
(PORTUGAL, 2018).

O Decreto-Lei n° 54/2018, no Artigo 1°, estabelece os principios e as normas que
garantem a inclusdo, enquanto processo que visa responder a diversidade das necessidades e
potencialidades de todos e de cada um dos alunos, através do aumento da participacdo nos
processos de aprendizagem e na vida da comunidade educatival®. No artigo 3°, estdo
principios orientadores da educacdo inclusiva: a) Educabilidade universal, a assun¢do de que
todas as criancas e alunos tém capacidade de aprendizagem e de desenvolvimento educativo;
b) Equidade, a garantia de que todas as criangas e alunos tém acesso aos apoios necessarios de
modo a concretizar o seu potencial de aprendizagem e desenvolvimento; c) Inclusdo, o direito
de todas as criangas e alunos ao acesso e participacdo, de modo pleno e efetivo, aos mesmos
contextos educativos; d) Personalizacdo, o planeamento educativo centrado no aluno, de
modo que as medidas sejam decididas casuisticamente de acordo com as suas necessidades,
potencialidades, interesses e preferéncias, através de uma abordagem multinivel; e)
Flexibilidade, a gestdo flexivel do curriculo, dos espacos e dos tempos escolares, de modo que
a acao educativa nos seus métodos, tempos, instrumentos e atividades possa responder as
singularidades de cada um; f) Autodeterminacéo, o respeito pela autonomia pessoal, tomando
em consideracdo ndo apenas as necessidades do aluno, mas também o0s seus interesses e
preferéncias, a expressao da sua identidade cultural e linguistica, criando oportunidades para o
exercicio do direito de participacdo na tomada de decisdes; g) Envolvimento parental, o
direito dos pais ou encarregados de educacdo a participacdo e a informacao relativamente a
todos os aspetos do processo educativo do seu educando; h) Interferéncia minima, a

intervengdo técnica e educativa deve ser desenvolvida exclusivamente pelas entidades e

18 Diario da Replblica. 1* série, n° 129, 6 jul. 2018. Disponivel em: <https://dre.pt/pesquisa/-
/search/115652951/details/maximized>. Acesso em: 7 nov. 2019.
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instituicOes cuja agdo se revele necessaria a efetiva promogdo do desenvolvimento pessoal e
educativo das criangas ou alunos e no respeito pela sua vida privada e familiar. Portugal, nos
dias atuais, conta com as novas diretrizes acima citadas, as instituicdes como as CERCIs e as
instituicGes no formato de internato ou de reabilitacdo e insercdo social.

No Brasil, a educagéo especial segue as diretrizes legisladas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo Nacional (LDB), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que define a
educacdo especial como modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino para pessoas com necessidades educacionais especiais. Visa estratégias de
apoio para todos/as os/as alunos/as com diferentes alternativas de atendimento.

Estas diretrizes de inclusdo estdo atuais nas leis e estatutos, que também abordam a
questdo escolar. Permanecem atualizadas na Constituicdo Federal, nas leis estaduais e
municipais, no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e na LDB. Todos esses
documentos s&o unanimes no direito a uma educacdo para todos e de que as criangas com
necessidades educacionais especiais devem ser inseridas, preferencialmente, na rede regular
de ensino, ndo podendo ser descumprida esta lei, sob pena legal. A Lei n° 7.853, de 1989, um
ano apoés a Constituicdo Federal (CF), prediz que é crime recusar uma crianca com deficiéncia
ou cancelar presenca de uma ja matriculada em escola regular. Ainda, pelo viés juridico
federal, € possivel assegurar que, ao aceitar a troca do ensino de alunos/as com deficiéncia
para o ensino regular, exclusivamente pelo ensino especial, na idade de acesso a educacdo
béasica obrigatdria, o sistema educacional brasileiro esta ferindo o disposto na CF, na LDBEN
n° 9.394/96 e na Convencéo da Guatemala®®.

Para o Ministério Publico Federal (2004, p. 10), “a participagdo dos alunos com
deficiéncia deve ser garantida nas classes comuns para que se beneficiem desse ambiente
escolar e aprendam conforme suas possibilidades”. Contudo, na prética, o que ainda acontece
¢ a autoridade dada as familias dos/das alunos/as com deficiéncia em optar pelo tipo de
escola, regular ou especial, que deverdo matricular seus/suas filhos/as.

No Brasil existem escolas especializadas e escolas regulares, mas todas as criangas

preferencialmente devem estar incluidas nas escolas regulares. A seguir, 0 Quadro 1 elenca os

BA Convencdo da Guatemala esclarece que ndo constitui discriminacéo a diferenciacdo ou preferéncia adotada
para promover a integracdo social ou o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, desde que a
diferenciagdo ou preferéncia ndo limite em si mesma o direito a igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam
obrigadas a aceitar tal diferenciacdo ou preferéncia (Art. 1°, n® 2, “b”). Assim, as diferenciagdes ou
preferéncias sdo admitidas em algumas circunstancias, mas a excluséo ou restricdo jamais serdo permitidas se o
motivo for a deficiéncia. Assim, o que estd escrito na LDBEN como educagdo especial deve ser entendido
como atendimento educacional especializado, nos termos da Constituicdo Federal, sob pena de
incompatibilidade. (BRASIL, 2004).
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principais marcos histéricos na evolucao sobre as politicas publicas de inclusdo escolar no

Brasil e em Portugal.

Quadro 1 - Evolucao histérica do marco legal sobre politicas de inclusio escolar no Brasil e Portugal

Brasil Portugal
g X % CriagAo da primeira instituigdo de surdos | & X | Criagdo da primeira instituicio de
@ X S| e cegos @ X | surdos e cegos.
. Fortalecimento das instituices
S § fllgr)tréplcas_ com o favorecimento da
o - iniciativa privada na educagdo. Em 1932
foi criada a Sociedade Pestallozzi?°
© Criagdo de classes especiais, junto das
§ escolas primarias.
o
§ Predominio do padréo psico-médico
Criado por pais o Centro Infantil Hellen
Keller, depois a Liga Portuguesa de
Movimento das Associacdes dos Pais e Deficientes Motores. Em 1960 é criada,
2 Amigos dos Excepcionais (APAE) < | em Lisboa, a Associagdo Portuguesa de
2 S | Paralisia Cerebral. Em 1962 é criada a
g Associagdo Portuguesa de Pais e Amigos
w | das Criangas Mongol6ides (APPACM),
| mais tarde denominada Associagéo.
- O direito dos “excepcionais” a educacdo,
S preferencialmente, dentro do sistema
- geral de ensino.
o
% Declaracdo de Jomtien que preconiza a educacao para todos como direito.
<
b4 Declaracdo de Salamanca, que destaca a educacdo de pessoas com deficiéncias no ensino
- regular, com foco huma orientagdo integradora.
A especificidade portuguesa fez emergir
Preconiza a educagéo de pessoas com quatro tipos de espacos que lidam com
necessidades especiais, criangas e jovens com Necessidades
preferencialmente, na escola regular. o | Educativas Especiais: cooperativas e
© S | associacOes de pais; colégios particulares
P4 S com fins lucrativos; Instituicdes
- S | Particulares de Solidariedade; e processos
| de inclusdo na escola regular. A incluséo
ainda é feita na forma de integracdo, nao
era condizente com as propostas de
igualdade de direitos para todos.

2A Sociedade Pestalozzi do Brasil registra que o movimento Pestalozziano comegou em 1925, por um casal de
Canoas, no Rio Grande do Sul.
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Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
que trata de diversos aspectos
relacionados a inclusdo das pessoas
com deficiéncia. O texto diz que o
sistema educacional deve ser inclusivo
em todos os niveis, mas nao cita
explicitamente que a matricula de
alunos com deficiéncia deva se dar na
rede regular ao invés de escolas
especiais.

2018

O Programa do XXl  Governo
Constitucional estabelece como uma das
prioridades da agdo governativa a aposta
numa escola inclusiva onde todos e cada
um dos alunos, independentemente da sua
situacdo pessoal e social, encontrem
respostas que lhes possibilitem a aquisicdo
de um nivel de educacdo e formacédo
facilitadora da sua plena inclusdo social.

Fonte: Pesquisa documental (2019).
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O quadro acima ilustra os aspectos evolutivos de Brasil e Portugal, de 1857 a 2018,
mostrando os principais marcos histéricos referentes as pessoas com deficiéncias, avancos e

conquistas entre os periodos.
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5 SER PAI OU SER MAE DE UMA CRIANCA COM DEFICIENCIA

E assim nasce um desejo: ser mée, ser pai. Segundo Klaus, Kennell e Klaus (2000), os
meses que antecedem o nascimento do bebé sdo de preparacdo para os/as pais/maes, pois com
a chegada desta crianca vem uma mistura de sentimentos. O bebg, ao estar nos bragos de seus
pais/mées, em sua familia, ja nas primeiras semanas produz mudancgas emocionais.

Gerar um/a filho/a é uma experiéncia marcante, as emoc0es podem ser intensas e,
muitas vezes, conflituosas, como alegria, felicidade, angulstia, medo, entre outros. Passado o
momento do nascimento, os/as pais/mées percebem que o trabalho apenas comecou, pois,
somado a tarefa de cuidar do desenvolvimento do/a filho/a, vivem a experiéncia de educar
num contexto social. E quando este/a filho/a pode ndo ser o bebé imaginado pelos pais? O que
sentem ao se depararem com um/a filho/a com deficiéncia? Muitas dificuldades podem surgir,
como inseguranga, instabilidade e, assim, na sua maioria, sentem-se despreparados no
enfrentamento de tal tarefa.

Situacdes como uma deficiéncia costumam gerar estresse, podendo trazer dificuldades
aos pais no exercicio da paternidade/maternidade. Este desafio, para alguns, torna-se maior
quando descobrem que seu/sua filho/a tem alguma deficiéncia, 0 que gera inseguranca e
duvidas na tarefa de educar. Nesse momento, é natural que todas as programacfes no que se
refere a educacdo que dariam sejam questionadas. Muitos autores explicam que 0 nascimento
de bebés com alguma deficiéncia pode chocar os/as pais/maes, frustrar seus sonhos ou
desencadear reacdes e sentimentos que interferem na interacdo com o/a filho/a. (KLAUS;
KENNELL; KLAUS, 2000; OLIVEIRA, 2001). Neste sentido, € esperado que possam
manifestar sentimentos de angustia, desespero, medo e até rejeicdo nos primeiros momentos,
como parte do processo da gradativa aceitacdo do bebé com deficiéncia.

Klaus, Kennell e Klaus (2000) salientam que, além de seu préprio turbilhdo
emocional, os/as pais/maes que tém filhos/as com alguma deficiéncia precisam lidar com as
expectativas daqueles que estdo a sua volta, além de problemas de salde que a crianca possa
apresentar, gerando uma carga alta de estresse. Para Buscaglia (1997), Klaus, Kennell e Klaus
(2000), Prado (2005), Flamenghi Jr. e Messa (2007) é fundamental um trabalho intensivo de
apoio e orientacao as familias com filhos/as deficientes.

Os autores evidenciam que o envolvimento da familia desde cedo tera efeito positivo
na relacdo de cuidado e no investimento oferecido ao desenvolvimento da crianga. Darling e
Steinberg (1993), Maturana e Cia (2015), Bronfenbrenner (1996), Szymanski (2004), Dessen
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e Braz (2005) salientam que o desenvolvimento da crianca depende da qualidade das
interacOes que se estabelecem na familia.

A partir dos primeiros cuidados dispensados ao bebé é que se estabelecem as relacdes
de socializacdo. A aproximacdo parental da inicio as praticas educativas que transmitem
habitos, valores, crengas, conhecimentos, enfim, subsidios para um convivio social. As
préaticas educativas parentais podem ser entendidas como conjuntos de comportamentos
singulares manifestados pelos/as pais/médes no processo de educagdo ou socializacdo dos/as
filhos/as. (DARLING; STEINBERG, 1993).

Reacdes emocionais como culpa, negacdo, inferioridade, confusédo, raiva, desamor e
questionamentos de crencgas religiosas sdo conflitos que devem ser bem vivenciados,
compondo um quadro natural, mas visando ndo perder a esperanca e a credibilidade em si e
em seu/sua filho/a. A autora ressalta que € preciso cuidar para ndo se tornarem “pais/maes
deficientes”, uma vez que terdo seus sentimentos e posturas constantemente colocados a
prova, tanto entre eles, como entre os profissionais e 0 mundo que o cerca. A mée de uma
crianca com deficiéncia parece experimentar complexas combinacGes de emogdes ao ficar
sabendo que o/a filho/a tem deficiéncia mental, discordancia ou batalha entre aquilo que se
esperava e 0 que havia acontecido, tais como conflitos psicolégicos maternos, que sdo reaces
ao desapontamento. (SOLCIA, 2004).

Os/as pais/maes constituem o primeiro universo de relagdes sociais da crianga,
podendo proporcionar um ambiente de crescimento e desenvolvimento, especialmente se
tratando das criancas com deficiéncia, que requerem atencdo e cuidados especificos. A
influéncia dos/as pais/mées no desenvolvimento das criancas se da, primordialmente, através
das relacGes estabelecidas pela comunicagdo. O primeiro contato do bebé com o mundo é o
toque, para que se sinta seguro e para o amadurecimento do seu sistema sensorial. Seus
beneficios vao direto ao corpo e a mente. Atraves do toque, o beb& comunica a suas
necessidades com agitacdo e choro, como se fosse uma necessidade béasica para a sua
sobrevivéncia. E tocando que se processam as primeiras linguagens. (MESSER, 1994).

Conforme Santos (2015), a comunicacdo se da a partir de um conjunto de
competéncias necessarias para compreender o mundo, 0s comportamentos sociais do sujeito e

as relagdes com os outros para o desenvolvimento comunicacional.
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5.1 A CRIANCA E O PRINCIPIO CRIATIVO, ASPECTO INERENTE A TODO SER
HUMANO

O titulo desta secdo refere-se ao que Vygotsky (1997) traz como aspecto inerente ao
desenvolvimento do ser humano. A energia criativa é a realizacdo humana, propulsora do
novo, quer seja dos reflexos de algum objeto do mundo exterior, ou de elaboracdes do cérebro
e do sentir, que vivem e se manifestam apenas no proprio ser humano. A imaginacdo €
substrato da atividade criativa, que se revela de modo claro nos aspectos culturais, artisticos,
cientificos e técnicos. Com frequéncia, reconhece-se que a atividade dos poetas e dos
cientistas ¢ “naturalmente” criativa, entretanto, temos dificuldade em dizer o mesmo para o
homem comum.

Conforme Dias (2003), para que essa criatividade originaria possa se desenvolver, é
essencial que a crianca receba do ambiente social a protecdo adequada para suas necessidades.
Acolhido quando criancga, o individuo adulto continuara a exercer sua criatividade de formas
cada vez mais complexas.

Para Winnicott (1983), a criatividade €é inata, estd presente desde o inicio do
amadurecimento do bebé. J& nas primeiras experiéncias de contato com a realidade, isto é,
durante as primeiras mamadas, 0 bebé ja é dotado da criatividade originaria e, ganhando 0s
cuidados necessarios, colabora pessoalmente para a acdo da amamentacdo através da fantasia
de onipoténcia. Assim como a criatividade, a espontaneidade, na teoria de desenvolvimento
de Winnicott (1983), se expressa nos primeiros momentos de vida de um recém-nascido,
guando algum impulso o leva a uma articulagdo que se transforma em necessidade
imprescindivel, como fome, excre¢do ou dor. Prontamente, essa necessidade se torna um
movimento no corpo, que ficara na perspectiva indeterminada de ser atendida. Igualmente,
sdo0 espontaneos 0s gestos que o pai ou a mde fazem na direcdo de atender as necessidades da
crianca. (DIAS, 2003). O encontro dos gestos espontaneos da mée e do bebé se completam na
experiéncia de criar o proprio mundo, fundamental para a crianga alimentar sua capacidade
criativa original.

Um dos principais conceitos na teoria de Moreno (1975) € a espontaneidade, fator que
se diz hereditario e do ambiente social, desenvolvendo-se no sujeito através das relacdes que
este estabelece ao longo da vida. E por via da acdo espontanea que o ser humano pode se
relacionar com o mundo que o circunda de forma excéntrica. (MORENO, 1975). Para o autor,
0 nascimento é considerado o primeiro ato espontaneo do ser humano. O periodo de gestacao

é 0 momento de preparo que a mée e filho tém para o nascimento. Pouco antes do parto, eles
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comecam um ciclo de movimentos que culminardo na expulsdo do bebé do ventre materno.
Esses movimentos, chamados aquecimentos preparatorios, sdo essenciais para 0 sucesso do
ato espontaneo de nascer. Moreno (1975) ainda reforca que, neste ato, existe uma construgédo
fisica e subjetiva da diade mae-bebé em direcdo ao nascimento e o pacto da acao entre ambos
para um mesmo objetivo.

A importancia da primeira infancia para a constituicdo da personalidade da crianca, a
relacdo que esta constroi na sua matriz de identidade e os vinculos formados durante as
primeiras fases do desenvolvimento sdo internalizados durante a construcao da subjetividade.
A matriz de identidade, para Moreno (1975), é o lugar em que a crianga se insere desde o
nascimento, relaciona-se com 0s outros objetos e pessoas dentro de um determinado
ambiente, integrando os fatores sociais, materiais e psicoldgicos. E o locus nascendi, a
placenta social que organiza a comunicacdo entre a crianca e 0 universo social da mae.
(MORENO,1975).

Segundo Winnicott (1983), o desenvolvimento emocional do ser humano possui dois
principios fundamentais. O primeiro determina que todo ser humano possui uma capacidade
de integracdo inata que o estimula por toda a vida, rumo a construcdo de uma esséncia
individual. O segundo é uma habilidade integrativa hereditaria, ndo se desenvolve
involuntariamente de um meio ambiente favoravel. E imprescindivel que o ambiente social
forneca suas necessidades fisicas e afetivas através da relacdo entre méde e bebe ou do
cuidador que exerca a funcdo parental.

Continuando, para Winnicott (1983), o bebé recém-nascido vive em um mundo nao
integrado e sO se tornara um sujeito integrado se tiver a oportunidade de viver uma relacao
com uma pessoa que 0 veja como um ser inteiro e respeite suas necessidades. Como ser
humano, ontologicamente social, cada sujeito tem uma interacdo com outros sujeitos e com a
natureza, o que possibilita assimilacdo do patrimdnio historico e cultural da humanidade.
Vygotsky (1997) defende a teoria da interagdo social como uma necessidade ontoldgica,
abarcante do ser humano, ndo constituinte somente por meio dos processos organicos de
maturagdo. Partindo da perspectiva de ser inato, o principio criativo de todo ser humano
necessita de estimulo externo para ser desenvolvido. A crianga ter4 um avango maior em seu
desenvolvimento na interagdo com todos os diferentes contatos sociais.

Vygotsky (1997) ainda conceitua que as funcdes psicologicas primeiras das criangas
vao se transformando em fungdes psicoldgicas superiores, conforme elas acomodam os
conhecimentos historicamente produzidos, instrumentalizando seus sistemas fisicos e

simbolicos. Por conseguinte, essas interacfes sociais e trocas que se estabelecem com outros
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sujeitos propiciam e determinam o desenvolvimento de maneiras mais complexas de
pensamento. Independentemente da capacidade ou incapacidade que qualquer sujeito tenha, o
outro sempre sera sua fonte de referéncia para a construcéo da sua subjetividade. Conforme os
autores acima citados, a criatividade e a espontaneidade estdo presentes desde o inicio do
desenvolvimento do bebé, sendo necessarios os cuidados indispensaveis para transitar no
mundo social compartilhado, sem perder o contato com seu mundo pessoal e imaginativo.
Sendo assim, podemos pensar que toda a crianga com ou sem deficiéncia, com as condicGes
basicas, tem possibilidade de se desenvolver, tendo o estimulo do outro, do meio e as
condicBes bésicas necessarias para o seu desenvolvimento, como sujeito Unico e individual
nas suas peculiaridades.

Segundo Vygotsky (1997), existe potencial e habilidade nas pessoas com deficiéncia,
entretanto, para que possam desenvolvé-las, € preciso que sejam proporcionadas condicdes
materiais e instrumentais apropriadas. Portanto, faz-se necessario oferecer a esses alunos uma
educacdo que autorize seu desenvolvimento pleno, para que possam acomodar a cultura
historica e socialmente construida. Cada um a sua forma, no seu tempo, mesmo com ajuda de
outras pessoas, porque nascemos com a capacidade de aprender.

A inteligéncia tem como tema a ac¢do do individuo de organizar, reorganizar, qualificar
e categorizar continuamente o conhecimento adquirido. O individuo constréi sua imagem a
partir da imagem do outro, do seu semelhante. Por isso, hd muita importancia na presenca do
outro no desenvolvimento da crianca com deficiéncia. E se esse outro for um sujeito com
deficiéncias? Sera possivel o desenvolvimento das habilidades e da criatividade? Para isso, é
preciso citar o desejo de cada sujeito, o desejo simbolico que organiza a vida afetiva de cada
ser humano, proporcionando significado a ela, pois cada um €é Unico nas suas experiéncias.
Para Fernandez (1991), a aprendizagem se organiza no processo que envolve inteligéncia e
desejo. Para ele, “0 aprendizado é considerado a partir da relagdo da crianca com o
conhecimento.” (FERNANDEZ, 1991, p. 59).

Para Piaget, Vygotsky e Wallon (1992) existem trés formas de aprendizagem:
hereditarias, associadas com as experiéncias vividas através do meio; as formas logico-
matematicas, que se constroem continuamente conforme estagios de equilibrio; e, por fim, as
formas adquiridas em funcdo da experiéncia que proporciona ao individuo elementos sobre o
componente de suas propriedades. Assim, o conhecimento é uma prolongagdo, uma
atualizagdo e o desempenho de uma influéncia cultural. Conforme esses autores, a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga se dao por intermédio do biologico do

individuo e da cultura em que esté inserido.
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6 FAMILIAS E ESCOLA NA ATUALIDADE: UMA RECONFIGURACAO
NECESSARIA

Vivemos tempos de mudancas constantes, uma efémera condicdo de transitoriedade,
de reconfiguracdes familiares e, por conseguinte, de transformacbes na relacdo escola e
familia, em que interagem vérios atores. As interacbes ndo se esgotam nos professores e
pais/maes, € necessaria uma equipe multidisciplinar, principalmente se falamos de um escola
inclusiva, integrativa e para todos. Por conseguinte, busca-se uma equidade.

Entre os ingredientes fundamentais da reforma escolar, Henderson e Mapp (2003)
apresentam um resumo da pesquisa feita desde 1995, em que trazem contribui¢fes positivas
sobre o envolvimento familiar no desempenho escolar. Quando pais/maes falam com seus
filhos/as sobre a escola, esperam que eles se saiam bem, facam planos para a universidade, e
que as atividades extracurriculares tragam beneficios. Quando as escolas constroem parcerias
com familias, que respondem as suas preocupacBes e honram suas contribuicGes, elas tém
sucesso na manutencdo de ligacdes que visam melhorar o desempenho dos/das alunos/as.
Quando as familias e as comunidades se organizam para responsabilizar escolas de fraco
desempenho, promovem mudangas positivas na politica educacional. (HENDERSON; MAPP,
2003).

Em geral, a participacdo dos pais ou mées na escola é cuidadosamente controlada e
limitada pelos administradores e conselho escolar. Pais/mées sdo encorajados a dar apoio a
seus/suas filhos/as em casa, no que tange as tarefas escolares e educacdo, no maximo
convidados a participar da associacdo de pais. Raramente sdo convocados pelos professores a
uma acdo coletiva, fechando-se em grupos focais. (DAVIES; MARQUES; SILVA, 1997).

Muitos professores relatam que, apesar de abrirem as portas da escola a participacédo
dos pais, ndo ha muito interesse, pois 0s pais colocam toda a responsabilidade a escola pela
educacdo dos/das filhos/as. Segundo Marques (1999), é preciso uma visdo positiva para
superar as barreiras da relacdo familia-escola.

O contato com a familia funciona como uma ponte para poder entender o mundo
familiar e 0 mundo escolar daquela crianga. Pais/mdes tém necessidade de saber e ter mais
informacdes sobre o progresso de filhos/as em relacéo a escola, para que nao responsabilizem
somente a escola, mas que compartilhem e construam juntos a educacéo.

Na legislacdo, no Artigo n° 205 da Constituicdo Federal, se estabelece que a familia
necessita exercer o papel educacional e ndo encarregar apenas a escola a fungdo de educar.

Nesse sentido, pode-se assegurar que a familia é fundamental na formacdo de qualquer
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pessoa, culturalmente, socialmente e como ser humano. Ela faz parte da mais ancestral das
instituicdes. Contudo, ao discutirmos a instituicdo familiar, relacionando-a com a escola, faz-
se necessario um estudo sobre o cenario familiar atual, lembrando que a familia vem passando
por um intenso processo de transformacao. Evangelista e Gomes (2003, p. 2013) refletem que
“a familia é o primeiro e principal contexto de socializagdo dos seres humanos, € um entorno
constante na vida das pessoas; mesmo que ao longo do ciclo vital se cruze com outros
contextos, como a escola e o trabalho”.

Os professores esperam que 0S pais procurem ir a escola, interessados pelo
desenvolvimento de seus/suas filhos/as e pela relagdo entre familia e escola. Segundo Reali e
Tancredi (2002) e Caetano (2004), esta parceria deve ser construida, primeiramente, pelos
professores, pois eles sdo o elo no processo de aprendizagem. Devido a formacdao profissional
especifica que tém, as tentativas de aproximacao e as conexdes estabelecidas com as familias
precisam partir, preferencialmente, da escola, pois, "transferir essa funcdo a familia somente
reforca sentimentos de ansiedade, vergonha e incapacidade aos pais, uma vez que ndo sao eles
o0s especialistas em educacdo”. (CAETANO, 2004, p. 58).

Um exemplo de aproximacdo foi adotado pela Boston Parent Network (BPON), uma
coligacédo das organizacdes locais de Boston, num esfor¢co ambicioso e inovador de ligar mais
de 25 organiza¢cbes comunitarias de base para apoiar as melhorias das escolas publicas.
(HIATT-MICHAEL, 2011). A BPON representa uma grande iniciativa para envolver e
empossar pais/méaes e outros membros da comunidade na reforma escolar. A organizacdo tem
um diretor em tempo integral, que é pai e ativista comunitario. Ela funciona no Institute for
Responsive Educacion, que serve como agente fiscal. Seus objetivos sdo: colaborar nas
mudancas de envolvimento de pais e mdes na escola; ampliar estratégias para melhorar os
resultados educativos dos filhos; trocar ideias e informacdes; instituir uma lideranca de pais
que fogque na responsabilidade e equidade nas escolas; e construir parcerias que apoiem a
exceléncia educativa.

Quando pais/maes sentem que podem mudar as circunstancias, filhos/as tendem a
melhorar na escola. Seus pais/mées estdo mais bem preparados para ajudar em casa, assim
como na escola, trazendo nova forga e empenho. Isso significa um trabalho em equipe, com
professores, administradores e outros profissionais técnicos, como psicologos,
fonoaudiologos, terapeutas ocupacionais, etc.

Porém, envolver a familia na educagdo escolar representa alguma intimidacdo para
certos professores, pois podem se perceber destituidos de seu papel de ensinar, ainda que "a

presenca e participagdo dos pais na escola ndo pode e ndo deve significar uma
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desresponsabilizacdo dos professores para com a aprendizagem dos alunos e do governo com
o financiamento da educacéo”. (REALI; TANCREDI, 2002, p. 4).

A familia, assim como o Estado, tem a obrigacao de responsabilizar-se pela educacao
e pelo desenvolvimento da pessoa que dela faz parte. Por este ponto de vista, é importante
colocar a importancia da familia neste processo da educacéo escolar. Unidos, escola e familia
alcancam um trabalho marcante no desenvolvimento pessoal, educacional e social da pessoa
com ou sem deficiéncia, superdotada ou ndo. Como toda mudanca também gera desconfortos
e possiveis ajustes, a “abertura” da escola também pode gerar problemas. O corpo docente
precisa lidar continuamente com problemas materiais e linguisticos, também enfrentados por
pais e maes.

A escola precisa ser um caminho entre a familia e a sociedade, pois elas tornam seus
olhares exigentes sobre a educacdo. A escola significa uma extensdo familiar para a
sociedade, porque é por meio dela que se obtém autoridade para desenvolver e educar
cidaddos criticos e conscientes. Para isso, € importante estreitar relacdes com a familia em

prol de uma educacao inclusiva mais abrangente.
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7 REDES DE APOIO A INCLUSAO EM PORTUGAL E NO BRASIL

Portugal substituiu a educacéo especial pela inclusiva para todos os estudantes, tenham
eles alguma dificuldade educativa ou superdotada (alta habilidade mental). O novo Decreto-
Lei, n° 54/2018, propde uma educacdo inclusiva e estabelece os principios e as normas que
“garantem a inclusdo, enquanto processo que visa responder a diversidade das necessidades e
potencialidades de todos e de cada um dos alunos, através do aumento da participacdo nos
processos de aprendizagem e na vida da comunidade educativa”?. O Ministério da Educacio
portugués se preocupou com a legislagdo e também publicou um “Manual de Apoio a Pratica
— Educacgéo Inclusiva”, partindo da premissa basica de que todos tém os mesmos direitos ao
ensino de qualidade.?® Esta cartilha norteia as medidas da educaco inclusiva, dizendo que
todos tém acesso a ela, bem como equipes de educacao.

As medidas curriculares diversificam as atividades em sala de aula, numa combinacéo
adequada de varios métodos e estratégias de ensino, instrumentos de avali¢do e adaptacdo de
materiais educativos adequados. Ha uma organizacdo do espaco fisico, removendo barreiras,
se necessario, para os diferentes estilos de aprendizagem. Equipes de salde escolar, formadas
por profissionais de salde dos agrupamentos, funcionam como unidades de salde
referenciadas para atender criancas e jovens com necessidades de saude especial. Ocorre uma
intervencdo precoce na infancia, em que as familias contam com apoio integrado, focado na
crianca, compreendendo as acdes de ordem preventiva e reabilitativa. Elabora-se um plano
individual de transicdo, que acontece 3 anos antes da idade limite da escolaridade obrigatdria,
para cada jovem com adaptacdes significativas, conforme o interesse individual de cada
estudante e seus familiares. Os CERCIs, por exemplo, além da reabilitacdo, capacitam 0s
individuos profissionalmente. Procura-se equidade e garantia de que todos tenham
oportunidades para se desenvolver e potencializar o aprendizado nas diferentes areas, para
além do contexto escolar.

O planejamento é personificado, centrado no aluno, de maneira que as medidas sejam
tomadas segundo suas necessidades, potencialidades, interesses e preferéncias, através de uma
abordagem multinivel. Procura-se o respeito pela autonomia individual, considerando ndo
apenas as necessidades do aluno, mas tambeém seus interesses e preferéncias, sua identidade

cultural e linguistica. Os pais ou encarregados de educacdo tém direito a participacdo e

2l Diario da  ReplUblica de  Portugal. Decreto-Lei —n° 54/2018.  Disponivel em:
<https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/EEspecial/dl_54 2018.pdf >. Acesso em: 5 jul. 2019.

22 Republica Portuguesa. Diregdo-Geral da Educacdo. Manual de Apoio a Pratica — Educagdo Inclusiva.
Disponivel em: <http://www.dge.mec.pt/publicacoes-da-dseeas>. Acesso em: 20 mar. 2019.
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informacdo a todos os aspectos do processo educativo do seu educando, bem como a cooperar
em tudo que se relacione a aprendizagem e & inclusdo de seu/sua filho/a. 1sso inclui participar
das reunides de equipes multidisciplinares, podendo solicitar a revisdo do programa educativo
individual.

A equipe multidisciplinar deve ser composta por diretor, trés membros do conselho
pedagogico nas funcbes de coordenacdo de diferentes niveis de educacdo e ensino, um
docente de educacdo especial e um psicologo. Cabem ao diretor as varidveis e 0 recurso a
outros técnicos, como a contratacdo de terapeutas, por exemplo. A escola cede o espaco a
outros atendimentos, de acordo com a necessidade, para que 0s pais ndo necessitem levar as
criancas a outro local. O objetivo é facilitar a vida da familia e da crianga. Na nova lei vigente
estas sdo as principais redes de apoio a incluséo.

No Brasil, a partir da Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo, na Camara de
Educacio Basica (CNE/CEB), n° 04/2010%, sio ratificadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica e preconizado em seu Artigo 29 que os sistemas de ensino
devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), como complementar ou suplementar a escolarizagdo. Deve
também ser ofertadas salas de recursos multifuncionais em centros de AEE, na rede publica
ou em instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

A fim de promover politicas publicas de inclusdo social as pessoas com deficiéncia, a
fim de efetivar um sistema educacional inclusivo, nos termos da Convencéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, instituiu-se, por meio do Decreto n°® 7612/2011, o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Viver sem Limite.

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do, ndo sendo
substitutivo as classes comuns e podendo ser realizado, também, em Centro de AEE da rede
publica ou de instituicbes conveniadas a Secretaria de Educacdo ou Orgdo equivalente dos
Estados, Distrito Federal e Municipios. (BRASIL, 2009).

Na perspectiva inclusiva, o0 AEE é responsavel pela organizacéo e disponibilizacao de

recursos e servicos pedagogicos e de acessibilidade para atendimento as necessidades

23 Conselho Nacional de Educacdo, Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB), Resolugdo n° 04/2010. Disponivel
em: <http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals/84/docs/cursos-
concursos/promocao/Anex0%20F6_RESOLU%C3%87%C3%830%20CNECEB%204%20DE%2013%20DE
%20JULHO%20DE%202010%20.pdf>. Acesso em: 8 nov. 2019.
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educacionais especificas, realizado em interface com os professores do ensino regular,
promovendo 0s apoios necessarios a participacdo e aprendizagem destes estudantes.

A Lei n° 13.146 € a lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia. Em seu
Capitulo IV aborda o direito a educacdo, com base na Convencdo sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia, que deve ser inclusiva e de qualidade em todos os niveis de ensino.
Além disso, busca garantir condigdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem,
por meio da oferta de servicos e recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras.

Retomando o caso Felipe, ao pensar nas redes de apoio e sua importancia no contexto
escolar da crianga com deficiéncia, sdo levadas em conta algumas questdes. Um dos apoios
que Felipe tem na reabilitacdo fisica e emocional vem de uma instituicdo filantropica, em
parceria com administracdo puablica cidade de Novo Hamburgo. O tratamento com
fonoaudiologa que ele precisa é oferecido pela rede pablica, em outro espaco fora da escola.
Felipe também se beneficiaria de uma terapeuta ocupacional, sendo possivel encontra-la na
rede de atendimento fora da escola.

Aqui elencamos alguns pontos que facilitariam a vida da familia e do aluno, caso estes
atendimentos fossem mais acessiveis. Devido ao grau de complexidade existente em uma
pessoa com deficiéncia, é preciso facilitar, descomplicar e tornar acessivel. Nesse caso, a Lei
n® 13.146 refere-se a busca de garantia por condi¢fes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, através da oferta de servigcos e recursos de acessibilidade que eliminem as

barreiras.
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8 CONSIDERACOES FINAIS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A discussédo apresentada nesta pesquisa teve como objetivo geral conhecer e investigar
a inclusdo escolar da crianca com deficiéncia no ensino regular, as diferencas e similaridades
no Brasil e em Portugal. A partir do estudo de caso do menino “Felipe”, matriculado em uma
escola em Novo Hamburgo, e os estudos feitos em Portugal na cidade de Leiria, a
investigacdo nos traz possibilidades e questionamentos para o contexto brasileiro. O estudo
foi subsidiado por teoria, legislacdo e apontamentos de profissionais, tanto do contexto
portugués como do brasileiro. Devemos considerar que Brasil e Portugal sdo paises que se
distinguem em muitos aspectos como, por exemplo, a extensdo territorial, o aporte
populacional, a formacdo histérica dos respectivos paises, a economia e a cultura. O Brasil,
sendo colonizado por portugueses, teve influéncias na cultura, no idioma, nas tradi¢cdes do
calendario religioso, nas festas e nas procissdes. As festividades mais importantes do Brasil, o
Carnaval e as Festas Juninas, por exemplo, foram introduzidas por portugueses.

Além dos aspectos mencionados, é necessario também destacarmos a importancia de
oportunizar um espaco e dialogo e reflexdo entre os diferentes contextos, com possibilidade
do enriquecimento académico. E neste sentido, do estreitamento das relagdes internacionais
existentes, que se tornam possiveis as discussdes sobre a tematica da incluséo escolar nos dois
paises referidos. Ressaltamos ainda que as experiéncias consideradas e observadas no
contexto portugués podem colaborar e possibilitar oportunidades ao contexto brasileiro.
Alguns exemplos sdo possiveis de serem seguidos e implementados, considerando as devidas
proporcdes e adaptacdes necessarias as condi¢des existentes em nosso pais.

Partimos dos questionamentos iniciais, feitos na apresentacdo desta pesquisa, e que
valem ser retomados neste momento das consideracGes: quais as redes de apoio a inclusdo da
crianca com deficiéncia? Como acontece a inclusdo escolar da crianca com deficiéncia? Quais
as informagdes oferecidas as familias sobre o método de inclusdo? Quais s&o as redes de
apoio via politicas publicas no Brasil e em Portugal? Existem diferencas e similaridades entre
o0 Brasil e Portugal na questdo da inclusdo escolar da crianga com deficiéncia?

Para discutir estas questdes, o presente trabalho foi alicercado em uma perspectiva
metodologica de abordagem qualitativa e documental, do tipo exploratorio, e teve como
proposta uma pesquisa de campo e documental. Para abranger tais propoésitos, obteve-se um
apanhado de conhecimentos e elementos, originarios das entrevistas, observacfes e

documentos coletados, analisados a luz dos referenciais teéricos.
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Em termos de discussdo tedrica, para tentar atender as inquietacGes e aos aspectos
referentes as redes de apoio, Portugal conta com o novo Decreto- Lei n® 54/2018, que
substituiu a educacdo especial pela inclusiva, para todos os estudantes de dificuldade
educativa ou superdotada (alta habilidade mental). Nesta nova Lei € possivel ter nas escolas,
como rede de apoio educacional, uma equipe multidisciplinar que também possibilita outros
atendimentos dentro da escola, a fim de que os pais ndo necessitem sair para levar os/as
filhos/as em outros profissionais.

Outra rede de apoio importante sdo as CERClIs, também chamadas de Cooperativas de
Solidariedade Social, cujo objetivo é a reabilitacdo e capacitacdo dos individuos
profissionalmente. Com o novo decreto, busca-se a equidade e a garantia de que todos tenham
oportunidades para se desenvolver e potencializar o aprendizado nas diferentes areas, para
além do contexto escolar. Entretanto, fica questionamentos: a existéncia de institui¢cbes para
pessoas com deficiéncias graves, no formato de internacdo, ndo continua sendo uma forma de
segregacdo? A inclusdo escolar é para todos? Em minha opinido, tendo em vista as
observacdes, 0s questionamentos e as angustias dos professores, reflito que a educacéo € para
todos, mas a escola ndo. As escolas especializadas deveriam ser extintas? Elas podem dar
suporte a escolarizacdo da escola regular, mas a extingdo dessas escolas pode gerar mais
demandas para as regulares, pois estas ainda nao estdo preparadas para a verdadeira incluséo,
principalmente no Brasil. SAo perguntas e respostas que demandam mais pesquisas e maior
aprofundamento nessas questdes tdo importantes para a nossa sociedade atual.

A “Educag¢do para Todos”, tal como foi preconizada em Jomthien, em 1990, e em
Salamanca, em 1994, requer uma reestruturacdo dos processos educacionais. O respeito e a
valorizagéo da diversidade exigem superacdo das barreiras arquitetdnicas, mas principalmente
atitudinais, criando condicGes efetivas de aprendizagem e participacdo a todos, de maneira
especial para os que apresentam algum tipo de necessidade didatico-pedagdgica diferenciada.

Com muita frequéncia, nas entrevistas, apareceu nas falas dos professores a referéncia
aos alunos com necessidades educacionais especiais como ‘“os alunos da inclusdao”. Isso
levanta o questionamento sobre a maneira como eles sdo compreendidos perante dos demais
alunos. “Tenho vinte e cinco alunos, dois de inclusdo”, comenta um professor. Estas falas
apareceram tanto no Brasil quanto em Portugal. As criancas com deficiéncias continuam
sendo alunos/as de incluséo.

Quais as informacGes oferecidas as familias sobre o método de inclusd&o? Aqui no
Brasil os pais ainda tém duvidas antes de colocarem seus filhos na escola regular. Talvez,

podemos pensar que iSO ocorre porque consta no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia que as
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criancas com deficiéncias devem estar “preferencialmente” nas escolas de ensino regular.
“Preferencialmente”, conforme o dicionario, significa estar de acordo com a escolha
preferida. Entdo, ndo é obrigatorio: pode-se escolher uma escola especializada ou regular.

Em Portugal, consta na nova Lei, n°® 54/2018, a extin¢do das escolas especializadas e a
obrigatoriedade de que todas as criangas devem estar matriculadas no ensino regular. Porém,
ndo se referem as instituicdes para pessoas com deficiéncias existentes e mencionadas pelos
professores. Também nédo se fala sobre alunos que ndo tém possiblidade de frequentar a
escola.

No Brasil, a partir dos anos 1990, com a implementacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), foram instituidas mudancas na lei em relagdo a questdo da internacao de
criancas. Dependendo da natureza da medida aplicada, oferece-se o abrigo como uma medida
de carater provisorio e excepcional, de protecdo as criancas em situacdes consideradas de
risco pessoal e social. Ja a internacdo de adolescentes é feita em instituicdes, como uma
medida socioeducativa de privacdo de liberdade. Em ambos 0s casos, a lei buscara prever
mecanismos de garantia dos direitos da crianca e do adolescente. Ainda, no Artigo 19 de
ECA, relativo a pessoa com deficiéncia, esta previsto que os Estados-Partes reconhecem o
igual direito de todas as pessoas com deficiéncia de viver na comunidade, com a mesma
liberdade de escolha que as demais pessoas, e que se tomardo medidas efetivas e apropriadas
para facilitar as pessoas com deficiéncia o pleno gozo desse direito e sua plena incluséo e
participacdo na comunidade. Inclusive, assegura-se que as pessoas com deficiéncia possam
escolher seu local de residéncia, onde e com quem morar, em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas, € que nao sejam obrigadas a viver em determinado tipo de moradia.
Portanto, no Brasil, ndo é possivel a internacdo de criancas com deficiéncias em formato
como o de Portugal.

Quais as informacdes oferecidas as familias sobre 0 método de inclusdo? Tanto as
familias portuguesas, como as familias brasileiras, tém acesso as cartilhas ou estatutos
contendo as leis explicativas de cada pais. Elas falam das redes de apoio via politicas publicas
no Brasil e em Portugal.

No Brasil, as redes de apoio, geralmente, estdo fora da escola, situando-se em outras
instituicdes onde as escolas podem ter acesso. No entanto, as demandas s&o maiores e falta
uma rede mais abrangente. Ou seja, conforme relato da mae de Felipe, toda vez que ele
precisa de algum atendimento especializado, ndo vai a escola ou faz atividades no contra
turno, porque a escola ndo oferece atendimentos em seu espago. Outra questdo que oS

professores relatam sdo as condi¢fes de inclusdo escolar, que ndo sdo ideais, pois lhes faltam
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recursos de tecnologias assistivas e profissionais qualificados. Ademais, poderiam ter uma
equipe interdisciplinar acessivel para dar suporte a todos. A equipe com a qual contam hoje
ndo consegue dar o suporte que a escola necessita. Os professores relatam sentir falta de que
0S pais sejam mais participativos na escola, mas mesmo com as dificuldades fazem o melhor
com aquilo que tem.

Em Portugal as redes de apoio funcionam, basicamente, dentro das escolas. Mesmo
qguando existe a necessidade de outros profissionais técnicos, a escola abre as portas para
atendimento interno. Portugal também tem uma rede importante de CERCIs, as Cooperativas
de Educacdo e Reabilitacdo de Cidaddos com Incapacidade. Seu objetivo, além da
reabilitacdo, € capacitar os individuos profissionalmente, desenvolver e potencializar o
aprendizado nas diferentes areas, para além do contexto escolar. Os pais sdo participativos e a
escola é aberta, segundo o Diretor do Agrupamento de Marrazes.

Para concluir, a escola, como ambiente de socializagdo de uma crianga, tem um papel
fundamental na determinacgdo do lugar que ela ocupara. A formacdo dos professores também
ganha evidéncia entre as demandas mais urgentes para o aprofundamento do processo de
inclusdo, principalmente no Brasil. Existe um consenso de que é imprescindivel mais
profissionais especializados em inclusdo. Em Portugal cada profissional busca por si a
formacdo e especializagdo, enquanto no Brasil existe um auxilio governamental para estas
formagdes e especializacbes aos professores interessados. Podemos dizer que, em Portugal,
foram alcancados avancos bem significativos na inclusdo escolar da crianca com deficiéncia.

E fato que as escolas regulares e outras instituicdes de ensino ainda precisam se
preparar para educar na diversidade, para viver e conviver com as diferencas e combater a
exclusdo de alunos/as com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especificas, até mesmo
dentro das salas de aula. Apenas colocar alunos/as dentro do espaco escolar sem o0s auxilios
necessarios a eles e aos profissionais da educacao ndo € incluséo.

N&o somente a questdo do despreparo profissional, mas tambem a falta de mobiliarios
e materiais de tecnologias assistivas sdo complicadores. Desse modo, se luta contra a exclusdo
escolar, ndo somente teorizando a educagdo inclusiva, mas tendo a escola como espago para
incluir e efetivar a presenca do/a aluno/a, retirando empecilhos pedagogicos, metodolégicos,
arquitetonicos, etc. Existe também a necessidade de mais politicas publicas, que viabilizem a
formacéo de professores para atuarem junto aos alunos/as com deficiéncias no ensino regular,
pois elas ainda sdo deficitarias. Por fim, fazem-se necessarias mais pesquisas nesta area, pois
muito se tem avancado em relagdo a incluséo escolar da crianca com deficiéncia, mas muito

ainda precisa progredir.
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