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RESUMO

O presente estudo tem como tema a importancia do trabalho com géneros textuais
orais para a ampliacdo da competéncia comunicativa dos estudantes, com uma
abordagem de respeito a variacéo linguistica. Para verificar a importancia do tema,
estabeleceu-se como objetivo principal desenvolver e analisar uma formacao para
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental que pudesse instrumentaliza-
los para trabalhar com géneros textuais orais a partir de uma perspectiva de respeito
a variacdo linguistica dos estudantes. Como objetivos especificos para discutir o
tema, estabeleceu-se conhecer as principais teorias que fundamentam os conceitos
mais importantes do trabalho; verificar o que a Base Nacional Comum Curricular
(2016) traz sobre variacdo linguistica e oralidade; desenvolver e analisar uma
formacéo de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e criar, a partir da
formacdo de professores, uma sequéncia didatica com um género oral. Como
metodologia, o caminho tracado nesta pesquisa foi realizar um levantamento dos
trabalhos recentes realizados sobre a tematica e revisar conceitos sobre
sociolinguistica, variacdo linguistica, oralidade, competéncia comunicativa e
sequéncia didatica para o trabalho com géneros textuais orais. Analisou-se, além
disso, a Base Nacional Comum Curricular no que diz respeito a teméatica da variacdo
linguistica e da oralidade. Com base em tudo isso, desenvolveu-se uma formacao
para professores oferecida em conjunto com a Secretaria de Educacdo de Novo
Hamburgo/RS, composta por trés encontros e da qual originou-se uma proposta de
atividades com uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental. Com base na coleta
de dados e da formacdo de professores, concluiu-se que grande parte dos
participantes da pesquisa ndo teve contato com os conceitos relacionados a area da
sociolinguistica e que, apesar de considerarem importantes as propostas
relacionadas a oralidade, ndo efetivam um trabalho que desenvolva a competéncia
comunicativa dos estudantes em sua pratica pedagdgica, 0 que comprova a
necessidade levantada por esta pesquisa de realizar formacdes de professores
sobre as tematicas de variacdo linguistica e oralidade. Em relacdo a sequéncia
didatica realizada com estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental, conclui-se que,
a partir da exposicdo da proposta reflexiva sobre variacdo linguistica, género oral
entrevista e uso de linguagem formal e informal, os alunos passaram a compreender

a lingua como algo flexivel, Unico a cada sujeito, e a perceber que possuem



capacidade para utilizar a lingua em diferentes contextos e que devem respeitar a
forma de falar de todas as pessoas.

Palavras-chave: Formacéao de professores. Oralidade. Pratica pedagdgica.



ABSTRACT

The present study has as its theme the importance of working with oral textual
genres for the expansion of students' communicative competence, with an approach
of respecting linguistic variation. To verify the importance of the theme, it was
established as a main objective to develop and analyze a training for teachers of the
early years of elementary school that could equip them to work with oral textual
genres from a perspective of respect for the linguistic variation of students. As
specific objectives to discuss the theme, it was established to know the main theories
that underlie the most important concepts of the work; verify what the Common
National Curriculum Base (2016) brings about linguistic variation and orality; develop
and analyze teacher education from the early years of elementary school and create,
from teacher education, a didactic sequence with an oral genre. As a methodology,
the path outlined in this research was to conduct a survey of recent work on the
subject and review concepts about sociolinguistics, linguistic variation, orality,
communicative competence and didactic sequence for working with oral textual
genres. In addition, the Common National Curriculum Base was analyzed with
regard to the theme of linguistic variation and orality. Based on all of this, a teacher
training program was developed, jointly with the secretariat of education of Novo
Hamburgo / RS, consisting of three meetings, which led to a proposal for activities
with a 4th grade class. Based on the data collection and teacher education, it was
concluded that most of the research participants had no contact with the concepts
related to the sociolinguistics area and that, although they consider the proposals
related to orality as important, they do not perform a work develop the communicative
competence of students in their pedagogical practice, which proves the need raised
by this research to conduct teacher training on the themes of linguistic variation and
orality. Regarding the didactic sequence performed with students of the 4th grade of
elementary school, it is concluded that, from the exposure of the reflexive proposal
on linguistic variation, oral interview and use of formal and informal language,
students began to understand the language as something flexible, unique to each
subject, and to realize that they have the ability to use the language in different
contexts and that they must respect the way everyone speaks.

Keywords: Teacher training. Orality. Pedagogical practice.
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MEMORIAL

Iniciei minha carreira académica com o curso de Magistério ainda no Ensino
Médio, incentivada por minha mée, que viu em mim a possibilidade da realizacdo de
seu sonho de ser professora, ndo realizado em virtude da falta de possibilidade de
estudar no interior, onde residia. Durante o curso, a rebeldia de adolescente impediu
que eu pudesse aproveitd-lo da melhor forma, porém, ao chegar ao estagio
obrigatorio, percebi que gostava de estar com as criancas e que ser professora
passou também a ser um sonho meu, uma escolha minha.

Finalizei o curso de Magistério no final de 2002 e ja prestei vestibular para o
curso de Letras no mesmo ano, impulsionada por uma bolsa de 50% para quem
realizasse o curso aos finais de semana. Logo estava trabalhando como professora
contratada no municipio de Novo Hamburgo/RS, em 2003, e estudando aos finais de
semana. Como contratada e nao concursada, na €época, ndo tinha direito de
escolher a série escolar em que atuaria e, na escola para a qual fui enviada, ndo
havia professora para a 12 série, fui, entdo, desafiada a alfabetizar em meu primeiro
ano de trabalho. Desde entédo, os estudos sobre a aquisicdo da linguagem escrita
fizeram parte de minhas preferéncias.

Quando meu contrato de dois anos estava prestes a terminar, no ano de
2004, fui chamada para trabalhar como professora de Portugués no municipio de
Sapiranga/RS, onde lecionei para turmas de 52, 62 72 e 82 série do Ensino
Fundamental de 8 anos. A experiéncia trouxe-me grande aprendizado, tanto
pessoal, no sentido de compreender a adolescéncia, periodo que eu mesma
acabara de viver, quanto profissional, no que se refere ao aprofundamento do
estudo da lingua. Muitas vezes estudei um conteddo no final de semana para
ensina-lo aos meus alunos na semana seguinte. Sinto que, ao contrario de gerar
aulas que pudessem parecer improvisadas, o fato de eu mesma por vezes
considerar determinados conteudos dificeis, aproximava-me dos alunos, pois
buscava ensinar de uma maneira que fosse interessante para eles. Trabalhei muito
com a literatura, ao menos um periodo da semana era dedicado somente aos
momentos da biblioteca, mesmo com o0s alunos maiores, que, no principio,
reclamavam, mas que passaram a gostar desse momento no decorrer das aulas.

No ano de 2006, ja quase concluindo a graduacéo, fui chamada em concurso

publico no municipio de Novo Hamburgo/RS, para trabalhar com as séries iniciais do
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Ensino Fundamental. Pude retomar minha experiéncia com a alfabetizacéo e, por
estar em formacgéo, fui convidada pela escola a dar aula de Portugués para o 6° ano
da escola. Durante alguns anos, vivi entre esses dois mundos, tendo inclusive a
oportunidade de alfabetizar uma turma e reencontra-la no 6° ano, podendo observar,
dessa forma, como havia se dado o desenvolvimento de suas competéncias
linguisticas.

Ainda nessa época, no ano de 2009, realizei minha primeira especializacao
pela Universidade Federal de Santa Catarina, Gestdo do Cuidado para uma escola
que protege, através da Universidade Aberta do Brasil, com polo em Novo
Hamburgo. Esse curso aprofundou meu olhar sobre o aluno, sua familia e sobre as
comunidades. Com um olhar mais amplo e humanizado sobre o estudante, fui
observando que, apesar de todo meu esforco, alguns deles ndo conseguiam
aprender. Isso foi me inquietando e levou-me a procurar outra formagao académica,
dessa vez, na area da Psicopedagogia, especializacdo que finalizei no ano de 2015.

Trabalhando 40 horas como professora e psicopedagoga nas redes publica e
privada, jA& com bastante experiéncia em todos os anos do Ensino Fundamental, fui
convidada a ministrar uma formacdo para professores da rede estadual sobre
praticas pedagdgicas inovadoras. Apesar de me sentir muito desafiada a falar com
um publico diferente das criancas, organizei uma formacdo da qual eu mesma
gostaria de ter participado, interativa, com exemplos praticos de possibilidades de
trabalho em sala de aula. Ao finalizar a formacé&o, percebi, por meio da opinido das
participantes, que havia conseguido ajuda-las em diversos pontos e constatei em
mim um desejo de repetir essa experiéncia. Ao conversar com a psicéloga da
instituicdo da rede privada em que atuo, ela sugeriu que eu fizesse um mestrado,
para ampliar as possibilidades de inser¢cdo no ensino superior, para trabalhar com
formacao de professores.

Busquei algumas alternativas, mas todas se mostravam inviaveis para
conciliar com minha carga de trabalho. Ao ler sobre o Mestrado Profissional em
Letras, percebi que era voltado exatamente ao que eu buscava pensar sobre
possibilidades praticas no campo da educacéo. No ano de 2018, iniciei 0 mestrado
com um projeto de pesquisa voltado a area das politicas publicas de educacéo, que
se mostrou inviavel devido ao momento que o pais vive. No momento em que
repensava o projeto, cursei a disciplina de Aquisicdo da Linguagem, variacao

linguistica e ensino, que trouxe de volta um antigo desejo para a sociolinguistica
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como objeto de estudo. Também por diversas vezes me vi envolvida em discussoes
sobre a tematica com colegas professores, 0 que me levou a escrita de um artigo
para a disciplina, que trouxe a certeza de que havia um vasto campo de pesquisa
nessa area e que era preciso escrever e falar com professores sobre o assunto.

Portanto, chego a fase de concluséo deste trabalho de pesquisa conseguindo
cumprir com meu objetivo inicial para a realizacdo deste mestrado: ajudar a formar
professores, a partir de um olhar de observacdo dos desafios enfrentados por eles
(n6s) nas escolas.

Através da realizacdo do mestrado, pude também ampliar meus horizontes
profissionais e hoje coordeno um novo curso de pdés-graduacdo na instituicdo em

gue atuo, que também é voltado a formacao de professores.
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1 INTRODUCAO

O mito do falar certo e errado ainda persiste no Brasil, apoiado em uma
crenca de que a gramatica normativa rege, além da escrita, também nossa forma de
falar, como se fosse possivel alguém falar como escreve. Em muitas salas de aula é
isso que é exigido dos alunos, que usem uma linguagem que nao € aquela utilizada
em seu cotidiano, tornando as aulas de lingua materna artificiais e sem vinculacao
com a realidade, tanto do aluno quanto daquela em que a escola, a cidade e o pais
estdo inseridos.

Estudos sobre as diferentes formas de falar, as variaces linguisticas, séo
parte de uma area maior, a Sociolinguistica, que tem entre seus principais
estudiosos William Labov. Ainda na década de 1960, Labov realizou estudos que
mostravam que a lingua muda, varia, de acordo com a posicéo social do individuo,
localizacdo geografica e outros fatores. Sobre essas formas diferentes de falar,
Labov enfatizou: fi n allimos anos fomos obrigados a reconhecer que essa é que é
a situacado normal i a heterogeneidade ndo é apenas comum, ela é o resultado
natural de fatores linguisticos f u n d a me(bAB@\V, 2008, p. 238). Considerando a
heterogeneidade natural, € mais do que necessario que criemos estratégias que
busquem, além de validar a forma de comunicacdo do aluno, potencializar
possibilidades de aprendizagem para que ele seja capaz de circular linguisticamente
em diferentes contextos, desde uma conversa com alguém de seu seio familiar até
uma proposicao formal para a direcdo de sua escola, por exemplo.

Com base neste desafio, o trabalho tem como tema a importéncia do trabalho
com géneros textuais orais para a ampliagdo da competéncia comunicativa dos
estudantes, com uma abordagem de respeito a variacao linguistica dos mesmos. A
partir deste tema, estabeleceu-se como questdo de pesquisa: € necessaria uma
formacao especifica dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental para
gue promovam o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes, a
partir de uma abordagem de respeito a variacdo linguistica? Para responder essa
guestao, estabeleceu-se como objetivo geral desenvolver e analisar uma formacéo
para professores dos anos iniciais que possa instrumentaliza-los para trabalhar com
géneros textuais orais a partir de uma perspectiva de respeito a variacao linguistica,
desenvolvendo, assim, a capacidade comunicativa dos estudantes. A partir disso,

definiu-se como objetivos especificos conhecer as principais teorias que embasam
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0s conhecimentos da Sociolinguistica, mais especialmente aqueles relacionados a
area da educacao; analisar pesquisas recentes na area de formacao de professores,
géneros textuais orais e variacdo linguistica; verificar o que traz a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2016), sobre oralidade e variacdo linguistica;
propor uma formacao de professores dos anos iniciais e, a partir dela, criar uma
sequéncia didatica com propostas que desenvolvam a competéncia comunicativa,
com uma abordagem de respeito a variacao linguistica.

A pesquisa é de natureza aplicada, ja que objetiva gerar conhecimentos para
aplicacéo pratica (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51) e a abordagem do problema
€ de carater qualitativo. Quanto aos procedimentos técnicos empregados na busca
de dados, foi utilizada a pesquisa bibliografica para levantar pesquisas recentes
sobre a tematica, utilizando as palavras: formacdo de professores e variacdo
linguistica; variacdo linguistica e pedagogia; oralidade e competéncia comunicativa;
competéncia comunicativa e géneros orais e géneros orais em sala de aula. A
pesquisa bibliografica também foi usada como procedimento técnico para aprofundar
0S principais conceitos abordados na pesquisa, como sociolinguistica, variacdo
linguistica e ensino e oralidade e géneros orais. Foi realizada uma pesquisa-acao
(THIOLLENT, 1988, p. 14) com objetivo de conseguir informagbes acerca do
conhecimento sobre variacdo linguistica e oralidade por parte dos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, através de um questionario, buscando através
das respostas verificar a necessidade de uma formacdo neste sentido e seus
conhecimentos acerca da temética, assim como a forma como costumam trabalhar a
oralidade em suas aulas.

Sendo assim, o trabalho esta dividido em cinco capitulos precedidos por um
memorial no qual é descrita a vida académica da pesquisadora. No capitulo 1, &
trazida a introducéo, na qual sdo apresentados a tematica, a questdo de pesquisa,
0s objetivos, a justificativa para a realizacdo do trabalho e, brevemente, a
metodologia utilizada para seu desenvolvimento. No segundo, apresenta-se a
fundamentacédo teorica, que contempla uma revisédo de trabalhos recentes sobre as
tematicas exploradas no trabalho e a explanacdo dos principais conceitos que
embasam esta pesquisa, passando por William Labov (2008), Marcos Bagno (2001,
2007 e 2014), Ana Maria Stahl Zilles (2015), Carlos Alberto Faraco (2008), Stella
Maris Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Maria Marta Pereira Scherre (2005), Charles
Bazerman (2006), Luis Antbnio Marcuschi (2001), Irandé Antunes (2003) e Joaquim
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Dolz e Bernard Schneuwly (2004). O terceiro capitulo traz a forma como a tematica
variagdo linguistica e oralidade sédo abordadas na BNCC (BRASIL, 2016), buscando
também analisar os avancos que tivemos em relacdo a documentacfes anteriores.
No quarto capitulo, descreve-se a metodologia empregada na construcdo da
pesquisa. E, no quinto, apresentam-se e discutem-se os resultados. Para finalizar,
sdo trazidas as consideragbes finais, as referéncias utilizadas para o
desenvolvimento do trabalho e os apéndices, que trazem os materiais utilizados nas

propostas praticas de trabalho desenvolvidas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresenta-se a revisdo teorica realizada para este trabalho.
Para isso, o capitulo subdivide-se em quatro sec¢des. Na secdo 2.1, traz-se a revisao
de alguns trabalhos ja realizados sobre as tematicas em pesquisa; na 2.2,
explanam-se os principais conceitos sobre variacdo linguistica e oralidade; na 2.3,
define-se variagcdo linguistica e, na secédo 2.4, discute-se como o fendmeno da

variacao linguistica esta presente nas escolas.

2.1 REVISAO DE TRABALHOS SOBRE: FORMACAO DE PROFESSORES,
VARIACAO LINGUISTICA, ORALIDADE E COMPETENCIA COMUNICATIVA

Nesta secdo, apresenta-se um resumo de pesquisas sobre as tematicas
variacao linguistica e formacdo de professores consideradas importantes para este
trabalho. Para chegar a elas, fez-se uma busca na plataforma Scielo, a partir das
palavras-chave formacdo de professores, variacdo linguistica e pedagogia. Essa
busca ndo revelou nenhum trabalho. Pesquisando-se apenas as palavras-chave
variacao linguistica e formacdo de professores, chegou-se a um artigo intitulado
fireachers accounts of language variationso de autoria de Jodo Telles, da Pontificia
Universidade Catélica de Séao Paulo, publicado em 1998, que trata das expectativas
estigmatizantes de duas professoras sobre a linguagem utilizada por seus alunos.
Para este estudo, foram gravados videos e desenvolvidos mapas de repertdrio sobre
0S conceitos de linguagem a partir de uma perspectiva de fenomenologia
hermenéutica. Os resultados deste trabalho mostram que as perspectivas das
professoras perpassam suas a¢fes pedagogicas, que tém como base a afirmacao
de um déficit linguistico, apoiado na concepcdo de uma gramatica normativa que
deveria agir sobre a linguagem dos alunos.

Na mesma plataforma, ao buscar as palavras formacdo de professores,
variacdo linguistica e pedagogia obteve-se como resultado cinco trabalhos, dos
quais serdo apresentados aqueles relacionados a tematica, como é o caso de
i Var ilaguigtioa e alfabetizagdo: um estudo com criangas da primeira série do
Ensino F u n d a me artigade &ylvia Domingos Barrera e Maria Regina Maluf, da
Universidade de Sao Paulo, publicado em 2004, tem como objeto de estudo a

influéncia da variacdo linguistica na aquisicdo da linguagem escrita. Para o
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desenvolvimento do trabalho, foram coletadas e analisadas atividades de leitura e
escrita de criancas de trés turmas da 12 série do Ensino Fundamental, no comeco e
no final do ano letivo, aplicadas por uma das pesquisadoras de forma individual.
Para a avaliacdo das variacdes linguisticas, foi solicitado que cada crianga contasse
uma histéria a partir de figuras de um livro infantil, o que foi gravado e, depois,
utilizado para a criagcdo de protocolos de formas linguisticas. O material analisado
transformou-se em um indice de variacdes linguisticas. Além disso, também foram
realizadas observacdes das aulas das trés turmas, visando caracterizar o
comportamento das professoras em relacdo aos fendmenos de variacdo linguistica.
Os resultados obtidos sugerem a necessidade de um trabalho de formacéo de
professores para a difusdo dos conhecimentos linguisticos e sociolinguisticos entre
esse publico.

Na sequéncia, fez a mesma busca realizada na Scielo na plataforma
Academic Search Lite, utilizando, primeiramente, as palavras-chave formacao de
professores, variacao linguistica e pedagogia. Essa busca, novamente ndo trouxe
nenhum resultado. Mas, buscando-se apenas as palavras formacao de professores
e variacdo linguistica, chegou-se a um trabalho intitulado @ Otrabalho com
oralidade/variedades linguisticas nas aulas de Lingua P o r t u g arége dedaytoria
de Lacia Furtado de Mendonca Cyranka e Téania Guedes Magalhdes, da
Universidade Federal de Juiz de Fora, publicado em 2012, que teve como objetivo
apresentar reflexdes sobre o trabalho escolar em lingua materna, mais
especificamente, sobre as tematicas oralidade e variacdo linguistica. Para o
desenvolvimento desse trabalho, foi utlizada uma pesquisa-acdo, com as
pesquisadoras inseridas na escola e agindo na proposta de estudo, intervindo
diretamente na realidade da pesquisa. Foram coletados dados por meio de
observacfes, gravacdes de videos/audio e notas de campo. A pesquisa foi realizada
com turmas do Ensino Médio através de um modulo de estudo de géneros orais com
duracdo de 50 minutos semanais durante um trimestre. Como resultado dessa
pratica, as pesquisadoras trazem uma melhora no desempenho académico dos
alunos em todas as areas do conhecimento, ja que a linguagem é elemento que
perpassa todas elas, o que pbde ser verificado através do desenvolvimento da
competéncia discursiva dos alunos.

Acessando ao site de periodicos da CAPES, buscando os termos formacao

de professores, variacdo linguistica e pedagogia, foram relacionados 153 trabalhos,
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dos quais foram analisados os 10 primeiros resultados. O artigo " Ca mi nos
sostenibles para la ensefianza de la lengua materna en las seriesi n i c ida Ma&is 0 ,
Zenaide Farias de Araujo et al., da Universidade Federal do Tocantins, publicado em

2018, teve como objetivo analisar a presenca do conceito variagdo linguistica nas

aulas de lingua materna do 4° ano do Ensino Fundamental. Como metodologia,

foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, com triangulacdo de dados de
documentos oficiais e observacdes realizadas no local. Como resultado, o artigo traz

a necessidade da introducdo dos contetdos de sociolinguistica na formacédo dos
cursos de Pedagogia, j& que os pedagogos trabalhardo com o ensino de lingua
materna. Esse trabalho € relevante para a presente pesquisa. O terceiro trabalho,

iV ar iliaguigtioa e alfabetizacdo: um estudo com criancas da primeira série do
ensino f u n d a medetSgltiabDomingos Barrera e Maria Regina Maluf, ja foi
analisado anteriormente. Por fim, o décimo trabalho descreve a pesquisafi For ma - « o
docente inicial e ensino de ortografia: saberes n e c e s s &le Ana $uxia Videira
Parisotto e Gladis Massini-Cagliari, que teve como objetivo verificar se futuros
professores, alunos do 4° ano de Pedagogia, possuem conhecimentos suficientes

para trabalhar ortografia com as séries iniciais, 0 que ndo colabora com a pesquisa

em questao.

Ampliando o foco da pesquisa para trabalhos realizados sobre a tematica
oralidade, iniciou-se a busca na plataforma Scielo. Para a busca competéncia
comunicativa e géneros orais, ndo foi encontrado nenhum resultado, o que também
ocorreu com a busca oralidade e competéncia comunicativa. JA a busca
competéncia comunicativa em sala de aula retornou dois resultados com trabalhos
gue néo tinham relacdo com a pesquisa.

A busca pelos termos géneros orais em sala de aula na plataforma Scielo
retornou cinco resultados. O primeiro trabalho, fDebate oral, multimodalidade e
escola: problematicas e possibilidades no ensino de géneros orais por meio do
modelo da sequéncia d i d 8§ tde €lavia Danielle Sordi Silva Miranda e Giovana
Siqueira Principe, da Universidade Estadual de Campinas, datado de 2017, trata da
adocado da perspectiva dos géneros discursivos na esfera escolar, enfocando o
trabalho com a sequéncia didatica de géneros da escola de Genebra, o que
corresponde a escolha didatica da pesquisa em questdo. A metodologia usada foi
trabalhar e analisar o género debate com alunos do Ensino Técnico aliado ao Ensino

Médio de uma escola federal. Os resultados apontam que, embora haja
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probleméticas ao didatizar géneros orais na escola, hd também possibilidades
possiveis de desenvolver trabalhos que possam contextualizar a vida da
comunidade e a realidade vivida pelos alunos ao trabalho com géneros em sala de
aula.

O trabalho seguinte fSequéncia didatica: um mecanismo dialético para ensino
e aprendizagem de | 2 n g udesDidié Ana Ceni Denardi, da Universidade
Tecnologica Federal do Parana, do ano de 2017, teve como objetivo estender o
conceito de sequéncia didatica e fazer uma breve analise de um planejamento de
sequéncia didatica. Os resultados apontados pelo trabalho trazem que assumir um
trabalho com a sequéncia didatica de géneros pode trazer resultados positivos para
o professor, que assume uma postura mais consciente dos aspectos linguisticos que
embasam seu trabalho, e para o aluno, que vé algo de pratico acontecer nas aulas.

O trabalho, i G° n earas:a e s ¢ o0 Healdicia Teixeira, da Universidade
Federal Fluminense, realizado em 2012, analisa a utilizagdo da nogao de género na
escola fundamental, detendo-se no ensino dos géneros orais, 0 que se conecta ao
tema desta pesquisa. Este trabalho apresenta postulados tedricos de Bahktin,
relacionando-os aos estudos da escola de Genebra, apresentando, na sequéncia,
um exemplo de trabalho pratico de desenvolvimento de expressédo oral em sala de
aula. Como resultados, aponta que a legibilidade da voz do aluno como sujeito
enunciador se da no encontro com outras vozes, 0 que acontece dentro da pratica
de géneros orais, quando a voz do aluno, ao encontrar outras vozes, com elas
converge, diverge e constroi-se de fato.

A busca dos termos competéncia comunicativa e géneros orais na plataforma
Academic Search Lite ndo trouxe nenhum resultado, assim como 0s termos
oralidade e competéncia comunicativa e competéncia comunicativa em sala de aula.
A busca com os termos géneros orais em sala de aula retornou um resultado que
nao relaciona a pesquisa em questao.

Buscando-se no site de periodicos da CAPES o0s termos competéncia
comunicativa e géneros orais, chegou-se a doze resultados, porém, destes, onze
sao relacionados a aprendizagem de uma segunda lingua e o trabalho restante néo
se relaciona a pesquisa.

Na mesma plataforma, como resultado para os termos oralidade e
competéncia comunicativa, obteve-se como resultado onze trabalhos, que s&o

apresentados a seguir, excluindo-se aqueles relacionados a aquisicdo de uma
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segunda lingua, por ndo se correlacionarem a esta pesquisa. O primeiro trabalho
N Or al ilenladadeecompeténcia comunicativa: implicacdes para a construcdo da
escrita em sala de a u | dedngela B. Kleiman, da Unicamp, de 2002, traz a analise
de préticas orais letradas de duas professoras alfabetizadoras, em dois continuos
diferentes, rural e urbano, em contextos discursivos diferentes, mas que se
aproximam porque chegam a conclusdo de que é através da competéncia
comunicativa das professoras, ancorada no conhecimento de seus alunos, em suas
comunidades e em seus planejamentos, baseados em uma concepcdo de
letramento, que se viabiliza uma aprendizagem de préticas letradas significativas
para os estudantes.

O trabalho i E x p e r ief rMfarmagdo continuada: andaimes da pratica
d o ¢ e nde duriene Paula Machado Pereira e Regiane Coelho Pereira Reis, da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, datado de 2017, analisa os discursos
de professores de lingua materna participantes de um curso de extensdo sobre as
possibilidades metodoldgicas oferecidas pela sequéncia didatica. Através do
trabalho, foi percebido que grande parte dos professores ainda tem uma pratica
considerada tradicional, baseada em conceitos ja superados sobre o que é lingua e
texto, porém, em seus discursos, demonstra ja compreender a necessidade da
busca por propostas que desenvolvam a competéncia comunicativa dos alunos, o
gue mostra uma lacuna ainda a ser transposta.

No Quadro 1, apresenta-se um resumo dos trabalhos encontrados que sao

relacionados a pesquisa:

Quadro 17 Sintese dos trabalhos ja realizados sobre o tema da pesquisa

(continua)

Titulo do trabalho Autoria Ano Resultados
Teachers accounts of|Jodo Telles 1998 |Os resultados deste trabalho mostram que as
language variations perspectivas das professoras perpassam suas

acOes pedagogicas, que tém como base a
afirmagdo de um déficit linguistico, apoiado na
concepcdo de uma gramatica normativa que
deveria agir sobre a linguagem dos alunos.

Oralidade letrada e|Angela B.|2002 |Concluem que €é através da competéncia
competéncia Kleiman comunicativa das professoras, ancorada no
comunicativa: conhecimento de seus alunos, em suas
implicagbes para a comunidades e em seus planejamentos,
construcdo da escrita baseados em uma concepcédo de letramento, que

em sala de aula se viabiliza uma aprendizagem de praticas
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letradas significativas para os estudantes.

Variagdo linguistica e|Sylvia Domingos|2004 |Como concluséo, sugerem a necessidade de um
alfabetizacéo: um|Barrera e Maria trabalho de formacdo de professores para a
estudo com criancas da|Regina Maluf difusdo dos conhecimentos linguisticos e
primeira série do Ensino sociolinguisticos entre esse publico.

Fundamental

@] trabalho com|Lucia Furtado de|2012 |Os resultados apontam melhora no desempenho

oralidade / variedades|Mendonca académico dos alunos em todas as areas do

linguisticas nas aulas de|Cyranka e Tania conhecimento, ja que a linguagem é elemento

Lingua Portuguesa Guedes gue perpassa todas elas, o que pbdde ser

Magalhaes verificado através do desenvolvimento da
competéncia discursiva dos alunos.

Géneros orais na escola [Lucia Teixeira |2012 |Resultados apontam que a legibilidade da voz do
aluno como sujeito enunciador se da no encontro
com outras vozes, 0 que acontece dentro da
pratica de géneros orais, quando a voz do aluno,
ao encontrar outras vozes, com elas converge,
diverge e constroéi-se de fato.

Debate oral,|Flavia Danielle|2017 |Concluem que embora haja problematicas ao
multimodalidade e|Sordi Silva didatizar géneros orais na escola, ha também
escola: problematicas e|Miranda e possibilidades possiveis de desenvolver trabalhos
possibilidades no ensino|Giovana que possam contextualizar a vida da comunidade
de géneros orais por|Siqueira Principe e a realidade vivida pelos alunos ao trabalho com
meio do modelo da géneros em sala de aula.

sequéncia didatica.

Sequéncia didatica: um|Didié Ana Ceni|2017 |Os resultados apontados pelo trabalho trazem

mecanismo dialético|Denardi gue assumir um trabalho com a sequéncia

para ensino e didatica de géneros pode trazer resultados

aprendizagem de positivos para o professor, que assume uma

linguas postura mais consciente dos aspectos linguisticos
que embasam seu trabalho, e para o aluno, que
vé algo de pratico acontecer nas aulas.

Experiéncia em|Luciene  Paula|2017 |A conclusdo é que grande parte dos professores

formacdo  continuada:|Machado Pereira ainda tem uma préatica considerada tradicional,

andaimes da praticale Regiane baseada em conceitos ja superados sobre o que
docente Coelho Pereira € lingua e texto, porém, em seus discursos,
Reis demonstra jA compreender a necessidade da
busca por propostas que desenvolvam a
competéncia comunicativa dos alunos, o que

mostra uma lacuna ainda a ser transposta.

Caminos sostenibles|Maria  Zenaide|2018 |Como resultado, o artigo traz a necessidade da

para la ensefianza de la
lengua materna en las
series iniciales

Farias de Araujo
etal

introducdo dos contelidos de sociolinguistica na
formagdo dos cursos de Pedagogia, jA& que os
pedagogos trabalhardo com o ensino de lingua
materna.

Fonte: elaborado pela autora (2019)
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Os trabalhos encontrados sugerem que ainda ha a necessidade de ampliar o
escopo do assunto, principalmente no que diz respeito a formacdo dos professores
de Lingua Materna dos anos iniciais garantindo o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos estudantes, a partir de uma pedagogia de respeito a variacao

linguistica.

2.2 EXPLANAGCAO DOS PRINCIPAIS CONCEITOS SOBRE VARIACAO
LINGUISTICA E ORALIDADE

William Labov, ainda na década de 1960, comecou a estudar a relacdo entre
o0 social e a linguagem. Para Labov (2008), a lingua é uma forma de comportamento
social. Dessa forma, fez investigagbes importantes, como a que demonstrou uma
mudanca sonora em uma ilha dos Estados Unidos, Ma r t Wiaeyasd, por meio da
qgual comprovou, entre outras coisas, que fi a pressdes sociais estdo operando
continuamente sobre a lingua, ndo de algum ponto remoto no passado, mas como
uma forca social imanente agindo no presente v i WlGABOV, 2008, p. 21).

A pesquisa € relatada em uma de suas obras i Pa drs»oecsi ol i ngu?2 st
traduzida para o portugués por Marcos Bagno. No livro, Labov (2008, p. 217) faz
uma importante retomada dos conceitos saussurianos de iLangeuf@®ar ol e 0,
dizendo que, para Saussure, a Langue é i @ parte social da linguagem, que ela nédo
existe fora de um contrato estabelecido entre os membros da comunidade, sendo,
portanto, esta escola reconhecida como o 6 s o cda lail ® g u 2Gsautor@iada faz
uma critica importante ao dizer que os linguistas de tradicdo saussuriana nao vao
essencialmente ao social, pois trabalham com um ou dois informantes em seus
escritorios (LABOV, 2008, p. 217).

Labov (2008, p. 218) ainda questiona o que para ele é um paradoxo
saussuriano, segundo o qual o aspecto social da lingua é estudado pela observacéo
de qualquer individuo, mas o aspecto individual somente pela lingua em seu
contexto social. O autor enfatiza que fi aiéncia da parole nuncasedesenvol veu
(LABOV, 2008, p. 218), sustentando assim a ideia de que o social e a lingua nao
tinham sido suficientemente explorados até entdo. Sobre isso, Labov (2008, p. 219)
conclui que

a linguistica, portanto, tem sido definida de tal modo a excluir o estudo do
comportamento social ou estudo da fala. A definicdo tem sido conveniente
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para os formuladores, os quais, por inclinacdo pessoal, preferiram trabalhar
com seu proprio conhecimento, com informantes individuais ou com
materiais secundarios. (LABOV, 2008, p.219)

Essa afirmacédo de Labov, na década de 1960, ainda encontra sentido nos
dias atuais, visto que ainda estamos desenvolvendo trabalhos que busquem
comprovar a necessidade de propostas pedagégicas com a lingua falada, tendo
como fio condutor o uso da lingua em contextos reais de interacao.

No Brasil, um dos nomes mais importantes na busca do lugar da oralidade
como parte importante dos estudos da linguistica foi Luiz Antdnio Marcuschi.
Conceituando lingua, Marcuschi (2001, p. 43) diz que

toda vez que emprego a palavra lingua ndo me refiro a um sistema de
regras determinado, abstrato, regular e homogéneo, nem a relacBes
linguisticas imanentes. Ao contrario, minha concepcédo de lingua pressupde
um fendbmeno heterogéneo (com multiplas formas de manifestacao),
variavel (dindmico, suscetivel a mudancas), histérico e social (fruto de
praticas sociais e histéricas) indeterminado sob o ponto de vista semantico
e sintatico (submetido as condi¢Bes de producdo) e que se manifesta em
situacdes de uso concretas como texto e discurso. (MARCUSCHI, 2001, p.
43)

A partir dessa definicdo, percebe-se que, apesar de ainda haver muito a
estudar, o conceito de lingua ampliou-se e, ao mesmo tempo, encontra ainda
respaldo na lingua como social de Labov, que abarca todos os fenbmenos citados
por Marcuschi, como a heterogeneidade e a dindmica que somente a lingua em uso
€ capaz de mostrar. Reforcando ainda esse conceito de lingua como algo vivo e
dindmico, Marcuschi diz que a i | 2 négalga muito dificil de definir, como quase
tudo, al i %ard ele, a il 2 ndpweaser entendida principalmente como uma
atividade e ndo um sistema ou f o r MARCUSCHI, 2001, p. 132). A lingua em
atividade corresponde a fala, a escrita e ao estudo das mesmas em seus mais
diferentes contextos.

Sobre a linguistica, Marcuschi (2001, p. 135) diz que é dificil dizer o que ela €,
pois ha muitas tendéncias que diferem de acordo com o0 que se pensa ser ciéncia e
principalmente em decorréncia da forma como se conceitua lingua. Para ele, a
linguistica envolve a linguistica de texto, analise do discurso e analise da
conversacgao, processos, atividades e muito mais. Envolve muito mais que o estudo
das formas, seria uma investigacdo das formas, dos usos e das atividades

linguisticas. Sobre para que serve a linguistica, Marcuschi (2001, p. 137) afirma:
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uma coisa eu sei: com a linguistica vocé nao fica rico, mas sem ela seu
povo € mais pobre. A questdo do ¢para quebserve a linguistica depende
sempre de que estudos linguisticos nds estamos falando. Mas eu tenho a
impressdo de que a linguistica serve basicamente para fazer com que se
compreenda de que forma nds somos seres humanos. Ou seja, como nés
interagimos como chegamos a nos entender, CoOmo conseguimaos construir e
dar a entender este mundo que nés construimos como a realidade é sentida
e reproduzida para as pessoas. (MARCUSCHlI, 2001, p.137)

O autor, ao trazer que a linguistica serve para fazer com que compreendamos
a forma como nds somos seres humanos, remete a um viés pouco explorado da
linguistica: o ético. A ética, como um dos compromissos da linguistica, € muito bem
defendida pelo linguista Marcos Bagno, que, desde o inicio de seus estudos, levanta
a bandeira do respeito a forma de falar de todas as pessoas, tornando seus livros
uma espécie de campanha contra a discriminacéo da fala.

E nesse viés ético, de respeito a vida e as diferentes formas de sermos
humanos, que Bagno (2014) conceitua lingua. A lingua, para ele,

€ um trabalho social empreendido coletivamente por todos os membros da
comunidade que a utilizam. Cada um de n6s ndo é um mero usuério da
lingua que falamos: nés também somos os produtores, os cultivadores, os
preservadores, 0s transmissores e os transformadores dessa lingua que
nos pertence a cada um de nés como individuos e como membro de um
grupo social que partiha uma mesma cultura com suas mudltiplas
subculturas (BAGNO, 2014, p. 14).

A partir da concepcéo de lingua como algo coletivo, que se constréi a cada
dia por todos os seus falantes, independente de classe social, nivel de escolaridade,
género ou idade, que surgiram os estudos da sociolinguistica.

Conceituando a sociolinguistica de maneira muito simples e didatica, Bagno
(2014) diz que ela surgiu nos Estados Unidos em meados da década de 1960,
guando varios linguistas decidiram que nao era possivel estudar a lingua sem
considerar o0 meio social em que ela era falada. Aponta ainda que um dos nomes
gue impulsionaram esses estudos foi William Labov.

Retornando a Labov (2008, p. 215), vé-se que ele, no inicio de suas
pesquisas, relutou com o termo sociolinguistica, ja que dizia que esse é um termo
redundante, considerando que a lingua € o social, portanto, ndo existiria como
considerar a sociolinguistica como algo separado da linguistica.

Sendo a lingua social e viva e estando ela em constante transformacéo,
temos como fato que nela existem variagdes, que sdo o tema de estudo da proxima

secao.
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2.3 DEFININDO VARIACAO LINGUISTICA

J& vimos que, na década de 1960, Wiliam Labov comecou a estudar a
relacdo entre o social e a linguagem, o que hoje chamamos de sociolinguistica.
Conforme Labov (2008, p. 340), os estudos da sociolinguistica surgiram nos anos
1960, quando um pesquisador abordou as mudancas linguisticas relacionadas a
castas diferentes em um trabalho intitulado Linguistic Diversity in South Asia. A ele
seguiram-se outros sobre as diferencas em relacdo a grupos étnicos, homens e
mulheres. Sobre os resultados de diferentes pesquisas, como ja dito anteriormente,
a heterogeneidade ndo é apenas comum, ela é o resultado natural de fatores
linguisticos fundamentais.

Sobre variacao linguistica, Labov (2008, p. 313) diz que

a variacao social e estilistica da lingua desempenha um papel importante na

mudan-a | ingu2stica? Por 6social 6 enten
caracterizam varios subgrupos numa sociedade heterogénea; e por
6estil 2sticab, saquaisumlfalaete alaia sua bnguagere doa

contexto imediato do ato de fala. Ambas estdo incluidas no comportamento

6 e x p r eisosnodoacdmo o falante diz ao ouvinte ao sobre si mesmo e

seu estado mental, além de dar informacdo representacional sobre o
mundo. A varia-«o0o soci al e estilzstica p
coisab de v8rias maneiras diferentes, i
valor de verdade ou referencial, mas opdem em sua significacdo social e /ou

estilistica. (LABOV, 2008, p.313)

Bagno (2007, p. 44) ainda cita alguns fatores sociais que podem auxiliar na
identificacdo dos fendmenos de variacdo linguistica, sao eles: origem geografica,
status econdmico, grau de escolarizacéo, idade, sexo, mercado de trabalho e redes
sociais, ou seja, pessoas com idades diferentes, de cidades diferentes, com
profissdes diferentes também falam diferente uma da outra, ou seja, possuem
variagfes que podem ocorrer em diferentes niveis da lingua.

Bortoni-Ricardo (2006, p. 31) aborda as principais influéncias que a lingua
portuguesa sofreu no decorrer dos séculos,

[...] uma andlise da situacdo da lingua portuguesa no Brasil implica a
consideracdo de diversos fatores, dentre os quais salientamos: a dualidade
linguistica, modalidade urbana versus modalidade rural, os fluxos
migratorios do século XX, a contemporaneidade de estagios diversos de

desenvolvimento e a tendéncia emancipacionista da literatura brasileira
moderna. (BORTONI-RICARDO, 2006, p.31)
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Ao esmiucar esses fatores, Bortoni-Ricardo (2006) traz que a dicotomia rural
versus urbano nasce do proprio processo de colonizacdo do pais, ja que a lingua
trazida pelos portugueses concentrou-se nos grandes centros de colonizacdo, que
mantiveram um contato maior com a metrépole, enquanto no interior essa influéncia
foi menor, cedendo espaco para a intervencéo das linguas indigenas e africanas.

No século XX, a migracdo das pessoas do interior para a cidade levou o0s
vernaculos para o grande centro, assim como 0s meios de comunicacdo em massa,
radio e televisdo levaram a forma de falar dos centros urbanos para o interior.
Bortoni-Ricardo (2006) aponta um processo de diglossia, em que essas duas forcas
antagdnicas passaram a duelar: a pressao do prestigio da norma culta, através das
midias e da escola e padrao tradicional de reducdo flexional da prépria lingua,
exacerbado pela situacdo de contato entre dialetos diferentes e os vernaculos que
se mantiveram vivos nos lugares com menor alcance de meios de comunicagéo.

Os estagios diversos de desenvolvimento, com regifes muito desenvolvidas e
outras ainda em situacao de isolamento, nos quais a cultura letrada ainda é menor,
também sé&o fatores citados pela autora para as diferencas de usos da lingua. A
importancia dos modernistas, em 1922, ao considerar, em suas obras, o vocabulario
popular, também é apontado como algo que constréi os conceitos de usos da lingua
em: vernaculos rurais, lingua urbana, lingua literaria e lingua oficial.

A autora define como vernaculos' fi a wariedades regionais-rurais que

apresentam caracteristicas especiais na fonética, na morfossintaxe e no | ®x i ¢ o0 0,

sendo a essas variedades que mais sofreram influéncia da lingua Tupi e pidgin,
lingua de emergéncia utilizada entre os escravos, tendo ainda resquicios de um
portugués arcaico. A lingua urbana inclui as diversas modalidades faladas na zona
urbana, na forma oral e escrita, vai desde as variedades populares, que se
aproximam muito dos vernaculos, até a variedade culta, empregada pelas pessoas
com alto nivel de escolarizacdo. A lingua literaria por sua vez, conservou-se até o
século XIX, muito proxima a lingua oficial.

Bortoni-Ricardo (2006, p. 46) desenvolveu o conceito de continuos, que
explica as diferentes maneiras de falar do brasileiro. O primeiro deles é o de

urbanizacao, que pode ser visualizado na Figura 1.

'Neste caso, vern8culo se refere ao overn8culo
individuos se expressarem em contextos de menor monitoracao.

rur a
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Figura 117 Continuo de urbanizacao

Continuo de urbanizacéo

Area Variedades

rurbana urbanas
padronizadas

Variedades
rurais
isoladas

Fonte: Bortoni-Ricardo (2006, p. 52)

Em uma das pontas desse continuo, estdo os falares rurais mais isolados e,
na outra, os falares urbanos que sofreram influéncia de padrbes de escrita e
prondncia, assim como de meios de comunicacéo e de obras literarias, enquanto os
falares rurais permaneceram mais isolados geograficamente, distantes dessas
formas de influéncia. No espaco entre eles, estd o falar i r ur b tenmdo éomo
exemplo a pessoa que nasce na zona rural, mas que precisa ir para a cidade
estudar ou trabalhar e que tem sua forma de falar modificada por essas influéncias.
A autora ainda fortalece a ideia de que ndo ha uma fronteira rigida entre esses
falares, por isso mesmo séo continuos, sendo que no falar urbano predomina uma
cultura mais influenciada pelos estilos monitorados da lingua e no outro uma cultura
mais oral.

O segundo continuo, oralidade-letramento, diz respeito ao contato maior ou
menor com a lingua escrita, chamado de eventos de letramento, ou maior numero
de eventos de oralidade, quando ndo ha influéncia direta da lingua escrita, como

mostra a Figura 2.

Figura 21 Continuo oralidade-letramento

Continuo de oralidade-letramento

Eventos de Eventos de
oralidade letramento

Fonte: Bortoni-Ricardo (2006, p. 62)

Nesse continuo, a autora retoma a falta de uma fronteira rigida, pois,

exemplificando, uma aula pode ser um evento de letramento, mas com minieventos
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de oralidade, sendo que o que distingue um do outro é que o evento de letramento
apoia-se em um texto escrito, enquanto o outro € espontaneo.
No continuo de monitoracéo estilistica, estdo situados os eventos totalmente

espontaneos até aqueles mais elaborados, como mostra a Figura 3.

Figura 31 Continuo de monitoracao estilistica

Continuo de monitoragao estilistica

- +
Monitoragdo Monitoragio

Fonte: Bortoni-Ricardo (2006, p. 62)

Os falantes alternam seu estilo o tempo todo, usando desde estilos mais
monitorados, que exigem mais atencdo e planejamento, até estilos ndo monitorados,
realizados com o minimo de atencdo a forma da lingua. Usam-se estilos
monitorados da lingua quando o contexto exige, seja em virtude do ambiente,
interlocutor ou tépico da conversa que se apresenta. Pode-se, além disso, dentro de
um mesmo ambiente, a escola, por exemplo, alternar o estilo conforme o
interlocutor. Essa variacdo dentro do continuo de monitoracdo estilistica tem a
funcdo de situar o falante dentro de uma moldura, ou enquadre, como a autora
chama, que serve para nortear sobre a natureza da intera¢do: E uma brincadeira?
Uma queixa? Um pedido de ajuda? Etc.

O estudo dos continuos encontra sua importancia quando nos deparamos
com o fato de que: todos ndés nos encontramos nele, portanto, todos nos,
independente de classe social, nivel de escolarizagdo e outros fatores, variamos
nossa forma de falar, ou, por acaso, alguém fala com o diretor da escola da mesma
maneira como conversa com um amigo na mesa de um bar? Mesmo que o diretor e
0 amigo sejam a mesma pessoa, 0 ambiente e o enquadre da conversa mudam
completamente a interlocugao.

A proxima sesséo traz a discussdo da forma como a variacao linguistica €

abordada na escola.
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2.4 VARIACAO LINGUISTICA NA ESCOLA

Didlogos, como 0 que seguem, S80 usuais e mostram que ainda persiste a
dicotomia entre falar certo e falar errado e, mais ainda, mostram que nédo é
compreendido pelo professor que ele mesmo faz uso de diferentes variedades

linguisticas.

Quadro 27 Dialogos entre professora e aluno

Aluno: A genti vamu agora?

Professora: Qui jeitu di fala é essi?

Aluno: (em siléncio, baixa a cabeca).

Professora: Qui cultura é essa...a genti vai...ou ndés vamus.
Chamando colega para ouvir, questiona:

Professora: Tu viu, fulana, u qui meus ouvidus saun obrigadus a escuti?

Fonte: elaborado pela autora, retirado do contexto da escola em que atuava a pesquisadora
(2019)

A professora coloca sua forma de falar e sua cultura como diferente, ou
mesmo superior a do aluno, quando questiona fi q aultura é e s s aCbiasiderando o
espaco em que se da o dialogo, o corredor da escola, em situacéo informal, o aluno
comunicou de maneira inadequada aquilo que pretendia? Foi possivel entendé-lo?

Temos, portanto, o uso de variedades linguisticas por parte do aluno, que
podem ser compreendidas pela professora e que correspondem a um evento de
menor monitoracdo estilistica, como vimos anteriormente.

Marcos Bagno diz que as pessoas que vivem em sociedades com longa
tradicdo escrita, com uma histéria literaria, assim como a sociedade brasileira julga
ser, acostumaram-se a ter uma ideia de lingua muito influenciada por essas
instituicdes. Dessa forma, para elas, s6 merece o nome de lingua um conjunto muito
particular de pronuncias, palavras e regras gramaticais que formam o que se chama,
como ja vimos, norma-padrdo (BAGNO, 2007, p. 35).

O Brasil sofre o que Bagno (2001, p. 40) chama de baixa autoestima
linguistica, pois o brasileiro em geral tem medo de falar e escrever em situagées um
pouguinho mais formais, porque acredita que a lingua que ele sabe e usa nao serve
para essas situagdes. Ora, se existe um ideal de lingua e o brasileiro ndo esta apto a

usa-la, o problemajatemi e n d ec @ r- @ esoola.
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A escola sustenta por séculos o rotulo de templo do saber e isso traz consigo
uma carga muito grande, que, de forma contumaz, acaba pendendo sempre para o
lado da cobranca a essa instituicdo sobre tudo que ndo esta i ¢ e ma spcedade.
Com a lingua e seus usos néo seria diferente.

Aqui se retoma o dialogo apresentado anteriormente e analisa-se a forma
como a professora tratou seu aluno. Essa professora ainda acredita, assim como
grande parte da sociedade, no certo e errado do uso da lingua, fundado no senso
comum existente no Brasil de que os brasileiros falam mal, ndo compreendendo a
diversidade de usos da lingua como algo positivo e até mesmo promissor em
possibilidades de ensino e aprendizagem. Sobre isso, Faraco (2008, p. 184) entende
que

0 problema estd nas formas como lidamos com essa diversidade. O
problema esta na forma como representamos para nés essa diversidade. O
problema esta nas imagens saturadas de valores negativos que temos de
nés como falantes. Ai reside a fonte das imensas dificuldades que temos
para reconhecer nossa cara linguistica. Por consequéncia, continuamos a
ser uma sociedade atolada em pesados equivocos e estigmas linguisticos.
E continuamos a ser uma sociedade com grandes dificuldades para

oferecer uma educacgdo linguistica de qualidade para seus cidadaos.
(FARACO, 2008, p.184)

Ou seja, a forma de lidar com uma regra ndo padrdo da professora esta
relacionada a um problema de cunho cultural que ainda vivemos no Brasil, a nao
percepcao da riqueza existente no uso da lingua.

Bortoni-Ricardo (2006, p. 151) traz que a principal influéncia dos estudos
sociolinguisticos para a educacdo provém da énfase veemente na premissa de que
todas as variedades que compdem a ecologia linguistica de uma comunidade, sejam
elas linguas distintas ou dialetos de uma ou mais de uma lingua, sé@o funcionalmente
comparaveis e essencialmente equivalentes, o que mudou a forma de encarar as
variedades ou linguas minoritarias, em diferentes contextos, como, por exemplo,
falantes do alemdo como lingua materna, em nossa regido, percebem sua lingua
como inferior a lingua oficial, o portugués, quando na verdade sua situacao poderia
ser vista como um privilégio, ja que sdo bilingues.

Ainda é importante refletir sobre como esse olhar pejorativo sobre a forma de
falar de uma crianga pode influenciar na imagem que ela tem de si mesma e de sua
comunidade. Sobre isso, Labov (2008, p. 342) diz que i e womunidades rurais (ou

7

em bairros periféricos), a identidade local € uma categoria de pertencimento
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extremamente importante T muitas vezes, impossivel de reivindicar e dificil de
C 0 n g u i As triancas reproduzem na escola a forma como aprenderam a falar em
suas comunidades, o0 que precisa ser respeitado como parte de sua identidade.
Sobre isso, Simdes e Soares (apud ZILLES; FARACO 2015, p. 142) dizem que

as criancas aprenderam a falar como 0s seus. Quem ndo quer ser parecer e
ndo cresce na busca de se parecer com 0s seus? Sabemos que 0s
percentuais de concordancia usados por adultos cuja ocupacdo ndo esta
ligada a atividades intelectuais e relacionadas a escrita, nem exige
formacdo escolar, sdo mais baixos (SIMOES;SOARES, apud ZILLES;
FARACO, 2015, p.142).

O i @entivamu a g o r do 8xemplo traz em si uma variacdo de concordancia
verbal, que inclusive vem sendo objeto de estudos de pesquisas de sociolinguistas.
De acordo com Sousa (2009), em andlise feita para quantificar o uso dos pronomes
A noesfoa e n tobseryou-se um percentual de escolha de 63,5% pelo pronome
i a g e mtgeedaconfirmam o processo de mudanca que vem ocorrendo na escolha
deste pronome para a funcdo de sujeito. Sendo assim, caberia a professora,
observando o uso dessa variante pelo aluno, trabalhar em outro momento outras
formas de concordancia, como i n -vamos a g o r @xplitando que contexto pode
pedir mudancas na forma de falar.

Bortoni-Ricardo (2006, p. 96) aponta que, em comunidades com nivel
socioeconémico mais baixo, prevalece a orientacao para a identidade, ou seja,

em termos sociolinguisticos, verifica-se que nesses grupos ha uma forte
tendéncia a preservagéo do vernaculo, ou seja, da variedade usada no lar e
no circulo de amigos e vizinhos. Os individuos que conseguem engajar-se
no processo de mobilidade social, por outro lado, contraem redes mais
esparsas e estdo, consequentemente, mais abertos a influéncia das

pressodes padronizadoras da cultura dominante, inclusive da lingua-padrao.
(BORTONI-RICARDO, 2006, p.96)

Sabe-se que a escola tem um papel importante no circuito de mobilidade
social que influencia inclusive a ascensao social dos sujeitos, portanto, é preciso que
0os professores estejam atentos também a esse compromisso para que possam
instituir aquilo que Frederick Erickson (1987 apud BORTONI-RICARDO, 2006, p.
128) chama de pedagogia culturalmente sensivel, cujo objetivo é criar, em sala de
aula, ambientes de aprendizagem nos quais se desenvolvam padroes de

participacdo social, modos de falar e rotinas comunicativas presentes na cultura dos

alunos, o que facilitaria a transmissédo do conhecimento, ja que isso pode ativar no
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educando processos cognitivos associados aos processos sociais que lhe séo
familiares.

Essa pedagogia impedird que o modo de falar da crianca esteja no que
Bortoni-Ricardo (2006, p. 197) chama de area de conflito, pois, quando isso
acontece, a crianca adere ao conflito e adota um estilo interacional cada vez mais
distante do estilo da professora, 0 que acontece justamente ao contrario quando a
crianca é respeitada em sua forma de interacdo, ela entdo se aproxima da norma
padrdo, e pode compreender que a tem em seu repertério para usa-la quando julgar
necessario.

Aproximar-se da norma padrdo dard a crianca a oportunidade de aproximar-
se de possibilidades de interacdo diferentes daquelas que ela executou até entéo
junto a sua familia, aos vizinhos e amigos e, conforme ja apontado, em uma
sociedade em que ainda predomina a dicotomia das variedades prestigiadas versus
variedades estigmatizadas, isso pode representar uma possibilidade maior de
ascensao social, dando a essa crianca oportunidades que infelizmente poder-lhe-
iam ser negadas em funcdo de sua forma de falar, pois, como aponta Bortoni-
Ricardo (2006, p. 61), i d ponto de vista da sociolinguistica educacional, para operar
de uma maneira aceitavel, um membro de uma comunidade de fala tem de aprender
0 que dizer e como dizé-lo apropriadamente, a qualquer interlocutor e em quaisquer
circunst ©nci aso.

Essa capacidade, conceituada por Hymes (1972 apud BORTONI-RICARDO,
2006), é chamada de competéncia comunicativa e é o desenvolvimento dessa
competéncia que garantira 0 acesso dos alunos a qualquer tipo de contexto
linguistico. Portanto, cabe a escola respeitar o repertorio linguistico que o0s
estudantes trazem, mas também enriquecer aquilo que Bordieu (1974 apud
BORTONI-RICARDO, 2006, p. 62) chama de capital simbdlico e social de cada
pessoa, atraves de praticas de aprendizagem com esse objetivo. Algumas

possibilidades de escolhas préaticas serdo abordadas na préxima sec¢éao.

2.5 ORALIDADE E GENEROS ORAIS EM PRATICAS ESCOLARES

Nas ultimas décadas, as discussoes acerca da forma como a escola concebe
a lingua e como acolhe ou néo as diferentes variedades linguisticas dos estudantes,

vém fazendo parte de diferentes pesquisas na area da educacédo. Porém, o que



36

fazer em sala de aula € ainda um desafio e uma duvida de grande parte dos
professores.
Bortoni-Ricardo (2006, p. 131) alerta que
a tarefa da escola esta justamente em facilitar a incorporacdo ao repertorio
linguistico dos alunos de recursos comunicativos que lhes permitam
empregar com seguranca os estilos monitorados da lingua, que exigem

mais atencéo e maior grau de planejamento. (BORTONI-RICARDO, 2006,
p.131)

Considerando a necessidade de um trabalho que traga recursos
comunicativos diferentes daqueles utilizados em seu cotidiano pelos alunos, mas
gue estdo presentes no ambiente cultural e midiatico em que eles circulam, o
trabalho com a oralidade como objeto de estudo em sala de aula, através da prética
de géneros orais, pode trazer possibilidades concretas de crescimento na
competéncia comunicativa dos estudantes. O trabalho com a oralidade como objeto
de estudo em sala de aula ndo é uma pratica comum, porque, para os professores, 0
maior objeto de ensino das aulas de lingua portuguesa continua sendo a escrita,
pois muitas vezes o0s professores ndo conseguem visualizar a importancia de
trabalhar com algo tao corriqueiro como a fala.

Marcuschi (2001, p. 18), falando sobre a supremacia do trabalho da escrita
sobre a oralidade, diz que

a fala (enquanto manifestacdo da pratica oral) é adquirida naturalmente em
contextos informais do dia-a-dia e nas relacdes sociais e dialégicas que se
instauram desde o momento em que a mde da o seu primeiro sorriso ao
bebé. Mais do que a decorréncia de uma disposicdo biogenética, o
aprendizado e o uso de uma lingua natural € uma forma de insercéo cultural
e de socializacdo. Por outro lado, a escrita (enquanto manifestacdo formal
do letramento), em sua faceta institucional, é adquirida em contextos
formais: na escola. (MARCUSCHI, 2001, p.18)

A escola, portanto, tem um papel primordial na valorizacao da oralidade como
objeto de estudo, ja que apresenta inUmeras possibilidades de trabalho que podem
desenvolver o repertorio linguistico dos alunos. A oralidade, para Marcuschi (2001,
p. 25), i s e wma @ratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta
sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade s 0 n o rEssés
géneros textuais, com suas diferentes especificidades de construgdo linguistica,
podem trazer ao estudante a possibilidade de desenvolvimento de sua competéncia

comunicativa.
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O conceito de género textual, conforme Dolz e Schneuwly (2004), os quais
encontraram extensao consideravel na obra de Bakhtin, pode resumir-se da seguinte
forma:

a) cada esfera de troca social elabora tipos relativamente estaveis de
enunciados: os géneros;

b) trés elementos os caracterizam: conteldo tematico-estilo-construcéo
composicional;

c) a escolha de um género se determina pela esfera, as necessidades da
tematica, o conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou
inteng&o do locutor (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 23).

Sendo assim, nossa comunicacao cotidiana da-se através de géneros
textuais, que ja sdo utilizados pelas criancas ao chegar a escola, que foram
desenvolvidos a medida que suas necessidades interacionais aconteceram. Dolz e
Schneuwly (2004, p. 25) dizem que o desenvolvimento desses géneros se da por
continuidade e ruptura, nomeando-os como géneros primarios e secundarios.
Géneros primarios sdo aqueles de uso no cotidiano, ndo séo formais; j& os géneros
secundarios sdo aqueles de estilo mais monitorado, usados em situacdes mais
formais de comunicacao. Dolz e Schneuwly ainda alertam que fi @&onstrucdo de um
género secundario implica dispor de instrumentos jA ¢ o mp | e ®W seja,, 0S
géneros utilizados pelo aluno ao chegar a escola, primarios, sdo essenciais para o
desenvolvimento dos géneros secundarios, que sao instrumentos complexos, o que
retoma a riqueza do repertdrio linguistico que nossos alunos carregam ao chegar a
escola, que precisa, portanto, ser respeitada e ter continuidade através do
compromisso da escola de desenvolver o repertorio linguistico dos estudantes.

Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 31), a passagem de um género ao outro é
de grande complexidade,

€, pois, necessario pensarmos, a um s tempo, na profunda continuidade e
na profunda ruptura que a passagem de um a outro introduz. Se dizemos
ruptura, isso significa ainda duas coisas: ha ruptura no nivel de principios de
aprendizagem e de seus objetos, 0 que é justamente a criagdo de uma zona
proximal de desenvolvimento. (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.31)

Sendo assim, o trabalho com os géneros secundarios pela escola trard o
desenvolvimento do aparato linguistico do estudante, criando outra etapa de
crescimento, que causard o que Dolz e Schneuwly (2004, p. 31) chamam de

revolucdo do sistema, que dara ao aluno autonomizacao dos niveis de operacdo da
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linguagem, possibilidades de escolha nos diferentes niveis e combinagfes entre
géneros.

A proposta para o desenvolvimento dos géneros secundarios trazida por Dolz
e Schneuwly (2004, p. 82) é chamada de sequéncia didatica, que é conceituada pelo
autor como fi u ntonjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou e s ¢ r Bdbre @ escolha dos
géneros, o0 autor traz ainda que devem ser escolhidos aqueles aos quais o aluno néo
tem acesso, que ele ndo domina, ou dos quais faz de maneira insuficiente,
considerando que as sequéncias servem para dar acesso aos alunos a praticas de
linguagem novas ou que séo dificeis de dominar.

A estrutura de base da sequéncia didatica € representada pelo esquema

apresentado na Figura 4.

Figura 41 Imagem de esquema de sequéncia didatica

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

l Apresentagao PRODUGAO PRODUCAO
| dasituagao INICIAL FINAL

T |

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004, p. 83)

A apresentacéo da situacdo tem como objetivo apresentar aos alunos a ideia
inicial do que sera realizado na producéo final, podendo ser, por exemplo, um video
da situacdo em si. A producéo inicial pode ser considerada um ensaio, por meio do
qual se perceba que faltam elementos para o desenvolvimento da proposta, que
serdo posteriormente estudados no desdobramento dos modulos, em que o0s
conteudos, como o planejamento do texto, levardo a uma producéo final.

Nesta pesquisa, um estudo desse tipo foi colocado em pratica a partir de uma
formacdo de professores, em que participantes se voluntariaram para aplicar uma
sequéncia didatica produzida a partir da formacéo, que contempla uma abordagem

de respeito as variedades linguisticas e desenvolve a capacidade comunicativa dos
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7

estudantes. Uma explanacdo mais detalhada nesse sentido € realizada na
apresentacao e andlise dos resultados.

Na sequéncia, apresenta-se um capitulo que aborda a forma como a tematica
da pesquisa € contemplada dentro do documento oficial da educacdo do pais, a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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3 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A VARIACAO LINGUISTICA /
ORALIDADE

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), foi lancada em 2016, em
substituicdo aos PCNs, Parametros Curriculares Nacionais, documento base da
educacéo, lancado na década de 1990. Passado o periodo de criticas a forma como
foi conduzida pelo governo a construgcéo desse novo documento, a BNCC esta posta
e é nela, e em seus pressupostos, que todos os estudantes brasileiros terdo suas
aprendizagens alicercadas, o que justifica a necessidade de abordar a forma como a
tematica da pesquisa se insere dentro desse documento.

Buscando conhecer como a tematica da variacdo linguistica esta posta nesse
documento, buscou-se colher nele exemplos dessa insercdo. Como ponto de saida,
e, mesmo buscando uma comparacdo, com o intuito de verificar se houve avancos
no novo documento com relagdo a temética da variacdo linguistica, apresentam-se,
a seguir, na Figura 5, os objetivos gerais para o estudo de Lingua Portuguesa do
Parametro Comum Curricular.

No 2° e 3° objetivos dos P C N 6ha uma referéncia ao tema em questdo, mas
parece haver certa impressdo de dicotomia entre esses dois objetivos, ja que o
segundo traz como meta utilizar os tipos mais formais de variedades linguisticas,
enquanto o terceiro afirma que € preciso conhecer e respeitar as variedades
linguisticas do portugués falado, como se esse portugués nao fizesse parte dos tipos

mais formais.
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L2 ngua

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino fundamental que

OBJETIVOS GERAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

0Os 3lunos sejam capazes de:

compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotan-
do, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e repldio as
injusticas, respeitando o outro e exigindo para si o mesmo respeilo;

posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas dife-
rentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas;

conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes soci-
ais, materiais e culturais como meio para construir progressivamente
a nogao de identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia
ao Pais;

conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocullural brasilei-
ro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes,
posicionando-se contra qualquer discriminag3o baseada em diferengas
culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de elnia ou oulras
caracteristicas individuais e sociais;

perceber-se integrante, dependente e agente transformador do

ambiente, identificando seus elementos e as interagbes entre eles, con-
tribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;

desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estéti-
ca, de inter-relagdo pessoal e de insergido social, para agir com perse-
veranga na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;

conhecer e cuidar do proprio corpo, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspecios basicos da qualidade de vida e agindo
com responsabilidade em relagdo a sua salde e a saude coletiva;

utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica, plasti-
ca e corporal — como meio para produzir, expressar @ comunicar suas
idéias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contexios pi-
blicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e situagdes de co-
municacao;

saber utilizar diferentes fontes de informag3o e recursos tecnolégicos
para adquirir @ construir conhecimentos;

questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-
los, utilizando para isso o pensamento §dgico, a criatividade, a intuic3o,
a capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e
verificando sua adequacao.

Fonte: Brasil (2000, p. 4)

P
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Na BNCC, ndo ha mais objetivos, mas competéncias que precisam ser
atingidas pelos alunos. As especificas da Lingua Portuguesa séo as apresentadas

na Figura 6.

Figura 61 Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Reconhecer a lingua como meio de construcdo de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Compreender a lingua como fendomeno cultural, historico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

3. Demonstrar atitude respeitosa diante de variedades linguisticas, rejeitando
preconceitos linguisticos.

4. Valorizar a escrita como bem cultural da humanidade.

5. Empregar, nas interagbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequado a situacao comunicativa, ao interlocutor e ao género textual.

6. Analisar argumentos e opinides manifestados em interagbes sociais e
nos meios de comunicacao, posicionando-se criticamente em relacao a
conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo de valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos e
interesses pessoais (estudo, formagdo pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.).

9. Ler textos que circulam no contexto escolar e no meio social com
compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade.

10. Valorizar a literatura e outras manifestacdes culturais como formas de
compreensao do mundo e de si mesmo.

Fonte: Brasil (2016, p. 72)

E preciso reconhecer um avanco importante na construcdo dessas
competéncias, que trazem aspectos ndo explorados na documentacdo oficial
anterior, como a importancia da lingua na constru¢cdo da identidade do suijeito,
conforme a 12 competéncia, a heterogeneidade da lingua, o0 que remete aos
diferentes usos que ela possibilita, conforme a 22 competéncia, o que por
consequéncia levara o estudante a respeitar os diferentes usos da lingua, rejeitando
qualquer possibilidade de preconceito linguistico, de acordo com a 32 competéncia.

Labov (apud BORTONI-RICARDO, 2006) traz a hipotese de um conflito

linguistico em virtude de uma orientacdo linguistica para o prestigio ou para a
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identidade, a qual dependeria muito dos padrdes de mobilidade social. No contexto
em questdo, tratando-se de um documento que servira como pano de fundo para a
elaboracdo dos documentos oficiais de todas as escolas brasileiras, fica evidente
gue houve evolucdo de uma orientacdo para o prestigio, dos PCN’'S, para uma
orientacdo para a identidade, com base na primeira competéncia a ser desenvolvida
com os alunos, de acordo com a BNCC.

Considerando-se a lingua heterogénea e sensivel aos contextos de uso,
como pressupbe a BNCC em sua segunda competéncia, precisa-se ter como
pressuposto para o trabalho, principalmente nas escolas periféricas das cidades
brasileiras, em grupos de nivel socioeconémico mais baixo, a consciéncia sobre o
gue Bortoni-Ricardo (2006, p. 96) chama de uma forte tendéncia a preservacao do
vernaculo, ou seja, 0s sujeitos inseridos nessa realidade preservam a variedade
utilizada por sua familia, pelos vizinhos e por circulo de amigos, portanto, é preciso
respeitar o conhecimento linguistico trazido pelo aluno, rejeitando, assim como
preconiza a terceira competéncia da BNCC, qualquer tipo de preconceito linguistico.

Conforme Bortoni-Ricardo (2006, p. 15),

no caso brasileiro, o ensino da lingua culta & grande parcela da populagéo
gue tem como lingua materna i do lar e da vizinhanga-variedades
populares da lingua tem pelo menos duas consequéncias desastrosas: ndo
sdo respeitados os antecendentes culturais e linguisticos do educando, o
gue contribui para desenvolver nele um sentimento de inseguranca, nem lhe
€ ensinada de forma eficiente a lingua padrédo. (BORTONI-RICARDO, 2006,
p.15)

Se colocadas em pratica as trés primeiras competéncias da BNCC, uma boa
parte do caminho j4 tera sido andado, pois, reconhecer a lingua como parte da
identidade do aluno, conforme traz a primeira competéncia, jA nos traz grande
avanco.

Na continuacdo do documento da area de Lingua Portuguesa, a BNCC
organiza-se em eixos, denominados: Oralidade, Conhecimentos Linguisticos e
Gramaticais, Leitura, Escrita e Educacéo Literaria.

A variacdo linguistica, nos termos em estudo neste trabalho, encontra seu
lugar no eixo da Oralidade, em que € dito que

a oralidade precede a escolaridade, sendo a forma natural de aprendizagem
da lingua fora da escola, desenvolvendo-se desde muito cedo por meio das
interacdes familiares e sociais. Na escola, porém, a oralidade (a fala e a

escuta) torna-se objeto de conhecimento i de suas caracteristicas, de seus
usos, de suas diferencas em relacdo a lingua escrita i e ainda objeto de
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desenvolvimento de habilidades de uso diferenciado em situacBes que
demandam diferentes graus de formalidade ou atendimento a convengdes
sociais. Assim, o eixo Oralidade inclui conhecimentos sobre as diferencas
entre lingua oral e lingua escrita e os usos adequados da oralidade em
interacdes formais e convencionais. Além disso, considerando que a lingua
oral ndo é uniforme, pois varia em funcdo de diferencas de registros i
formais ou informais T, de diferencas regionais (relativamente numerosas na
vastidao do territério nacional), de diferencas sociais (determinadas pelo
pertencimento a esta ou aquela camada social) T, esse eixo inclui também
conhecer as variedades linguisticas da lingua oral e assumir atitude de
respeito a essas variedades, o que é fundamental para que se evitem
preconceitos linguisticos (BRASIL, 2016, p. 65-66).

O fato de tornar a fala e a escuta objeto de conhecimento da escola traz a
possibilidade de ampliacdo dos usos que os estudantes fizeram da linguagem oral
até entdo no seio de sua familia. Cyranka (apud Zilles e Faraco 2015, p. 35) dizem
sobre isso que € preciso desenvolver uma nova atitude no professor de portugués,
que é preciso lembrar que ele ndo vai ensinar a falar portugués, pois isso os alunos
ja sabem, o que cabe ao professor € considerar as experiéncias reais de seus
alunos quanto ao uso da lingua e, a partir disso, conduzi-los nas atividades
pedagogicas de ampliacdo de sua competéncia comunicativa.

A competéncia comunicativa a ser alcancada esta muito bem exemplificada
no trecho da BNCC citado, quando aborda os usos adequados da oralidade em
situacdes formais e convencionais, que possivelmente ndo foram utilizadas pelos
alunos dentro do cotidiano em que vivem.

Finalizando a explanacdo sobre o eixo, a questdo do preconceito linguistico é
trazida, ratificando-se a importancia de estimular o aluno a evitar os preconceitos

linguisticos, a partir do conhecimento de diferentes variedades da lingua.
3.1 A VARIACAO LINGUISTICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Compreendendo-se a variacdo linguistica como parte integrante do eixo
oralidade dentro do documento da BNCC, sdo analisados os textos desse eixo de
cada ano escolar, analisando-se a insercao ou nao tematica em estudo, assim como
a forma como ela foi aplicada no documento. Na Figura 7 € possivel analisar o eixo
oralidade no 1° ano do Ensino Fundamental.

O termo variacéo linguistica ndo € utilizado dentro do quadro dos objetos de
conhecimento, visto anteriormente, mesmo que de alguma maneira esteja ali

subentendido para um educador que possua formacdo na &rea e consiga perceber
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que, quando se Ié como habilidade i R e | expedéncias pessoais de seu cotidiano,
em sequéncia cronoldgica e nivel de informatividade a d e q u aédpossivel saber
que o nivel de informatividade refere-se a forma como o aluno deve colocar-se

oralmente frente a cada situacdo ou pessoa, 0 que retoma o uso flexivel da lingua.

Figura 71 Quadro de unidades tematicas, objetos do conhecimento e habilidades do
1° ano do Ensino Fundamental

INGUA PORTUGUESA - 12 ANO

OBJETOS DE CONHECIMENTO -

ElD ORALIDADE -~ Praticas de compreensao & producdo de textos orais em diferentes contextos
discursivos.

Interacio discursiva/intercimbio oral no Constituicio da identidade psicossocial, em sala
contexto escolar de aula, por melo da oralidade

Regras de convivéncia em sala de aula

Funcionamento do discurso oral Caracteristicas da conversacao espontanea

Agspectos ndo limguisticos (paralinguisticos) no
ato da fala

Estratégias de escuta de textos orals em Procedimentos de escuta de textos
situagbes especificas de interagao

Producio deé textos orais em situagbes Relato oral
espocificas de interacho

.

(EFQILPOT) Expressar-se, em situactes de intercimbio oral, com autoconfianca (sem medo
de falar em pliblico), para explorar @ apresentar informacies, esclarecer dinvidas, trocar idedas,
RO, Criar ou engajar-se em jogo ou brincadeia

(EF0ILPO2) Escutar, com atengdo e compresnsso, instrucies ormis, acordos & combinados que
organizam a conmvivencia em sala de aula

(EFDILPO3) Participar de conversacao espontansa reconhecendo sua vez de falar e de escutar,
respeitando os turnos de fala e utilirando Fdrmulas de cortesia (cumprimentos @ expressoes
. como “por favor™, “obrigadola)”, “com licenga™ ete), quando necessdrio.

(EFOILPO4) Identificar aspectos nSo linguisticos. (parslinguisticos) presentes no ato de fala
(tom da voz & movimentos conporais) como parte do significado do que & dito.

(EFOILPO5) Recuperar assuntos e informacies pontuais em situacbes de escuta formal de
textos.

(EFOILPOE) Relatar experiéncias pessoais de seu cotidiano, em sequéncia consogica e nivel

Fonte: adaptada pela autora, com base em Brasil (2016, p. 72)
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No mesmo quadro, relacionado ao 2° ano, indicado na Figura 8, também n&o
se encontra a variagao linguistica como objeto do conhecimento em nenhum dos

eixos, especifica-se novamente aqui o eixo da oralidade.
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Figura 81 Quadro de unidades tematicas, objetos do conhecimento e habilidades do
2° ano do Ensino Fundamental

INGUA PORTUGUESA - 2°¢ ANO

UNIDADES TEMATICAS

disoursivos.

Interagio discursiva/intercimblo oral no
contexto escolar

CBJETOS DE CONHECIMENTO

EIX0 ORALIDADE - Praticas de compreansio e producio de textos orais em diferentes contextos

Constitulgio da identidade pslcossacial, em sala
de aula, por meic da oralidade

Regras de convivéncia emn sala de aula

Funcionamento do discurso oral

Estratéglas de escuta de textos orals em
situagbes especificas de interagSo

Producio de textos orals em shuacSes
especificas de interagio

Caracteristicas da conversacio espontanea

Aspectos ndo linguisticos (paralinguisticas) no
ato da fala
Finalidades da interacio oral

Procedimentos de escuta de textos

Relato aral

. HABILIDADES

(EFO2ZLPOT) Expressar-se em situactes de intercambio oral com autoconfianca (sem medo
de falar em pliblico), liberdade e deservoltura, preccupando-s2 em ser compresndido pelo
interiocutor @ usando a palavra com tom de vor audivel, boa articulacso & ritmo adequada,

(EFO021 PO2) Colaborar com o professor e os colegas para a definic3o de acordos e
combinados que organizem a convivanda am sala de aula

(EFOZLPOT) Escutar, com atencao e compreensao, instrucbes omis 20 parbicipar de athvdades
ascokanes,

(EF0ZLPO4) Reconhecer caracteristicas da conversagcio espontdnea presendal, respeitando
os tumos de fala, selecionando & ulilizando, durante a conversacio. formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situacso e a posicio do interlocutor ("senhor/a™, “vock™ etc.).

(EFD2LPOS) Interprotar o sentido de aspectos no Enguisticos (paralinguisticos) da fala, coma
olhar, riso, gestos, movimentos de cabeca (de concordancia ou discordancia).

(EFOZLPOE) ldentificar finalidades da interacao oral, em diferentes contextos comunicativas
| (solicitar informacbes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias ete )

(EFOZLPOT) Usar estratégias de escuta de textos em situaches formais: formular perguntas de
esclarecimentn, recuperar informagfes

(EF02LP08) Relatar experineias pessoals, com observancia da sequénda dos fatos e do nivel
de informatividade necessano, utillizando expressfes gue Marqusm a passagem do tempo
(“antes", “"depois”, "ontem”, “hoje”, "amanha®, "outre dia®, “antigament=", “ha muito tempo™ etc).

Fonte: adaptada pela autora, com base em Brasil (2016, p. 78)
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Dentro das habilidades do 2° ano, cabe ressaltar a seguinte: i Reconhecer
caracteristicas da conversacdo espontanea presencial, respeitando os turnos de
fala, selecionando e utilizando durante a conversacdo, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a situacdo e a posi¢cao do interlocutor (senhor/a, vocé
et c .0)qoe, se refere ao uso de determinada linguagem, de acordo com o
interlocutor, seja o diretor da escola, por exemplo, ou um colega de sala, o que alude
a variacao linguistica como um objeto de conhecimento, apesar de ndo empregado
esse termo.

E relevante refletir também sobre a ndo insercéo da variacdo linguistica como
objeto do conhecimento em nenhum outro eixo, 0 que poderia acontecer no eixo da
escrita, por exemplo, pensando-se na questado das hipoteses trazidas da oralidade
para a escrita pelos alunos em processo de alfabetizacdo, que, segundo a prépria
BNCC, deve acontecer no 1° e 2° anos escolares. Este € um aspecto importante que
pode vir a ser tema de outra pesquisa.

O que é importante ressaltar € que se poderia ter como objeto do
conhecimento relacionado a esta habilidade o termo fi Pr o c edesvarmcao
| i n g u 2cemoiécutlibado no eixo da oralidade a partir do 3° ano, conforme a
Figura 9.
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Figura 91 Quadro de unidades tematicas, objetos do conhecimento e habilidades do
3°ano do Ensino Fundamental

LINGUA PORTUGUESA - 32 ANO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

B0 ORALIDADE - Praticas de compreensao & producio de textos omis em diferentes contextos
discursivos.

Interagio discursiva/intercimbio oral no Constituicio da identidade psicossocial, em sala
contexto escolar de aula, por melo da oralldade

Regras de convivincia em sala de aula

Funcionamento do discurso oral Caracteristicas da comversacio espontanea

Aspectos ndo linguisticos {paralingulsticos) no
ato da fala

Girares textuais do discurse oral

Estratégias de escuta do textos orais em Pracedirmentas da escuta de textos
sltusapdes especificas de Interagho

Produgio de textos orais em situagbes Relato oral
especificas de interagio

Habllidades comuns do 3* ao 5* ano

Producio de textos orais em situactes Exposicao oral
especificas de interagio
Variagao linguistica Processas de variacdo linguistica

Fonte: adaptada pela autora, com base em Brasil (2016, p. 84)
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Figura 107 Habilidades relacionadas aos processos de variagdo linguistica

HABILIDADES

(EFO3LPOI) Interagir com os colegas e o professor, de modo a contribuir com a construcao de
| uma relacio comunicativa produtiva em sala de aula, respeitando as opinides divergentes.

‘ (EFO3LP02) Escutar com atengdo perguntas e apresentago de trabalhos de colegas, fazendo
intervengbes pertinentes a0 tema, em momento adequado.

(EFO3LPO3) Identificar e respeitar as caracteristicas dos turmos da conversacao (alternancia
dos partiapantes que se revezam nos papeis de falante e ouvinte).

(EFO3LP0O4) Atnbuir significado a aspectos nao linguisticos (paralinguisticos) observados
na fala, como direg30 do olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou
discordancia), express3o corporal, tom de voz.

(EFO3LPOS) Identificar géneros textuasis do discurso oral, utilizados em diferentes situagoes

e contextos comunicativos, e suas caracteristicas (conversacao espontanea, Conversacao
telefonica, entrevistas pessoais, entrevistas no radic ou na TV, debate, noticidriode radio e TV,
narragao de jogos esportivos no radio e TV, aula etc).

(EFO3LPOS) Usar estratégias de escuta de textos, em situagtes formais escutar os outros,
esperar sua vez para falar e solicitar esclarecimentos (sobre o assunto em foco e o significado
de palavras desconhecidas).

(EFO3LPO7) Relatar expernéncias e casos ouvidos ou lidos, com sequéncia coerente (principio,
meio e fim), usando marcadores de tempo e espaco, de causa e efeito, com nivel de
informatividade, vocabulério e estruturas frasais adequados.

(EF3SLPOT) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de auls, com apoio em recursos
multimodais (imagens, tabelas etc), orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de
fala e adequando a inguagem a situacao comunicativa.

(EF35LP02) Identificar fatores determinantes de registro linguistico (formal, informal), como:
contexto, ambiente, tema, estado emodcional do falante, grau de intimidade entre os falantes.

(EF35SLPO3) Ouvir gravacoes, cangoes, textos falados em diferentes variedades linguisticas,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala,

(EF35LP04) Respeitar a vanacao linguistica como caracteristica de uso da kingua por
diferentes grupos regionais ou diferentes camadas sociais, rejeitando preconceitos linguisticos.

Fonte: adaptada pela autora, com base em Brasil (2016, p. 87)

Conforme consta no documento, as habilidades relacionadas aos processos
de variacéo linguistica serdo comuns no 3°, 4° e 5° ano do Ensino Fundamental.
Faraco (2008, p. 179), reafirmando a necessidade da insercdo da variacdo
linguistica como objeto do conhecimento, traz que,
nos nossos documentos oficiais de diretrizes para o ensino de portugués, ja
incluimos essa complexa temética como uma daquelas que devem ser
trabalhadas na escola. Isso j& € um ganho, considerando que a escola

tradicional simplesmente negava a variagcdo linguistica como matéria de
ensino. (FARACO, 2008, p.179)

Considerando que o respeito a variagdo linguistica aparece como uma das

competéncias gerais a ser desenvolvida no trabalho com a Lingua Portuguesa,
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percebe-se uma importante introducdo dessa temética no documento oficial que vai
reger a construcdo dos projetos pedagdgicos das escolas de todo o Brasil, 0 que
pode representar um grande salto na conquista do desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos estudantes.

Isso posto, encerra-se a revisdo tedrica realizada para este trabalho. O

capitulo seguinte traz a metodologia empregada na constru¢éo da pesquisa.
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4 METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a construcdo deste trabalho é apresentada neste
capitulo. Em um primeiro momento, na secdo 4.1, caracteriza-se a pesquisa,
posteriormente, na secdo 4.2, descreverem-se 0S passos seguidos para seu

desenvolvimento.
4.1 CARACTERIZA(}AO DA PESQUISA

Esta pesquisa é de carater qualitativo e sua natureza é aplicada, ja que foi
realizada uma formacdo com professores e posteriormente uma pratica de
sequéncia didatica com alunos. Quanto aos objetivos, caracteriza-se como descritiva
ja que, conforme Prodanov e Freitas (2013), este tipo de pesquisa objetiva
proporcionar maior familiaridade com o problema, buscando torna-lo mais explicito,
ou construir hipéteses, conforme o que € proposto na pesquisa em relacdo a
formacao de professores.

Quanto aos procedimentos técnicos, realizou-se, para esta investigagdo, uma
pesquisa bibliografica e uma pesquisa-acdo. A pesquisa bibliogréfica, de acordo com
Prodanov e Freitas (2013), é aquela em que o pesquisador elabora sua pesquisa a
partir de materiais ja publicados, seja livros, revistas, artigos cientificos e outros,
estando entdo o pesquisador em contato direto com o que foi escrito sobre o tema
em questdo. Neste trabalho, utilizou-se uma pesquisa bibliografica para o
levantamento de trabalhos ja realizados sobre os temas formacao de professores,
géneros textuais orais e variacao linguistica. Também para o aprofundamento dos
conceitos de sociolinguistica, variacdo linguistica, oralidade, géneros orais e
competéncia comunicativa. A pesquisa bibliografica também foi utilizada para
verificar o que traz a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2016),
sobre oralidade e variagdo linguistica.

A pesquisa-acao, segundo define Thiollent (1988, p. 14),

€ um tipo de investigacdo social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um
problema coletivo no qual os pesquisadores e o0s participantes

representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1988, p.14)

Para Fonseca (2002, p. 34-35),
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a pesquisa-acdo pressupde uma participagédo planejada do pesquisador na
situacdo problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a
uma metodologia sistematica, no sentido de transformar as realidades
observadas, a partir da sua compreensao, conhecimento e compromisso
para a acdo dos elementos envolvidos na pesquisa. O objeto da pesquisa-
acdo é uma situacdo social situada em conjunto e ndo um conjunto de
variaveis isoladas que se poderiam analisar independentemente do resto.
Os dados recolhidos no decurso do trabalho ndo tém valor significativo em
si, interessando enquanto elementos de um processo de mudanca social. O
investigador abandona o papel de observador em proveito de uma atitude
participativa e de uma relacdo sujeito a sujeito com os outros parceiros. O
pesquisador quando participa na agdo traz consigo uma série de
conhecimentos que serdo o substrato para a realizacdo da sua andlise
reflexiva sobre a realidade e os elementos que a integram. A reflexdo sobre
a pratica implica em modificagbes no conhecimento do pesquisador.
(FONSECA, 2002, p. 34-35)

Portanto, este trabalho configura-se como pesquisa-acédo, considerando que a

autora partiu de uma probleméatica de seu cotidiano para construir sua pesquisa,

retornando a ele para efetiva-la.

4.2 ETAPAS DA PESQUISA

A primeira etapa da pesquisa foi uma revisdo bibliografica sobre os principais
conceitos relacionados a pesquisa, como oralidade, variagdo linguistica,
competéncia comunicativa e géneros orais.

A segunda etapa consistiu em uma busca de trabalhos ja publicados sobre as
tematicas variacdo linguistica e pedagogia, formacdo de professores, oralidade e
géneros orais. A pesquisa foi realizada nas plataformas de trabalhos académicos
Scielo, Academic Search Elite e peridédicos da CAPES.

A partir das leituras realizadas e das discussfes que ocorreram na disciplina
de Sociolinguistica, no Mestrado em Profissional em Letras, a pesquisadora
comecou a pensar a possibilidade de organizar uma proposta de formacdo para
professores, caracterizando este trabalho, assim, como uma pesquisa-agao.

Para o desenvolvimento da pesquisa-a¢éo, a pesquisadora contatou a equipe
da Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Novo Hamburgo/RS, pensando
na possibilidade de inserir sua pesquisa nas propostas de formacéo continuada para
os professores da rede municipal. A equipe da Secretaria de Educacdo propds a
realizacdo de trés encontros, no formato de minicurso, para professores de 3° e 4°

anos do Ensino Fundamental, nos meses de junho, julho e agosto de 2019.
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Buscando conhecer o publico da formagéo, assim como seus conhecimentos
acerca do tema da pesquisa, foi aplicado um questionario on-line. Para que o
resultado do questionario fosse mais efetivo, a pesquisadora aplicou um piloto? a um
grupo de 21 professores dos anos iniciais de uma escola publica do municipio de
Novo Hamburgo/RS, buscando identificar possiveis melhorias a serem realizadas no
instrumento.

No momento da aplicacdo do piloto, foram observados alguns aspectos a
serem melhorados no questionario, cumprindo assim o objetivo de realizar um piloto.
Dessa forma, a questdo 1, em que se questionava o0 género e a idade, foi dividida
em duas questdes, uma para o género e outra para a faixa etéria dividida em trés
faixas: de 18 a 30 anos, de 31 a 45 anos e 46 a 60 anos. Na questdo 2, que
perguntava em qual ano escolar o sujeito atuava, foram acrescentadas as opc¢des
anos iniciais do Ensino Fundamental, Educacao Infantil, equipe diretiva e projetos
escolares. A questao sobre formacédo académica também foi restringida, indicando-
se alguns cursos de graduacdo, como Pedagogia, Letras, outra licenciatura ou
bacharelado. Na questdo 4, que questionava se 0 sujeito sabia o que € variacao
linguistica, incluiu-se uma explicagdo ou exemplo, pois, da forma como estava a
questao, era possivel responder apenas nao. A questdo 5, que questionava sobre o
contato do entrevistado com o conceito de variacdo linguistica durante sua formacéo
académica foi modificada, porque foi necesséario pensar que os sujeitos podiam ter
tido contato com esse conceito fora da formacdo académica, em momentos
proporcionados pela propria escola ou mesmo pela mantenedora da escola, a
Secretaria Municipal de Educacdo. Assim, passou-se a questionar se fem sua
formacdao profissional, teve contato com o conceito de variagcdo | i n g u 2E apdsc a ? 0
esse questionamento, perguntou-se se 0 entrevistado acreditava que a variacdo
linguistica era uma tematica relevante para sua formacao pedagogica. A pergunta 6
guestionava sobre o que era verdadeiro na pratica pedagodgica do participante. Para
tanto, era oferecida a op¢do fi ¢ o r a falggd®s a | u n que thaz em si 0 carater de
correcdo e nao de intervencao na fala, por isso ela foi alterada para finterfere na
forma de falardoa |l uno o .

O questionario trouxe dados interessantes, que corroboraram a necessidade

de um estudo mais aprofundado sobre a tematica em questdo. Para exemplificar,

2 Disponivel em: <https://docs.google.com/forms/d/1eDKWVIE-HO85CP]jL_fBQa-Sh-L8eNqwEo_W08
aV5HIo/prefill>.


https://docs.google.com/forms/d/1eDKWVlE-HO85CPjL_fBQa-Sh-L8eNqwEo_W08aV5HIo/prefill
https://docs.google.com/forms/d/1eDKWVlE-HO85CPjL_fBQa-Sh-L8eNqwEo_W08aV5HIo/prefill
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foram escolhidas respostas para duas questdes, que ilustram o quanto essa area
ainda carece de investimento no que tange a formacdo de professores. Quando
guestionados sobre o contato com o0 conceito de variacdo linguistica em sua
formacdo académica, por exemplo, a maior parte dos entrevistados (61,9%) disse
nao ter visto esse conteudo, mesmo sendo graduados em cursos relacionados a

area da educacao, como pode ser visualizado no Gréfico 1.

Gréfico 11 Acesso ao conceito de variacdo linguistica na formacao académica

® Sim
® Nzo

Fonte: elaborado pela autora (2019)

Sobre a questao fmarque o que é verdadeiro em sua praticapedag - @3 ca o0,

professores apontaram o que pode ser visualizado no Grafico 2.

Gréfico 21 Anédlise das praticas pedagogicas em relagéo a variagao linguistica

Fonte: elaborado pela autora (2019)






















































































































































