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RESUMO

Atualmente o ensino de linguas estrangeiras no Brasil, de modo geral, ainda
esta apoiado em livros didaticos, que, quase sempre sao importados, e que
acabam sendo vistos, por grande parte dos professores, como uma
metodologia de ensino de linguas. Assim, os manuais orientam a escolha dos
conteudos a serem trabalhados em sala de aula e as competéncias a serem
desenvolvidas pelos alunos. E, embora muitos desses livros venham
acompanhados de materiais audiovisuais ou com indicagdo de paginas na
internet, o que acaba predominando nas aulas em que sao usados é o texto
escrito e, junto com ele, a gramatica da lingua. Dessa forma, a oralidade, tao
importante para a comunicagao e um dos aspectos que todo aprendiz de uma
lingua adicional deseja desenvolver, fica, mais uma vez, relegada a um
segundo plano. E nesse contexto que se desenvolve este trabalho, que tem
como objetivo avaliar a presenca de atividades de oralidade em um livro
didatico de espanhol para o ensino médio produzido no Brasil. Para tanto, em
um primeiro momento, fez-se uma revisdo sobre o percurso da Legislagao do
ensino de LE no Brasil, sobre a oralidade no ensino de LE e sobre
metodologias de ensino de LE, para, na sequéncia, direcionar o olhar sobre o
livro didatico Sentidos en lengua espafiola volume 3, com o intuito de verificar
em que medida ele propde o trabalho com a oralidade. A analise do livro
mostrou que ele apresenta um total de 38 atividades que podem ser utilizadas
para o desenvolvimento da oralidade: 22 com icone de fala e 16 sem essa
indicacdo. Todavia, na parte Habla, aparecem apenas trés das 38 atividades
que podem ser realizadas apenas oralmente. Assim, o livro parece deixar a
oralidade em segundo plano.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Lingua Espanhola. Livro Didatico.
Oralidade.



RESUMEN

Actualmente, la ensefianza de idiomas extranjeros en Brasil, en general,
todavia se encuentra apoyada en los libros didacticos, que, casi siempre son
importados, son vistos por la mayoria de los maestros como una metodologia
de ensefianza de idiomas. Por lo tanto, los manuales guian la eleccién de los
contenidos para trabajar en el aula y las habilidades que los alunos deben
desarrolllar. 'Y, aunque muchos de esos libros vienen con materiales
audiovisuales o con indicacion de sitios web, o que predomina en las clases
en que se usan es el texto escrito y, junto con él, la gramatica de la lengua.
Asi, la oralidad, tan importante para la comunicacién y un de los aspectos que
todo aprendiz de una lengua adicional se quiere desarrollar, queda, una vez
mas, relegada a un segundo plano. Es en ese contexto que tenemos la
intencidn de desarrollar este trabajo, cuyo objetivo es evaluar la presencia de
atividades orales en libro didactico de espafol para la escuela secundaria
producido en Brasil. Por lo tanto, en primero, se hizo una revision del caminho
de la legislacion de la ensefianza de LE en Brasil, sobre la oralidad de la
ensefianza de LE y sobre las metodologias de ensefianza de LE, para, en la
secuencia, dirigir posteriormente la mirada sobre el libro didactico Sentidos en
lengua espafiola volumen 3 para verificar en qué medida propone el trabajo
con oralidad. El analisis del libro arrojo que presenta un total de 38 actividades
que se pueden utilizar para el desarrollo de la oralidad: 22 con icono de
discurso y 16 sin esta indicacion. Sin embargo, en la parte Habla, hay tres de
las 38 actividades que solo pueden realizar oralmente. Asi, el libro parece
dejar la oralidad en un segundo plano.

PALABRAS-LLAVE: Ensefianza de la Lengua Espaniola. Libro Didactico.
Oralidad.
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MEMORIAL

Ha pouco mais de vinte anos, iniciava minha carreira académica no
curso superior em Letras pela Universidade da Amazénia (UNAMA), no qual
me graduei em Letras com habilitagdo em Espanhol em 1999. No ano
seguinte, comecei a atuar como professora de Lingua Espanhola em duas
escolas particulares, permanecendo la por dois anos.

Nessas escolas, era solicitado que elaborasse o conteudo
programatico da disciplina em questao e, entre erros e acertos, preparava todo
o material didatico de apoio (apostila) para trabalhar com as turmas. Apés
esse tempo, assinei contrato valido por dois anos como professora temporaria
para atuar na disciplina de Lingua Espanhola em uma escola municipal, no
Municipio de Outeiro, no Estado do Para, onde permaneci por um ano € meio.

Nesse periodo, foi a primeira vez que me foi requerido trabalhar com
livro didatico de Lingua Espanhola em sala de aula. Essa experiéncia
possibilitou-me um grande aprendizado. Fui tateando, na tentativa de
encontrar solugdes para alguns problemas que eu vivenciava em sala,
procurando adequar os assuntos segundo os interesses da maioria dos
alunos, para tornar as aulas mais interativas, o que fez com que
amadurecesse profissionalmente.

Ainda nessa época, percebi que precisava aprimorar meus estudos e
me inscrevi no curso de Especializagdo em Lingua Portuguesa: uma
abordagem textual, oferecido pelo Departamento de Lingua e Literatura
Vernaculas do centro de Letras e Artes da Universidade Federal do Para. Esse
curso propiciou-me conhecimentos especializados na minha area profissional,
com o intuito de aprender a relacionar teoria e pratica no cotidiano escolar.

Em meados de 2003, prestei concurso para a Secretaria de Educagao
do Estado do Para (SEDUC) para o cargo de professora de espanhol e fui
chamada em 2005 para a capital Belém. Atuei durante quatro anos e meio
com realidade igual a que vivi na escola municipal. Em 2009, fiz concurso para
o Instituto Federal do Para (IFPA). Fui aprovada e nomeada no final daquele
ano para a carreira Ensino Basico Técnico e Tecnologico (EBTT), onde estou
atualmente como titular da disciplina de Portugués/Espanhol, no campus

Belém. Esse periodo de docéncia, desde minha formacao até hoje, constitui
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um celeiro de experiéncias com respeito ao ensino e aprendizado de linguas,
especialmente da Lingua Espanhola.

A motivacao para realizar esta pesquisa como professora de espanhol
deve-se ao meu interesse pela analise e producdo de materiais didaticos de
Lingua Espanhola para o ensino médio, com intuito de conhecer quais as
estratégias metodoldgicas adotadas pelo Livro Didatico de Lingua Espanhola
para aproveitar melhor o livro e oferecer aos educandos a possibilidade de um
aprendizado mais completo nesse idioma, como também compor alternativas
que possam ajudar a encontrar solugbes para preencher as lacunas que
surgem em sala de aula, sobretudo em relagdo ao livro didatico (LD). O LD
constitui uma importante ferramenta didatica que a maioria dos professores
utiliza para ministrar o conteudo programatico de Lingua Estrangeira (LE).

Ao pesquisar e encontrar o Mestrado Profissional em Letras, ofertado
pela Universidade Feevale, e a linha de pesquisa Lingua e Literatura:
reflexées sobre a linguagem, percebi que havia encontrado o que buscava.
Entdo, participei da seletiva do Programa em junho de 2018 e, uma vez
aprovada, mudei-me de Belém do Para para o Municipio de Novo Hamburgo,
no Rio Grande do Sul.

O Mestrado Profissional em Letras ajudou-me a ampliar meu
entendimento em relagdo ao ensino de linguas. Proporcionou-me um olhar
mais atencioso no que concerne as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelo educando ao aprender um idioma, especialmente, um
estrangeiro, de modo que os conhecimentos obtidos durante o curso me
possibilitardo aplica-los de forma proveitosa em sala de aula.

No que diz respeito a pesquisa, busquei analisar as atividades de
oralidade propostas na primeira unidade do Livro Didatico de Lingua
Espanhola, da Colegao Sentidos en Lengua Espafiola, volume 3, do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).
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1. INTRODUGAO

O panorama recente da educagao no Brasil, que apresenta mudancas
na grade curricular, inclusive no que diz respeito ao ensino de lingua
estrangeira na escola regular, foca o ensino da lingua inglesa. Todavia,
algumas comunidades, por razdes especificas, como fronteiras com paises
de lingua espanhola ou por serem regides que receberam ou ainda recebem
imigrantes de paises que falam outras linguas, com o propdsito de manter
tradigbes, como ocorre na regidao Sul do Brasil, por exemplo, que recebeu
muitos imigrantes alemaes e italianos, ou mesmo visando a relagbes
comerciais com outros paises, preferem ensinar, em suas escolas, outra
lingua adicional, como ocorre em Belém/PA, onde sdo ministradas aulas de
espanhol, tanto na escola publica como na particular. Em funcao disso, este
trabalho tem como tema o ensino de lingua espanhola no Ensino Médio.

Com base nesse tema, estabeleceu-se a seguinte questdo de
pesquisa: como sao propostas as atividades de oralidade no livro didatico de
espanhol da colegcao Sentidos en Lengua Espafola, volume 3, selecionado
pelo Programa Nacional do livro didatico (PNLD), do Ensino Médio, de 2018.
A escolha desse livro didatico decorreu do fato de a pesquisadora estar
familiarizada com ele, em razdo de a escola em que trabalha - Instituto
Federal do Para (IFPA) - té-lo adotado para a disciplina de Lingua Espanhola.
Além disso, este livro esta na relagéo dos livros selecionados pelo Programa
Nacional do livro didatico (PNLD), do Ensino Médio, de 2018. Ainda,
estabeleceu-se, como objetivo geral, verificar como se da a proposi¢édo do
desenvolvimento da oralidade no livro didatico Sentidos en Lengua Espafiola,
volume 3. E, como objetivos especificos, (i) definir oralidade; (ii) compreender
a importancia da oralidade para o ensino de lingua estrangeira®; (iii) fazer um
levantamento das atividades de oralidade apresentadas pelo livro didatico em
estudo; (iv) propor atividades de oralidade adicionais as apresentadas pelo

livro em estudo.

' Destaca-se que, neste trabalho, em fungdo de seu foco, ndo sera feita distingdo entre
aquisicdo e aprendizagem de segunda lingua. Tampouco sera feita distingdo entre as
terminologias segunda lingua (L2), lingua adicional (LA) e lingua estrangeira (LE), termos que
poderao ser usados como sinénimos.
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Para responder a questado de pesquisa e atender aos objetivos, este
trabalho foi dividido em cinco capitulos. No primeiro, traz-se a introdugao do
trabalho, apresentando o tema, a questdo de pesquisa, os objetivos, a
estrutura do trabalho e justificativa para sua realizagdo. No segundo,
apresenta-se uma revisao sobre a legislagao educacional do Brasil no que diz
respeito ao ensino de lingua estrangeira, enfocando a obrigatoriedade do
ensino de Lingua Inglesa e as politicas linguisticas brasileiras. No terceiro
capitulo, discorre-se sobre o ensino de segunda lingua e a oralidade,
enfocando a relacéo fala e escrita e o lugar da oralidade em aulas de Lingua
Espanhola. No quarto capitulo, faz-se um apanhado sobre metodologias de
ensino de lingua estrangeira, abordando diferentes métodos e dando
destaque ao poés-método. E, no quinto capitulo, sdo feitas consideracbes a
respeito do livro didatico Sentidos en Lengua Espariola — Volume 3, Editora:
Richmond, Sao Paulo / 12 ed., ano 2016, no que tange a presenca de
atividades de promoc¢ao da oralidade e a proposi¢ao de atividades adicionais
de desenvolvimento da oralidade. Para tratar da presenca de atividades que
podem promover a oralidade, apresenta-se, inicialmente, um panorama geral
desse volume. Na sequéncia, da-se destaque ao capitulo 1, apresentando as
atividades do livro, discutindo-as e complementando-as com sugestdes
adicionais. E, paralelamente ao levantamento das atividades referentes a
oralidade no livro em estudo, apresentaram-se algumas atividades que podem
complementar o desenvolvimento dessa competéncia discursiva.

Este trabalho justifica-se uma vez que o livro didatico constitui uma
importante ferramenta didatica usada pela maioria dos professores de linguas
adicionais. Na verdade, o ensino de linguas estrangeiras no Brasil, de modo
geral, ainda esta apoiado em livros didaticos, quase sempre importados. A
escolha desses livros, com frequéncia, decorre de decisdes administrativas,
mas a responsabilidade de usa-los em sala de aula é atribuida aos
professores, 0s quais acabam considerando esses livros, muitas vezes, como
uma metodologia de ensino de linguas. Isso acontece, com frequéncia, por
causa da escassez de recursos didaticos disponiveis na escola, como acesso
a internet, sala de informatica, revistas direcionadas a essa tematica, jornais

importados, sala de recursos multimidia para assistir a filmes e videos em LE
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etc., mesmo em um momento em se pode ter acesso a uma infinidade de
materiais na internet.

Assim, 0 que se percebe é que os manuais acabam por orientar a forma
como sao conduzidos os conteudos e as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos dentro de sala de aula. E, embora muitos desses
livros venham acompanhados de recursos variados, como, audiovisuais ou de
paginas na internet, o que acaba predominando nas aulas em que sao usados
€ o texto escrito e, junto com ele, o estudo da estrutura da lingua: a gramatica.

Dessa forma, o que se observa € que a oralidade, tdo importante para
a comunicagdo e um dos aspectos que todo aprendiz de uma lingua adicional
deseja desenvolver, fica relegada a um segundo ou terceiro plano.

Nessa perspectiva, embora se saiba da importancia da integracao entre
as quatro habilidades (ler, escrever, falar e ouvir) no ensino de linguas, o foco
desta pesquisa é a habilidade oral, até porque, apesar de muitos estudos ja
terem sido realizados sobre essa tematica, perguntas como por que os alunos,
na maioria das vezes, saem da escola sem saber falar a lingua adicional que

estudaram? ainda n&o foram plenamente respondidas.
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2. LEGISLAGAO EDUCACIONAL E ENSINO DE LE NO BRASIL

O Brasil, desde sua formacgao histérica, sempre manteve contato com
linguas estrangeiras, principalmente com a lingua portuguesa, a qual era
empregada na educacgao e em documentos oficiais, considerada como lingua
oficial. Com o Ato Adicional de 6 de agosto de 1834 que regulamentava e
promovia a educacgao primaria e secundaria no pais, foi criada em Niteréi, em
1835, a primeira escola normal do pais. Assim, a lingua estrangeira, como
disciplina, passou a fazer parte da grade curricular, assegurada por meio de
aparatos juridicos publicados em nivel nacional. A analise de tais documentos
atesta que o ensino de Lingua Estrangeira (LE) sempre foi uma constante no
pais, em maior ou menor grau (RODRIGUES, 2012).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio
homologada pelo executivo e aprovada no legislativo em 2018 é o novo
projeto pedagodgico educacional a ser adotado no Brasil. Esse documento
propde mudangas na estrutura escolar, afetando o ensino de lingua
portuguesa e estrangeira, o que significa uma nova forma de portar-se diante
da educagdo como um todo (BNCC, 2018). Em funcdo disso, procura-se,
neste capitulo, tracar uma breve trajetéria do ensino de linguas até a atual
referéncia (BNCC), bem como compreender as politicas linguisticas
direcionadas para o contato linguistico entre a lingua portuguesa e a lingua
espanhola faladas nas fronteiras geograficas do Brasil, segundo a concepg¢ao
de Calvet (2002) e (2017), que justifica a importancia da permanéncia do
ensino de lingua espanhola nas escolas brasileiras.

Dessa forma, apresenta-se, neste capitulo, na seg¢ao 2.1, uma breve
trajetoria do ensino de lingua estrangeira no Brasil. Na secdo 2.2, discute-se
a obrigatoriedade do ensino de lingua inglesa e a exclusdo do espanhol na
grade curricular do Ensino Médio; e, na secgéo 2.3, as politicas linguisticas
brasileiras, dando destaque ao contato entre o Portugués e espanhol nas

fronteiras.



21

2.1. BREVE TRAJETORIA DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NO
BRASIL

Para que se possa entender o que a Base Nacional Comum Curricular
- BNCC - traz sobre o ensino de lingua estrangeira, faz-se necessaria uma
breve apresentagao a respeito da trajetdria educacional referente ao ensino
de lingua estrangeira no Brasil, fazendo referéncia aos documentos oficiais no
que concerne a esse ensino. Para tanto, sera feita breve analise historica do
ensino de lingua estrangeira em territério nacional a partir da legislagao
federal, buscando evidenciar o tratamento dado ao ensino da lingua
espanhola no decorrer do tempo, a fim de que se possa entender o lugar que
ocupa atualmente.
Um ano apods a criacao do Ministério da Educacao e Saude Publica, em

1930, houve a reforma educacional de Francisco de Campos, cuja proposta
determinava a retirada da frequéncia livre, a aplicagdo do regime seriado
obrigatério, com o propdsito de preparar o aluno para cursar uma
universidade, e a formagao integral do adolescente. Essas nédo foram as
unicas alteragcbes. Em relagdo ao ensino de linguas estrangeiras, por
exemplo, houve mudangas quanto ao contetido e as metodologias de ensino?.
Dessa forma, até 1942, o Brasil, segundo Rodrigues (2012), tinha documentos
legais referentes ao ensino de linguas estrangeiras, os quais indicavam de
que modo as linguas ofertadas deveriam ser ensinadas bem como a carga
horaria a elas destinada. A importancia dada a esse ensino consta na Lei
Orgénica do Ensino Secundario, de 9 de abril de 1942, conhecida como
Reforma Capanema, na qual esta disposto o que segue:

e Francés: 4 anos no Ginasial e 2 anos no Cientifico ou 2 anos como

opgao no Classico (a opgao se fazia entre francés e inglés);

eInglés: 3 anos no Ginasial e a mesma condi¢cao do francés no

Cientifico e no Classico;

e Espanhol: 1 ano no Cientifico e no Classico;

elLatim: 4 anos no Ginasial e 3 anos no Classico (ausente no

Cientifico);

e Grego: 3 anos no Classico (ausente no Ginasial e no Cientifico).
(RODRIGUES, 2012, p. 24).

2 Cabe destacar que o Método Direto foi o primeiro a ser adotado no Brasil, como consta no
livro “O ensino das linguas vivas”, publicado pelo professor Carneiro Ledo em 1935.
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A promulgagao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB), datada de 20 de dezembro de 1961, modificou o que constava na Lei
de 1942 em relacdo as linguas estrangeiras, posto que retirava a
obrigatoriedade do ensino de LE do Ensino Médio. Assim, o latim foi retirado
do curriculo, salvo em algumas excegdes; o francés ou foi retirado do curriculo
ou teve sua carga horaria reduzida; e o inglés permaneceu sem grandes
mudancas. Cabe salientar que, por meio da LDB, foi criado o Conselho
Federal de Educagdo, ao qual se atribuiu, conforme consta no artigo 35,
paragrafo 1°:

indicar, para todos os sistemas de ensino médio, até cinco
disciplinas obrigatérias, cabendo aos conselhos estaduais de
educacdo completar o seu numero e relacionar as de carater

optativo que podem ser adotadas pelos estabelecimentos de ensino
(LDB, 1961).

Sendo assim, as decisdes referentes ao ensino de LE ficaram sob a
responsabilidade dos conselhos estaduais de educagéo, que puderem agir
conforme julgassem necessario ou ndo o estudo de determinada lingua na
grade curricular.

Além disso, a alinea b do Artigo 40 da referida Lei concedeu autonomia
as instituicdes de ensino, as quais poderiam ofertar até duas disciplinas
optativas, no intuito de completar o curriculo para o curso ofertado. Com esse
entendimento, o ensino de linguas estrangeiras passou a ser considerado
curricular e opcional. Concomitantemente a essa situagdo, observou-se o
crescimento da rede particular de ensino e seu interesse na oferta de tais
disciplinas (DAY; SAVEDRA, 2015; RODRIGUES, 2012; SILVA; SOARES,
2012).

Embora tenha havido uma tentativa de retorno a oferta de tais
disciplinas na LDB/71, ela manteve a indeterminagao do texto da LDB/61 no
que diz respeito as linguas estrangeiras. O documento dispbe acerca da
eletividade do ensino de linguas estrangeiras, mas nao descreve quais
linguas deveriam ser ofertadas, nem o tempo de ensino destinado a elas,
como feito até 1942 (DAY, 2012; RODRIGUES, 2012; SILVA; SOARES,
2012).

Segundo Leffa, isso pesou desfavoravelmente para o ensino de

linguas, bem como
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a redugcdo de um ano de escolaridade e a necessidade de se
introduzir a habilitagdo profissional, que provocaram uma reducao
drastica nas horas de ensino de lingua estrangeira, agravada ainda
por um parecer posterior do Conselho Federal de que a lingua
estrangeira seria ‘dada por acréscimo’ dentro das condigdes de
cada estabelecimento. Muitas escolas tiraram a lingua estrangeira
do 1° grau e, no 2° grau, ndo ofereciam mais do que uma hora por
semana, as vezes durante apenas um ano. Inumeros alunos,
principalmente do supletivo, passaram pelo 1° e 2° graus, sem
nunca terem visto uma lingua estrangeira (LEFFA, 1999, p. 14).

Nesse contexto, o ensino de LE ficou reduzido a uma aula por semana
em varias instituicdes de ensino, sendo desprestigiada, desvalorizada.

Ja na Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) de 1976,
ha, em sua composicao textual, um sentido de obrigatoriedade para o ensino
de “Lingua Estrangeira Moderna” no 2° grau, bem como a recomendacgao de
aplicagdo no 1° grau. As linguas classicas foram excluidas de tal documento,
embora se preservasse o indicativo de obrigatoriedade no referido
documento. Isso n&o tornou o ensino de LE oficial, mas resgatou parcialmente
o prestigio retirado.

Com a Lei 9394/96 (LDB), as linguas estrangeiras voltaram a figurar no
curriculo com carater obrigatorio, representando uma reavaliagao positiva e
um realinhamento do ensino de linguas estrangeiras no Brasil. O § 5°, do
Artigo 26 da referida Lei, instituiu a aplicagcdo de uma lingua estrangeira no
Ensino Fundamental: "Na parte diversificada do curriculo sera incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar,
dentro das possibilidades da instituicao".

Segundo esse documento, a comunidade escolar elegeria qual lingua
deveria ser ofertada, desde que respeitadas as limitagdes da instituicdo local
(DAY, 2012). Dessa forma, essa Lei trouxe como novidade a autonomia para
o ensino de linguas estrangeiras, a respeito da qual Rodrigues (2012)
comenta que,

a partir da observagao da legislagdo educacional brasileira da
segunda metade do século XX, podemos concluir que, pouco a
pouco, o curriculo escolar, com oferta de varias linguas ‘classicas’
e ‘modernas’, se transforma num curriculo fechado em torno de uma
Unica oferta, com a previsdo do ensino de apenas uma lingua
estrangeira (e ‘moderna’). Ademais, o fragmento ‘escolha da
comunidade escolar’ se constitui num sintagma a partir do qual se

legitima o fato de que, na realidade do funcionamento cotidiano das
escolas, € o estabelecimento ou o préprio Estado os que detém a
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decisao final sobre qual lingua estrangeira que se ensina/aprende
na escola. A comunidade escolar’ ndo é, na maioria dos casos,
efetivamente consultada (RODRIGUES, 2012, p. 27).

Sendo assim, embora a Lei determinasse que a lingua estrangeira
deveria ser obrigatoria e que a escolha da lingua a ser ensinada (espanhol,
inglés, alemao, etc.) poderia ser feita pela comunidade, nem sempre isso
ocorreu, passando a maior parte das escolas a incluir, no Ensino
Fundamental, o inglés. No Ensino Médio, segundo essa Lei, deveriam ser
ofertadas duas linguas estrangeiras modernas, uma obrigatéria e outra de
carater opcional, o que também manteve o inglés na grade.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs - (1998), criados e
posteriormente aprovados pelo Conselho Federal de Educacado, em 1997,
foram apresentados as escolas ndo como curriculo, mas como aporte
educacional para a construgédo do programa curricular de cada instituicdo. No
bojo de seu texto, apresentavam orientagdes para o ensino das disciplinas da
base comum e traziam, como grande novidade, cinco Temas Transversais,
constituindo um material de consulta para a melhoria do ensino. No que tange
a questao da obrigatoriedade do ensino de LE, foi mantido o texto da LDB/96.

No tocante a lingua estrangeira, a orientagdo do documento traz uma
abordagem centrada apenas na habilidade de leitura. De acordo com
Parametros Curriculares Nacionais para Linguas Estrangeiras (1999),

a leitura atende, por um lado, as necessidades da educacgao formal,
e, por outro, é a habilidade que o aluno pode usar em seu proprio
contexto social imediato. Além disso, a aprendizagem de leitura em
LE pode ajudar o desenvolvimento integral do letramento do aluno.
A leitura tem funcao primordial na escola e aprender a ler em LE

pode colaborar no desempenho do aluno como leitor em sua LM
(PCNLE, 1999, p. 20).

Desse modo, os PCNs restringiram o estudo de lingua estrangeira a

compreensao leitora. Ainda conforme esse documento:

Deve-se considerar também o fato de que as condigdes na sala de
aula da maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida,
classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por
parte da maioria dos professores, material didatico reduzido ao giz
e livro didatico etc.) podem inviabilizar o ensino das quatro
habilidades comunicativas. Assim, o foco na leitura pode ser
justificado em termos da fungao social das LEs no pais e também
em termos dos objetivos realizaveis tendo em vista condicbes
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existentes. (Parametros Curriculares Nacionais para Linguas
Estrangeiras, 1999, p. 21).

Ao justificar a énfase dada a habilidade de leitura, o documento apoia-
se nas condi¢des proporcionadas pelo governo e em sua posigéo confortavel
frente a essa realidade ao adotar tal medida, o que evidencia a impossibilidade
de se trabalhar outras habilidades em salas com aproximadamente 40
estudantes. E de se admirar que tenha sido publicado pelo préprio MEC, uma
vez que reconhece suas mazelas. Ademais, ndo demonstra preocupacao em
reverter a situacao com propostas de ampliacdo e melhoria dos ambientes
escolares, até porque ndo € uma condigdo unicamente da escola publica,
pode-se entender que a valorizagao da leitura no ensino do idioma esta
institucionalizada por documentos que norteiam esse ensino. Enfim, uma
valorizag&o educativa como um todo.

Ainda concernente a lingua estrangeira, tal documento afirma que,

no Brasil, tomando-se como exce¢dao o caso do espanhol,
principalmente nos contextos das fronteiras nacionais, e o de
algumas linguas nos espacos das comunidades de imigrantes
(polonés, alemao, italiano etc.) e de grupos nativos, somente uma
pequena parcela da populagcéo tem a oportunidade de usar linguas
estrangeiras como instrumento de comunicagao oral, dentro ou fora
do pais (PCN, 1998, p. 20).

E notavel como estd claramente expressa a tratativa para essa
questao. Além de ser preconceituosa, desfaz a igualdade de direito apregoada
pela Constituigdo Federal, quando, no Artigo 205, afirma que “a educacgéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o
trabalho”.

Com a Lei 11.161/2005, o ensino de lingua espanhola no Ensino Médio
ganhou espaco e respeito, pois, conforme o texto, tornou-se obrigatéria sua
implementagao a partir de 2010 nas escolas publicas e particulares do pais.
Tal lei provocou uma mudanga no cenario nacional quanto a oferta de curso
de licenciatura com habilitagdo em lingua espanhola, justamente para atender
a demanda das escolas que precisavam se adequar e a época apresentavam

escassez de profissionais nessa area.
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Com a implantacdo da Lei 13.415/2017, o ensino da lingua inglesa foi
tornado obrigatorio a partir do sexto ano do Ensino Fundamental, por meio da
revogacao expressa do dispositivo referente ao §5° do artigo 26, da Lei
9394/96, que dava a possibilidade de escolha da lingua estrangeira. Assim,
considerando a revogacéao da Lei 11.161/2005 e a aprovagéo, em seu lugar,
da Lei 13.415/2017, claramente o ensino da lingua espanhola sofreu
modificagdo, porquanto a Lei 11.161/2005, que tornava obrigatoria a oferta do
ensino da lingua espanhola pelas escolas, foi retirada do documento juridico.

Essa realidade continua inalterada, mesmo com a aprovagao, em 2018,
da BNCC, tanto do Ensino Fundamental quanto do Médio, a qual se tornou
referencial tedrico para a educagao no Brasil (BNCC, 2018). As orientagdes
quanto ao ensino de LE sdo encontradas na Resolucao CNE/CEB n° 3/2018,
Art. 11, § 4° no item “IX - lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas
estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo
com a disponibilidade da instituicdo ou rede de ensino”. Nesse momento, a
comunidade escolar perde, oficialmente, o direito a escolha da lingua
adicional que pretende estudar. Além disso, a instrucéo indica que, quando
ofertadas outras linguas, a preferéncia deve ser dada para a lingua
espanhola, mas esse ensino nao é obrigatorio.

A disposicdo dessa lei quanto ao ensino de linguas estrangeiras,
especialmente no que se refere a obrigatoriedade do ensino de lingua inglesa,

é trabalhada na sec¢é&o seguinte.

2.2. A OBRIGATORIEDADE DO ENSINO DE LINGUA INGLESA E A
EXCLUSAO DO ESPANHOL

No mundo globalizado no qual vivemos, ha grande facilidade de
atravessar distancias para estabelecer contato com outras culturas e idiomas,
0 que permite acesso a saberes variados, qualquer que seja a area do
conhecimento (matematica, histéria filosofia, biologia etc.). Toda troca de
saberes requer, contudo, a utilizagédo de uma lingua para a transmissao de
ideias, conceitos, teorias, pensamentos a respeito do conhecimento. Assim,

dominar uma segunda lingua é de fundamental importéncia para o individuo.
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Nesse contexto, o ensino de lingua estrangeira na escola proporciona
ao aluno a possibilidade aprender uma lingua adicional como meio de acesso
a outras culturas, historias e saberes e um povo. O dominio de uma segunda
lingua, segundo Schlatter e Garcez (2009), permite ao aprendiz conhecer
diferentes realidades culturais de modo a poder criticar e/ou modificar sua
propria. Isto é, as aulas de lingua estrangeira ampliam os horizontes dos
alunos, tornando-os sujeitos proativos, especialmente, no momento histérico
pelo qual estamos passando. Nunca se viu tamanha interagcdo entre os
individuos no mundo todo. O mundo esta aberto a socializagdo. E, nessa
gama de socializagdo, encontram-se muitas oportunidades para praticar o
conhecimento de uma segunda lingua.

Atualmente os dois idiomas considerados os mais populares/falados
no mundo sdo o inglés e o espanhol. O alcance mundial — seja social,
educacional ou profissional — que esses idiomas oferecem é bem visivel.
Dessa forma, amplia-se seu campo de aprendizagem.

Cabe destacar que, na maioria das vezes, € na escola que o aprendiz
tem seu primeiro contato com uma lingua estrangeira. Sendo assim, seu
ensino, como o de outras disciplinas, deveria ser fungcdo da escola, como
propunham os PCNs (PCN, 1998, p.19), quer seja na publica ou na particular.
Entendemos que o papel da escola seja essencial para que esse direito seja
garantido na vida do aluno, visto que a Educagdo € um direito de todos,
visando "ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho" (Constituicdo Federal de
1988). Os PCNs propunham, ainda, que

a aprendizagem de uma lingua estrangeira, juntamente com a
lingua materna, é um direito de todo cidaddo, conforme expresso
na Lei de Diretrizes e Bases e na Declaragcao Universal dos Direitos
Linguisticos, publicada pelo Centro Internacional Escarré para
Minorias Etnicas e Nagdes (Ciemen) e pelo PEN-Club Internacional.

Sendo assim, a escola ndo pode mais se omitir em relagdo a essa
aprendizagem (PCN, 1998, p.19).

Aprender uma segunda lingua resulta em beneficios emocionais, tal
como a melhora das fungdes cognitivas e o desenvolvimento da criatividade.
Todavia, é preciso que o aluno ndo so6 saiba ler e escrever, mas também
comunicar-se em outra lingua. Dessa forma, tais habilidades devem ser

desenvolvidas no ambiente escolar.
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Vale ressaltar que o aprendizado de uma LE no curriculo do aluno é
considerado como muito importante, pois entende-se, conforme diziam os
PCNs, que “a comunicacdo como ferramenta imprescindivel, no mundo
moderno, com vistas a formagao pessoal, académica e profissional, deve ser
a grande meta da aprendizagem de lingua estrangeira” (PCN, 1998, p. 11),
uma vez que essa aprendizagem possibilita sua futura insergdo no mercado
de trabalho, um dos motivos pelos quais ndo pode ser ignorado, considerando
que é de dominio publico a importancia do inglés e do espanhol na vida
profissional dos brasileiros. Ser fluente em uma lingua estrangeira € uma
forma de abrir espagco em empresas multinacionais e/ou grandes corporagoes,
as quais exigem como requisito basico para a contratagdo o dominio de uma
segunda lingua, especialmente a lingua inglesa, o que n&do deixa margem
para duvidas quanto a forte influéncia global que ela exerce, principalmente
na area econdmica.

Além disso, muitas das inovagdes tecnoldgicas das quais dispomos
apresentam orientacdes (os manuais) nessa lingua. E também fato que, em
um mundo cada vez mais competitivo, com inovagdes tecnologicas
acontecendo em ritmo acelerado, a reducdo das distancias culturais,
anteriormente dificeis de serem aproximadas, € cada vez mais rapida. Desse
modo, o aprendizado de uma lingua estrangeira € prioritario no curriculo dos
futuros profissionais que terdo que lidar com tantas transformagdes. Seu
ensino deve integrar a educagao formal, pois conhecer uma lingua estrangeira
faz parte da construcao da cidadania. Talvez esse tenha sido o entendimento
para a oferta obrigatdria da lingua inglesa na BNCC (2018).

Mas qual o espago deixado para a lingua espanhola na escola,
considerando-se que se deve levar em consideragao as questdes geograficas
marcadas pelas zonas de fronteira e suas relagdes comerciais? A instrugao
normativa indica status preferencial ao espanhol, dado sua aproximacgao
territorial/cultural, mas n&o a torna obrigatdria. Caso a escola possa oferecer
uma segunda lingua, a prioridade deve ser dada a lingua espanhola. Todavia,
como o indicativo é de n&do obrigatoriedade, ela acaba excluida do curriculo
escolar. E o direito do aluno de escolha do idioma que deseja cursar nao é

levado em conta.
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Vé-se tal situagdo como um desrespeito tanto ao direito de escolha por
parte do aluno como também de ignorancia das caracteristicas geograficas
existentes em alguns estados brasileiros que fazem fronteira com paises de
fala castelhana, bem como suas semelhangas linguistica com a lingua
portuguesa, predicados que ampliam o interesse pelo aprendizado desse
idioma.

Assim, quem decide o que é adequado, em muitas ocasides por
conveniéncia politica, sdo as autoridades que administram as politicas de
ensino, os detentores do poder. Eles aplicam ou vetam leis sem a
preocupagao com as necessidades ou os desejos dos envolvidos nas
questdes: a populagao. Isso gera tensao e ressentimento entre os poderes do
estado e os interessados pela lingua e por sua manutengcdo na grade
curricular da escola. Enfim, o poder publico toma decisbes sem consultar o
povo e os estudiosos da lingua.

A forma como sao conduzidas as politicas linguisticas brasileiras em
relagdo ao ensino de lingua portuguesa e espanhola nas fronteiras sera

discutida na secao a seguir.

2.3. POLITICAS LINGUISTICAS BRASILEIRAS E AS FRONTEIRAS
GEOGRAFICAS

Para Calvet (2002), as linguas sofrem intervenc¢des ao longo do tempo
em suas estruturas internas, tanto por acordos ortograficos oficiais como pelo
contato com outras linguas. Entdo, quando o assunto é politicas linguisticas,
0 pensamento é fazer correlagbes com leis e normas e aplica-las a lingua no
meio social. De certo modo, esse pensamento faz sentido, pois as politicas
linguisticas sdo meios de organizar para representar a lingua social e
historicamente. Contudo, em relagédo a sua abrangéncia, as definicées para a
politica linguistica diversificam quanto as caracteristicas e teorias.

Conforme Calvet (2007, p. 11), cabe a politica linguistica a tomada de
decisdes relacionadas a lingua e a sociedade como “um conjunto de escolhas
conscientes referentes as relagbes entre lingua(s) e vida social”’. Essas a¢cdes

caracterizam nacionalmente a sociedade, pelas praticas linguisticas com aval
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das politicas em favor do ensino de linguas, sendo comportamentos
linguisticos um complexo “de sentimentos dos falantes para com suas linguas,
para com as variedades das linguas e para com aqueles que as utilizam”
(CALVET, 2002, p. 65).

Nesse sentido, as politicas linguisticas constituem propostas
apresentadas a comunidade de falantes cuja inten¢ao é manter relagdes entre
lingua e sociedade, no que concerne a lugares e formas da lingua em uso.
Segundo Calvet (2002), sao resultantes de circunstancias sociais da
comunicacao reforgcadas por acdes de poder e controle. Assim, os politicos,
ao se apropriarem de resultados e propostas apresentados pelos linguistas,
estudam-nos e decidem quais devem ser aplicados, sem a participacdo dos
linguistas no processo.

De outra maneira, Calvet (2002) classifica a geréncia de plurilinguismo
de duas formas, in vivo, referente as praticas sociais, e in vitro, considerado

como laboratério linguistico. Nesse ultimo,

os linguistas analisam as situagbes e as linguas, descrevem-nas,
constroem hipoteses sobre o futuro das situagoes, preposi¢oes para
regular os problemas; depois os politicos estudam as hipéteses e
as proposicoes, fazem escolhas, aplicam-nas (CALVET, 2002, p.
146).

Segundo Calvet (2002), essas formas resultam em conflitos, uma vez
que o Estado detém o poder em oficializar uma lingua nao aceita pelo povo.
Isso pode ocorrer em razao das tomadas de decisbes acontecerem sem a
anuéncia dos falantes.

Dito isso, a politica linguistica brasileira procura tornar a lingua
portuguesa a mais homogénea possivel, principalmente em relagcéo a escrita.
Tal controle reside em evitar que os falantes escrevam como falam, o que
provavelmente aconteceria se ndo houvesse essa supervisido, pois as
variedades linguisticas de cada regido se tornariam linguas distintas.
Entretanto, a concepgéo dada por Calvet (2007) pode conduzir ponderagdes
a respeito das linguas que néo a oficial do pais e que estao presentes no
curriculo e/ou na cultura escolar de uma sociedade, o que demonstra ser essa

a situagao do ensino da lingua espanhola no Brasil.
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Calvet (2002; 2007) declara que tais conflitos concernentes as acdes
de planejamento linguistico em algumas situagdes ndo sao pesquisados pelas
politicas linguisticas, de modo que as politicas linguisticas brasileiras
implementaram modificacbes sem a preocupagdao com as implicacdes
politico-sociais. Isso ocorreu nas legislagdes para as linguas indigenas e para
a lingua estrangeira, especialmente a espanhola, em razdo das dificuldades
de sua inclusao na grade curricular das escolas brasileiras.

Com a criagdo do Mercosul, houve a necessidade de uma politica
voltada para o ensino de espanhol, o que fez com que as politicas linguisticas
brasileiras dessem prioridade ao ensino de espanhol como lingua estrangeira
e fosse inserido na grade curricular das escolas. Mesmo com a forga de Lei
dessa politica, o ensino da lingua espanhola no Brasil ndo se consolidou.
Percebe-se que precisava de politicas de investimentos de sustentacdo que
levassem em conta que ela € uma lingua usada nas fronteiras brasileiras, dai
a necessidade de estuda-la como lingua estrangeira nas escolas do Brasil.

Nesse contexto, a lingua espanhola prevalece no territério sul-
americano e nas fronteiras com o Brasil se trava o contato linguistico com o
portugués brasileiro, o que resulta na mistura de linguas entre o portugués e
o espanhol, e pela proximidade entre os idiomas, o uso do portunhol e do
espanhés tornou-se “um falar de solidariedade e de intercambio comercial”
(RIBEIRO, 2015, p. 151).

As fronteiras geograficas tornam as linguas de aproximagao, pois
perdem o senso nacionalista, transformando-se em lingua enunciativa de
fronteira, por meio das quais as interagdes deixam de ser determinadas por
contextos nacionais ou internacionais, isto &, elas “se distribuem segundo uma
organizagdo prépria, enunciada nas linguas ou sobre as linguas, nesse
espago de enunciagdo” (STURZA, 2006, p. 66). Normalmente, uma das
formas de interacao frequentes entre os falantes de fronteiras € o encontro de
pessoas que vivem nas cidades fronteiricas, onde existem comércio ou
feirinha, como, por exemplo, a ponte da amizade (fronteira entre Brasil e
Paraguai). Nesse ambiente, em razdo da relacdo que se estabelece entre
vendedor/consumidor, consumidor/consumidor, forcosamente, eles

desempenham praticas sociodiscursivas, o que favorece essa relacao.
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As politicas linguisticas n&o levam em considerag&o a importancia do
ensino de lingua espanhola no Brasil. A Lei n° 13.415/2017 revogou a
obrigatoriedade de as escolas ofertarem o ensino de espanhol. Essa Lei foi
incorporada a proposta da atual BNCC (2018) e tem provocado manifesta¢des
contrarias, por parte de professores e estudantes dos cursos de Letras e
estudantes do Ensino Meédio, os quais reivindicam a garantia de
obrigatoriedade do ensino de espanhol na rede publica e particular do pais,
como forma de integragao cultural e linguistica na América do Sul.

O Brasil € o unico pais sul-americano cujo idioma difere dos demais
paises que compde essa area geografica. Fazendo fronteira: ao norte, com
Suriname, Guiana, Guiana Francesa e Venezuela; a noroeste, com Coldmbia;
a oeste, com Peru e Bolivia; a sudoeste, com Paraguai e Argentina; e, ao sul,
com Uruguai. Assim, as fronteiras geograficas perdem o espaco singular para
tornarem-se identidades nacionais, razao de convivéncia pelas trocas
continuas das linguas em contato.

Cabe destacar que o Brasil, nos ultimos anos, por razdes politicas, tem
recebido muitos imigrantes venezuelanos que foram conduzidos para se
estabelecerem em diversos estados, como Manaus, Belém, S&o Paulo,
Brasilia, Curitiba entre outros, o que levou o governo brasileiro a adotar
politicas publicas que garantissem direitos a esses refugiados. Assim, o
Governo Federal e a Organizagao Internacional para Migragdes (OIM)
langaram, em 2019, “uma cartilha com orientagdes sobre direitos humanos a
venezuelanos acolhidos no Brasil no ambito das iniciativas de resposta
humanitaria a esses cidaddos” (AGENCIA BRASIL, 2019).

Para Rosana Baeninger, pesquisadora do Nucleo de Estudos da
Populacdo (NEPO) da Universidade de Campinas (UNICAMP), essa situagéo
deve ser acompanhada pelo Governo Federal de modo a proporcionar mais
garantias de direitos aos imigrantes venezuelanos.

No processo de interiorizagao, a presenca do estado e de outros
atores institucionais, como Acnur, o Fundo de Populagdes das
Nagdes Unidas, as instituicdes que recebem esses imigrantes nas

cidades, tém um ponto importante que é justamente a garantia dos
direitos humanos.
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Dentre os direitos garantidos pelo processo de interiorizagdo esta a
oferta de vaga gratuita nas escolas publicas aos filhos dos refugiados.
Conforme defende Baeninger, “isso faz muita diferenga para o préprio
mercado brasileiro. Para que seja também um ponto de cidadania, de direitos,
ele [imigrante venezuelano] tendo educacgao, ele consegue se inserir”.

Nessa perspectiva, o Centro de Idiomas do Instituto Federal do
Para/campus Belém (IFPA) é um exemplo de agbes que visam atender
demandas dessa natureza. Os imigrantes venezuelanos, enquanto alunos da
Instituicdo, e por estarem em situagcdo de vulnerabilidade social, preenchem
ainda o requisito para receber meia passagem e merenda escolar, auxilios
esses que compode o rol da politica de assisténcia ao educando.

Acredita-se que, em razao das mudangas legislativas quanto ao ensino
do espanhol, a implementagéao total dessas garantias, especialmente na area
educacional, fica seriamente comprometida, uma vez que, com a aprovagao
da nova BNCC, o ensino da lingua espanhola perdeu espago na grade
curricular. Nesse sentido, qualquer capacitagdo que esse refugiado venha a
receber em territério nacional so reforga a missdo do Centro de idiomas, que
deve servir como um elo faciltador da aprendizagem de um curso
profissionalizante, podendo esse ser dentro da instituicdo ou fora dela.

Por fim, cabe registrar que nesse capitulo discorreu-se a respeito das
Leis Educacionais referentes ao ensino de lingua estrangeira no Brasil até a
atual BNCC (2018) para o Ensino Fundamental e Médio. Além disso, discutiu-
se acerca da polémica obrigatoriedade do ensino de lingua inglesa que
envolve tal documento bem como sobre a importadncia da permanéncia do
ensino de lingua espanhola nas escolas brasileiras. Na sequéncia, aborda-se
o ensino de linguas e a oralidade, mais especificamente, a relagdo entre
oralidade e escrita, a fungdo do professor de LA e o lugar da oralidade nas

aulas de espanhol.



34

3. ENSINO DE L2 E ORALIDADE

O ensino da lingua pressupde que o professor trabalhe uma educagéao
linguistica, empregando o dominio da expressao (fala e escrita) e da
compreensao (audicdo e leitura) que constituem a comunicacdo humana.
(STROPPA, 2002). Assim sendo, as aulas devem contribuir para o
aprendizado das quatro habilidades necessarias para o processo de
comunicacgao. Nesse sentido, Richards (2006) ressalta que a comunicagéo &
um processo holistico e geralmente requer o uso de varias habilidades ou
modalidades linguisticas.

Mediante o exposto, existe uma maneira de trabalhar as habilidades
como um todo, ou seja, integrar essas quatro habilidades no ensino de L2.
Por exemplo, a modalidade oral inclui as habilidades compreensao auditiva e
a fala, enquanto a modalidade escrita, habilidades de leitura e escrita. Além
disso, os audios de escuta reproduzem situagdes da habilidade da fala, da
interacdo e da pronuncia, enquanto a leitura traz subsidios para a escrita
(HINKEL, 2010).

Nessa perspectiva, ndo se admite distinguir essas quatro habilidades,
uma vez que elas ndo sido subdivididas (HINKEL, 2010). Conforme esse
estudioso, a integragao das habilidades € eficaz; portanto, recomenda que o
professor use essa estratégia em sua sala de aula 0 maximo possivel.

Vale ressaltar que, de um lado, se encontra a compreensao auditiva e
a leitura, as quais constituem habilidades receptivas, visto que permitem a
assimilagado de informagdes e de estruturas linguisticas. Por outro lado, por
meio da fala e da escrita, os alunos produzem textos orais e escritos,
configurando habilidades produtivas. Desse modo, tanto as habilidades
produtivas quanto as receptivas complementam-se de varias maneiras.

Segundo Gomez (2004), a oralidade € uma das atividades de
comunicagao mais eficientes para o desenvolvimento da linguagem. O ato
comunicativo possibilita o processamento, a transmissdo e a troca de
informagdes com um ou mais interlocutores. Essa destreza promove outra
necessaria ao dialogo, a pratica da compreensdo auditiva, porque na
linguagem falada, enquanto um sujeito fala, o outro ouve para ter condi¢des

de interagir com sua resposta.
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Gomez (2004) aponta que, para desenvolver a oralidade na escola, as
aulas precisam integrar habilidades de produgao, como falar e escrever, com
as habilidades receptivas ouvir e ler. Essas habilidades geralmente nao
aparecem isoladamente, mas acompanhadas por uma ordem nao fixa, o que
indica a necessidade de se trabalhar diferentes combinag¢des, contemplando
as quatro habilidades: falar, escrever, ouvir € ler.

Ainda conforme Goémez (2004), a habilidade oral pode ser aprimorada
de varias maneiras. O aluno pode responder oralmente as atividades de
compreensao auditiva e, em seguida, escrever sua propria resposta do que
compreendeu no audio, depois o professor entrega o texto escrito para ele ler.
Pode, também, escutar uma palestra e fazer anotacdes a respeito do que
ouviu para depois socializar, resumidamente, com os colegas e com o
professor 0 que compreendeu oralmente e ressaltar os pontos mais
importantes do que ouviu.

Os tedricos pesquisados sugerem a integragao das quatro habilidades,
ja que, de acordo com Richards (2006), a comunicagdo € um processo
holistico e requer o uso de todas as habilidades simultaneamente, pois,
quando se escreve, ha a leitura do que foi escrito, o que pode ser comentado
oralmente e, consequentemente, ocorre a fala.

Neste estudo, foca-se a oralidade. Assim sendo, aprofunda-se, na

secao que segue, o entendimento da relagéo entre fala e escrita.

3.1. FALAE ESCRITA

De acordo com Marcuschi e Dionisio (2007), a distingao entre a fala e
a escrita, na maioria das vezes, recebe tratamento ingénuo, com uma
continuidade preconceituosa com relagdo a oralidade. Por essa razao, é
importante levar em conta a producéao textual falada e escrita, observando o
funcionamento da lingua em sociedade. Importante ressaltar que as pessoas
falam e ouvem muito mais que escrevem, no entanto, essas praticas nao

possuem o mesmo tratamento como valores sociais.
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Nessa perspectiva, sabe-se que a escola tem a responsabilidade pelo
ensino da leitura e escrita, procurando estimular o uso da lingua em diferentes
situagdes de uso. Como a crianga chega a escola exercendo dominio razoavel
e eficientemente da lingua materna, o ensino da lingua deve comecar a partir
de sua competéncia oral para entdo ensinar outras habilidades linguisticas

uma vez que,

a escola ndo vai ensinar a lingua como tal, e sim usos da lingua em
condigbes reais e ndo triviais da vida cotidiana. Em si nao haveria
necessidade de justificar o trabalho com a oralidade em sala de aula, pois
parece natural que isso deva ocorrer. O espantoso é que se tenha
demorado tanto para chegar a esse reconhecimento. O que deveria ser
explicado é o escandalo da auséncia, e ndo a estranheza da presenga do
trabalho com a oralidade na sala de aula, ao lado do trabalho com a escrita
(MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p. 8).

Diante do exposto, esses autores apresentam alguns pontos que
contrapbéem as concepgdes frequentes relacionadas a fala e a escrita. Eles

especificam algumas premissas nas quais concordam:

1) Todas as linguas desenvolvem-se em primeiro lugar na forma oral e sdo
assim aprendidas por seus falantes. Sé em segundo lugar desenvolve-se a
escrita, mas a escrita ndo representa a fala nem é dela derivada de maneira
direta.

2) Todas as linguas variam tanto na fala como na escrita, e ndo ha lingua
uniforme ou imutavel, dai ter-se que admitir regras variaveis em ambos os
casos.

3) Nenhuma lingua estd em crise, e todas sdo igualmente regradas, ndo
havendo quanto a isso distingdo entre linguas agrafas e linguas com
escrita.

4) Nenhuma lingua é mais primitiva que outra, e todas sdo complexas,
pouco importando se sdo agrafas ou ndo (MARCUSHI; DIONISIO, 2007, p.
8).

Essas premissas apresentam a nocio de que fala e escrita compdem
duas formas de funcionamento da lingua, nao dois sistemas linguisticos como
outros autores pensaram. Mesmo sem recurso académico, a fala ndo carece
de alteragbes e corregdes. Ela disponibiliza um nivel de corregao gramatical
bem alto, ainda que, no senso comum, se pensar o inverso, a questao esta
em confundir variagao linguistica com incorregao.

Tanto as praticas linguisticas quanto atividades discursivas realizam-
se por meio de textos orais ou escritos, servindo-se de semiologias de outras
areas como auxilio na fala com gestos e olhares e na escrita com imagens e
graficos. Dessa forma, as praticas discursivas possuem variadas ordens
simbdlicas que superam os recursos linguisticos. Dessa maneira, entende-se
que toda atividade discursiva se justifica na fala e na escrita. Cotidianamente,

as pessoas falam com outras pessoas, contam historias, piadas, casos, fazem
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telefonemas, comentarios de noticias, fofocas, entre outros. Também
escrevem bilhetes, cartas, e-mails, fazem anotagbes, redigem atas,
preenchem formularios, se correspondem por mensagens pelo aplicativo
Whatsapp no celular e muitas outras atividades escritas (MARCUSCHI;
DIONISIO, 2007).

Ainda, conforme os autores,

a lingua é um dos bens sociais mais preciosos e mais valorizados
por todos os seres humanos em qualquer época, povo e cultura.
Mais do que um simples instrumento, a lingua € uma pratica social
que produz e organiza as formas de vida, as formas de agao e as
formas de conhecimento (MARCUSCH]I; DIONISIO, 2007, p. 14).

Além disso, a lingua contribui para a formagéo de identidades sociais e
individuais, considerando o ser humano em varias dimensbdes da
comunicagao. A lingua nao insere naturalmente as pessoas em uma cultura,
mas o produto de uma histéria construida através da linguagem.

Para Marcuschi e Dionisio (2007), a defesa em favor do ensino oral nao
significa que ele tenha mais privilégios que o da escrita, pois ambas
desempenham um papel importante e ndo competem entre si. Cabe a escola
levar a sério a linguagem oral, sem, contudo, aconselhar um tipo de oralidade
melhor, ou mesmo tentar aproximar oralidade com escrita, por serem
modalidades distintas. Isso ocorre porque a variagao linguistica € comum em
todas as linguas, sendo normal e natural.

A relacdo entre oralidade e escrita ocorre de forma ténue e passam
pelos géneros textuais. Nesse sentido, a melhor maneira de ver a relagao fala
e escrita € percebé-la através de uma sequéncia de textos orais e escritos,
que incluem atividades de leitura ou produgdo. De acordo com Marcuschi e
Dionisio,

esse continuo é de tal ordem que, em certos casos, fica dificil distinguir se
o discurso produzido deve ser considerado falado ou escrito. Tome-se, por
exemplo, o caso da noticia de um telejornal que sé aparece na forma falada,
mas € a leitura de um texto escrito. Trata-se de uma oralizagao da escrita,
e nao de lingua oral. Ou entdo a publicagdo de entrevistas em revistas e
jornais que originalmente foram produzidas na forma oral, mas s6 nos
chegaram pela escrita. Trata-se de uma editoragdo da fala. E o mesmo
ocorre com o teatro, o cinema e as novelas televisivas. Esses nao sao
géneros orais em sua origem, mas surgem como escritos e depois sdo

oralizados, chegando ao publico nessa forma (MARCUSHI; DIONISIO,
2007, p. 17).

Normalmente, esses géneros nao sao orais originalmente, mas foram

escritos e oralizados, entdo divulgados ao publico por meio da oralidade.
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As diferengas entre oralidade e escrita podem ser melhor observadas nas
atividades de formulagéo textual manifestadas em cada uma das duas
modalidades, e ndo em parametros fixados como regras rigidas. Essas
atividades se dao, na fala, em tempo real, o que acarreta diferengas com a
escrita, em razdo da natureza do processamento [...] As estratégias
interativas com todas as atividades de contextualizagdo, com as mesmas
marcas na fala e na escrita. Mas essas agdes ocorrem em ambos 0s casos
com marcas e estratégias especificas, pois uma das caracteristicas
centrais da lingua é ser uma atividade interativa (MARCUSHI; DIONISIO,
2007, p. 17).

Tais textos, mesmo em situagao formal, recebem marcas de oralidade
do interlocutor que esta discursando, porque, apesar da cautela para falar uma
lingua padrao, a oralidade é diferente da escrita e ndo ha coincidéncia entre
as duas modalidades.

Nesse sentido, Magalhdes (2007) atesta que a oralidade ndo se
concentra apenas no aprendizado diario de linguas, ela abrange variados
géneros com 0s quais a escola pode trabalhar. Esses géneros podem ser
empregados dentro e fora da sala de aula, podem ser debates, dialogos,
entrevistas etc., e estdo relacionados ao processo da fala, uma vez que o
falante € um ser social.

Portanto, cabe a escola empenhar-se em trabalhar a lingua falada e a
lingua escrita, sem privilegiar uma em detrimento da outra. A escola deve
socializar as diferentes situacdes da pratica da comunicagdo. Dessa maneira,
a interagao social reconhece que todas as atividades humanas envolvem a
utilizagdo da lingua, em todas os campos sociais, do cotidiano ao formal. As
estruturas sociais,

determinam todos os contatos verbais possiveis entre os individuos, todas
as formas e os meios de comunicagao verbal: no trabalho, na vida politica,
na criagdo ideoldgica. Por sua vez, das condi¢des, formas e tipos de

comunicagao verbal derivam tanto as formas quanto os temas dos atos de
fala (BAKHTIN, 2003, p. 42).

Ou seja, a interagdo verbo-social é realizada por meio de atos de fala
que se adaptam a determinadas formas-padrao relativamente estaveis de um
enunciado, sécio-historicamente determinadas, como os géneros do discurso,

por exemplo. Conforme Marcuschi e Dionisio,

é impossivel detectar certos fendmenos formais diferenciais entre a
oralidade e a escrita que sejam exclusivos da escrita ou da fala. Todos os
parémetros linguisticos s&o relativos e podem em algum momento aparecer
em ambas. Nao existe alguma caracteristica ou algum trago linguistico na
fala ou na escrita (uma forma linguistica) que possa marcar com absoluta
seguranga a delimitagdo entre ambas as modalidades (MARCUSHI;
DIONISIO, 2007, p. 18).
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Fala e escrita s&o modalidades diferentes, ambas seguem o mesmo
sistema linguistico, pois ndo existem dois sistemas em uma mesma lingua,
sendo um para fala e outro para a escrita. A diferenga entre elas esta
relacionada a forma como é utilizada, a escrita ocorre através da ortografia e
a fala através da sonoridade. Segundo Marcuschi, a oralidade € uma pratica

social,

se desenvolve naturalmente em contextos informais do dia-a-dia. [...] A fala
seria uma forma de produgéo textual-discursiva oral, sem a necessidade de
uma tecnologia além do aparato disponivel pelo préprio ser humano. Mas
pode envolver aspectos muito complexos como ainda veremos, em
especial quando se trata da fala em contextos muito particulares em que a
oralidade é uma pratica bem desenvolvida, como, por exemplo, na hora de
fazer um discurso em publico ou se submeter a uma entrevista de emprego
(MARCUSHI, 2010, p. 39-40).

Em relagdo a fala, aparenta nao ser planejada por ocorrer de forma
espontanea, natural, diferentemente da escrita que usa meios materiais e
tecnoldgicos para se expressar, manifestar, escrever, ja a fala usa apenas o
aparelho fonador existente em cada falante. Contudo, o falante carece de ter

uma organizagao para emitir sua fala.

O certo é que ha niveis de planejamento diferentes numa e noutra
modalidade. Mesmo a conversa mais informal entre amigos segue um
plano de formulagdo muito claro e um plano linguistico que pode ser
observado. Todo o funcionamento linguistico, por mais espontaneo e
informal que seja, segue algum tipo de planejamento, pois, quando
falamos, seguimos regras e ndo podemos fazer qualquer coisa.
(MARCUSCHI, 2007, p. 62).

Ademais, conforme Marcuschi, “as linguas nao sao apenas codigo para
comunicagao, mas fundamentalmente uma atividade interativa (dialégica) de
natureza socio cognitiva e historica” (MARCUSCHI, 2010, p. 25). Para Bakhtin
(2003, p. 282), por exemplo, “falamos apenas através de determinados
géneros do discurso, isto €, todos os nossos enunciados possuem formas
relativamente estaveis e tipicas da construcdo do todo”. Mesmo em um bate
papo relaxante e descontraido, “nés moldamos nosso discurso por
determinadas formas de géneros” (BAKHTIN, 2003, p. 282). Essa definicao
tem como base a nogao de lingua como atividade social, histérica e cognitiva.

Bakhtin (2003) argumenta que a lingua € dialdgica e interativa, o que
mostra que aprender uma lingua significa ndo apenas aprender palavras e
regras gramaticais, mas implica aprender seu significado cultural e a maneira

como falante entendem e interpretam a realidade e a si mesmos. Portanto,
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fica claro que, no inicio da vida escolar, os alunos ja possuem competéncia
discursiva e linguistica com base nas interagdes diarias (incluindo as
atividades escolares). Isso também ocorre nas interagdes entre alunos e
professores no que concerne as praticas escolares, que contribuem de modo
relevante para a construgcao e a apropriacdo dos conhecimentos. No entanto,
isso ndo capacita os estudantes a elaborarem os géneros orais no ambito

publico. Nesse sentido, é preciso cautela, porque

estudar a fala ndo é apontar variagdes linguisticas, como ocorre em muitos
livros didaticos, pois elas ocorrem em todos os niveis da lingua: fonoldgico,
morfossintatico, semantico, estilistico, pragmatico; nem a colocar em
oposicao a escrita, como ocorreu por longo tempo e ainda ocorre. Estudar
a fala é verificar seus procedimentos de formulagdo textual estritamente
ligados ao tempo e a proximidade fisica dos falantes (realizagdo candnica)
(NERY, 2003, p. 30).

De qualquer forma, quando se refere a géneros orais e géneros escritos
nao ha uma relagdo dicotbmica, em razdo da existéncia de uma relagéo
continua entre ambos, uma vez que os géneros orais sustentam os géneros
escritos e vice-versa. Esses tipos sao interdependentes e cada tipo verbal tem
como premissa a escrita. Portanto, para cada género escrito praticado na
escola, pressupde-se um oral. E por isso que ha uma diferenca na formatagéo
desses géneros, pois um € audivel e ndo visivel, enquanto o outro € visivel e
nao audivel em um entrelagamento continuo (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Para finalizar este item, cabe destacar que tudo o que foi dito sobre as
caracteristicas da fala e da escrita e sobre a relagcdo entre essas duas
modalidades da lingua serem partes importantes para o ensino de linguas,
pois 0 almejado objetivo € pelo dominio das quatro habilidades linguisticas na
pratica social comunicativa. Sendo assim, uma vez que fazem parte do
curriculo de lingua materna, devem também estar presentes nas aulas de LE,
levando-se em conta a importancia de cada uma delas. A seguir, discute-se

acerca das aulas de LE e o papel do professor nesse contexto.

3.2. AS AULAS E O PAPEL DO PROFESSOR DE LE

O professor dentro de sala de aula € responsavel pelo processo de
aquisi¢cao da lingua estrangeira, uma vez que, junto com ela, vem sua musica,

danca, gastronomia, arte etc., possibilitando ao aluno alcangar modos
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diferentes de ver e interpretar a realidade. Por conseguinte, os educandos
tornam-se participantes do discurso e da aprendizagem, isto €, eles devem
construir sentido e significado na lingua em aquisicao (MARTINS, 2005).

Segundo Almeida Filho (2001), é indispensavel ao professor de lingua
estrangeira ter compreensao do seu significado para o mundo, e que algumas
vezes ela é falada em mais de um pais. O inglés, por exemplo, € uma lingua
falada em muitos paises, a qual todos tém acesso livre para aprender e
ampliar esse conhecimento.

Nesse sentido, pode-se citar Almeida Filho, que valoriza a sala de aula

como um espaco de construcdo de conhecimentos:

[...] a sala de aula, por sinal, deve ser um espacgo para reflexdo e troca de
diferentes pontos de vista, de diferentes modos de ler o mundo. Pensando
nas trocas realizadas em tal espaco, imaginamos que, a0 mesmo tempo
em que o trabalho docente influi no modo como os estudantes estrangeiros
encaram a sua aprendizagem, as colaboragbes dos estudantes, por sua
vez, contribuem para a reorientagédo das agdes realizadas nesse espacgo e,
mais especificamente, da pratica docente. O simples fato de sabermos que
um estudante, ao retornar para seu pais de origem, provavelmente jamais
sera a mesma pessoa, apos ter imergido numa cultura que nao a sua,
podendo adquirir assim outra maneira de enxergar-se e de perceber o
mundo, € um dos pontos que nos leva a imaginar o quanto tais mudangas,
de fato, sdo possiveis (ALMEIDA FILHO, 2001, p. 128).

Richter (2000), por sua vez, destaca uma abordagem interacionista que
consiste em uma maneira de o estudante aprender naturalmente uma
segunda lingua (L2). Nesse caso, o professor disponibiliza as estruturas
apontadas como corretas, no momento apropriado, e, concomitantemente,
interage por meio da oralidade com os estudantes. Dessa forma, o aluno
compartilha com os colegas e com o professor.

Importante considerar, ainda, que, segundo Richards (2006) existe um
conjunto de conceitos que podem ser aplicados ao ensino de linguas
estrangeiras: como os alunos aprendem um idioma; os tipos de atividades que
promovem a aprendizagem e os papéis dos professores e alunos em uma

aula. O autor ressalta que,

embora a competéncia gramatical seja uma dimensdo importante no
aprendizado, de linguas claramente ndo abrange tudo o que o aprendizado
de uma lingua envolve, pois é possivel dominar as regras de formacao de
sentengas em uma lingua e ainda nao conseguir utilizar a linguagem para
uma comunicacgao significativa (RICHARDS, 2006, p. 3).

A comunicagao significativa € entendida como tendo as seguintes

habilidades de comunicagao, tais como:
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e saber como usar a linguagem para uma série de finalidades e fungdes
diferentes;

e saber como variar o uso da linguagem de acordo com as circunstancias
e os participantes (por exemplo, saber quando utilizar um discurso formal
ou informal ou quando usar a linguagem de maneira apropriada para a
comunicagéo falada);

e saber como produzir e entender diferentes tipos de textos (por exemplo,
narrativas, relatérios, entrevistas e dialogos);

e saber como manter a comunicagdo apesar das limitagdes no
conhecimento de um idioma (por exemplo, por meio de diferentes
estratégias de comunicacgao) (RICHARDS, 2006, p. 4).

Ao usar a competéncia comunicativa para aprender um idioma, toma-
-se como base a interagcdo entre o estudante e os usuarios do idioma,
promovendo a criagdo de interagdes com significado e propositos bem
definidos, negociando o significado a medida que o aprendiz e seu interlocutor
sejam capazes de se entender. E necessario, nesse sentido, que o professor
use feedback para que seus alunos entendam como esta seu processo de uso
do idioma ao longo de sua aquisi¢ao, tendo a atenc&o voltada a linguagem
que se ouve (input) e a tentativa de introduzir as novas formas no uso da
competéncia comunicativa, em seu processo de aquisicdo. Além do que, é
essencial procurar descobrir experiéncias em formas de expressao verbal
distintas (RICHARDS, 2006).

De acordo com Krashen (2003), no que concerne ao input para a
aprendizagem de uma nova lingua, o aprendiz precisa de grande quantidade
de input compreensivo no idioma-alvo, o que implica a compreensio do que
o aluno ouve e |é. Esse expediente supde que um ambiente com baixa
preocupagao ajude o input compreensivo a construir a competéncia linguistica
do estudante. Segundo o autor, as atividades em grupo sustentam input
compreensivo de formas variadas. Nesse contexto, os alunos tendem a ter
niveis de proficiéncia semelhantes, o que dizem e escrevem torna-se
compreensivel entre eles.

Ocorre que alguns alunos ja conhecem o vocabulario e a gramatica e,
eventualmente, fornecem informag¢des input para outros colegas que
adquirem novos itens linguisticos. Ademais, todos os alunos podem
compartilhar input com outros colegas, ndo apenas na sala de aula, mas
também fora dela. Em um ambiente livre ou com pouca ansiedade, os alunos
apresentam melhor sua performance ao professor e a todos os colegas,

ajudando-se mutualmente, em vez de trabalharem isoladamente.
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Essa concepcéao permite que os alunos desenvolvam seu préprio modo
de aprender um idioma, desenvolvam-se no seu proprio ritmo e com
necessidades e razdes diferentes para aprender uma lingua. Segundo
Richards (2006), usando estratégias de comunicacdo eficazes, a

aprendizagem € bem-sucedida. Nesse contexto,

O papel do professor é a de um facilitador que cria um ambiente
propicio na sala de aula, levando ao aprendizado e oferecendo
oportunidades para que os alunos utilizem e pratiquem a lingua
estrangeira, além de refletir sobre a utilizagdo e o aprendizado
linguistico (RICHARDS, 20086, p. 43).

Para o autor, a sala de aula € uma comunidade em que os alunos
podem aprender por meio da colaboragao e do compartilhamento, que € uma
forma de socializagdo. Um espacgo destinado a aprendizagem apropriada para
o desenvolvimento da competéncia linguistica.

Por outro lado, Swain (2000) acredita que, para aprender uma lingua
estrangeira, os aprendizes precisam do input compreensivo, além de produzir
0 output compreensivo, que envolve situagdes nas quais os alunos falam e
escrevem de maneira que todos possam entender. Para esse fim, o professor
pode colocar um estudante que ele elegeu para falar para a turma. Além disso,
trabalhar em pares permite que os alunos falem ao mesmo tempo durante
uma atividade.

Para Richards (2006), por meio de atividades efetivas em sala de aula,
os alunos participam de interagbes e trocas significativas, facilitando a
aquisicao da L2, que proporcionam aos alunos o significado da comunicagao.
Ao expandirem os recursos linguisticos, eles observam como a linguagem &
usada, participando de trocas significativas entre seus pares. Nesse contexto,
a comunicagao significativa resulta de um conteudo relevante, pertinente,
interessante e motivador com o qual os alunos lidam. A aquisicdo da
linguagem envolve aprendizado indutivo ou por descoberta de regras
subjacentes ao uso e a organizagao da linguagem e por aquelas envolvendo
analise e reflexdo sobre a linguagem. Para o autor, o aprendizado de idiomas
“@ um processo gradativo que envolve o uso criativo da linguagem e o
processo de tentativa e erro. Embora os erros sejam um produto natural do
aprendizado, a meta final € conseguir usar o idioma estrangeiro com precisao
e fluéncia” (RICHARDS, 2006, p. 42).
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Conforme essa abordagem, a gramatica n&o é ensinada como topico
isolado, mas € produzida por meio de tarefas comunicativas, gerando, como
consequéncia, itens gramaticais especificos sobre os quais os aprendizes de
L2 estabelecem consideracdes. Portanto, deve-se possibilitar a autonomia do
aluno em aprender no seu proprio ritmo e realizar sua autoavaliagio.

Para Long (1996), a interagdo com outras pessoas que falam o idioma
de destino facilita a compreensao dos alunos, e uma quantidade grande de
input compreensivo possibilita a aquisicao da L2. O input ocorre porque os
alunos tém a oportunidade de questionar e, nessa interacéo, pode acontecer
de alguns pedirem para repetir, para explicar o significado novamente.
Quando os alunos tentam encontrar respostas entre eles, isso reflete na
participacdo da turma em uma atividade comunicativa que conduz a nao
interrupgéo da aula para perguntar ao professor.

Lantolf (2000) justifica a teoria sociocultural em razdo de os alunos
avangarem mais rapidamente quando trabalham em equipe, junto com os
colegas, o que, em outra circunstancia, ndo seriam capazes de fazer sozinhos.
Essa situacdo favorece a interagdo e, consequentemente, ajuda a
aprendizagem da L2. Segundo Jacobs e Goh (2008),

0s grupos oferecem um contexto rico em interagdes para o aprendizado.
Além disso, com a orientagdo do professor, os grupos podem apresentar
um desempenho melhor. Na verdade, promover esse desempenho é o
enfoque principal do aprendizado cooperativo. [...] Os professores podem
ajudar os grupos criando o espirito cooperativo no estilo ‘um por todos e
todos por um’ entre os participantes do grupo, incentivando todos a
desempenhar um papel ativo no seu grupo por meio do ensino de
habilidades colaborativas e estimulando o estabelecimento de grupos
homogéneos (JACOBS; GOH, 2008, p. 5).

Em relagdo a interagao, esse € um dos melhores exercicios do discurso
para uma aprendizagem significativa e eficaz, pois permite trabalhar todas as
habilidades necessarias para dizer que sabe uma L2.

Uma outra estratégia de ensino de linguas € ensinar por meio de tarefas
significativas. Elas s&o mais eficazes quando sdo semelhantes as tarefas que
as pessoas realizam no mundo real, como preencher fichas de trabalho ou
pedir informagdes sobre algo. A tarefa deve ter significado pratico para os
alunos. Assim, elas motivam o uso da lingua para fins especificos, favorecem

a resolucédo de problemas e estimulam a reflexdo sobre o uso da lingua. Além
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disso, tarefas linguisticas envolvendo a realidade facilitam a interagdo com
outras pessoas (WILLIS, 2005).

Por fim, para realizar efetivamente o ensino de L2, € necessaria uma
educacdo humanistica, segundo Moskowitz (1978), para promover o
conhecimento e o desenvolvimento de habilidades académicas dos alunos ha
que ter consideracédo suas emocgoes e atitudes. Essa educacao permite que
os estudantes trabalhem juntos em objetivos comuns. Esses lagos aumentam
a confianga, propiciando uma atitude positiva em relagao a L2 e incentivando
0s aprendizes a assumirem riscos de se expor a medida que aprendem um
novo idioma.

Portanto, de acordo com Shor (1992), o professor deve usar métodos
criticos de ensino e incentivar seus educandos a participar como cidadaos
plenos do ambiente escolar e da sociedade, para promover a democracia.
Para tal, o professor deve incentivar a independéncia dos alunos, por meio da
formacdo de redes de apoio entre si. Grupos de estudantes podem ser
formados para representar papéis de lideranca e compartilhar
responsabilidades, aumentando sua autonomia sobre a propria
aprendizagem.

Existem outras estratégias de aprendizagem da L2 que nado foram
mencionadas, depende de o professor estudar, pesquisar para encontrar
solucdes que visem atender as demandas dos estudantes, para que eles se
sintam integrados em um mundo onde & importante falar mais de uma lingua.

A seguir, discute-se o lugar da oralidade nas aulas de LE, em especial,

nas aulas de espanhol.

3.3 O LUGAR DA ORALIDADE NA AULAS DE ESPANHOL

E notéria a énfase dada as habilidades de leitura e escrita nas aulas de
lingua espanhola, tanto por parte dos professores quanto das atividades
propostas na maioria dos livros didaticos de espanhol. A oralidade deveria ser
mais valorizada, visto que € a primeira habilidade que o falante desenvolve ao
aprender a lingua materna.

Afinal, qual é o lugar da oralidade nas aulas de lingua espanhola?
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A histéria do Brasil do periodo colonial mostra que o contato com
linguas estrangeiras era expressivo, prova disso € a histéria de proselitismo
dos jesuitas, que ensinavam (impunham) a lingua portuguesa como lingua
estrangeira aos primeiros habitantes dessa terra, os indigenas. A partir de
1750, houve mudancgas econémicas, culturais e educacionais no Brasil, o que
acabou resultando no afastamento dos padres jesuitas. Nessa época, a
Europa adotava como modelo de educacgao a aplicacao de textos classicos,
como de Aristételes, Cicero, dentre outros, que valorizavam a retodrica.

Esse modelo europeu, com énfase a gramatica e a retorica, foi adotado
na escola brasileira, uma vez que a intencéo era formar jovens eloquentes
capazes de ler e citar oralmente autores gregos e romanos. Assim,
compuseram o curriculo com o ensino do vernaculo, do latim, do grego, da
retérica, da poética e da filosofia racional. No entanto, apds o Brasil ter se
tornado republica, a retorica foi retirada do curriculo. Apesar da extingdo da
disciplina, ela ainda influenciou as aulas de lingua e literatura vernaculas e
permaneceu como alternativa para o ensino da lingua portuguesa por falta de
alternativas, até porque s6 se conhecia a gramatica, a retérica e a poética.
Retdrica e poética, por sua vez, transformaram-se em estudos estilisticos,
sendo substituidas pela énfase dada a lingua escrita. Pode-se concluir que ha
desinteresse pela oralidade em consequéncia da extincdo da retérica do
curriculo (FURST, 2014).

Essa observacao sobre a retérica mostra que a oralidade € muito
importante no ensino de linguas, uma vez que a interagdo que ocorre nas
praticas sociais discursivas permite construir conhecimentos variados no que
concerne ao processo de aquisigdo de uma lingua ou de outras areas do
conhecimento.

As quatro habilidades - leitura, escrita, fala e audicao - fazem parte do
processo de aquisicado de uma LE, cada uma com seu grau de importancia
para o dominio da lingua. E pode-se afirmar que tais habilidades sé&o
fundamentais para quem pretende se comunicar em uma lingua, uma vez que
a oralidade é a primeira capacidade comunicativa a ser desenvolvida pelo
falante. Conforme Goh (2008), a oralidade tem fungdo comunicativa, o que

pode facilitar aquisigdo e o desenvolvimento linguisticos.
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Contudo, observa-se que a oralidade ndo tem seu lugar de destaque
pela maneira como € conduzida pelos professores ao se abordar os
conteudos, o que dificulta a aquisicdo dessa competéncia. Essa situacao
ainda se intensifica com a preparagao dos alunos para as provas do ENEM, e
a prioridade dos professores se volta, especialmente, a leitura e a escrita.
Assim, a oralidade ndo cumpre sua fung¢ao pela forma como é trabalhada nas
aulas de lingua estrangeira (SILVA, 2016).

Silva, Viegas, Duarte e Veloso (2011) afirmam que uma lingua
primeiramente é falada antes de ser escrita, o que ressalta a importancia da
oralidade, pois dela parte todo o processo de aprendizagem. A oralidade tem
como principal caracteristica a improvisacao, a criatividade, diferentemente, a
escrita é planejada, elaborada e metddica, mas o que se observa é que,
apesar do reconhecimento das quatro habilidades, a escola ainda valoriza
mais a escrita em detrimento da oralidade, especialmente em relagéo a lingua
estrangeira. Entretanto, esse posicionamento precisa ser mudado, pois cabe
a ela incentivar as producdes orais, proporcionando praticas discursivas de
comunicacgao na sala de aula.

Segundo Marcuschi (2005), os processos linguisticos resultam da
interacdo face a face que ocorre no dialogo, sendo a fala uma habilidade
linguistica que justamente permite resultar em praticas sociais discursivas.
Logo, para os estudantes, a oralidade é uma habilidade muito desejada,
especialmente nas aulas de lingua espanhola, até porque julgam ser facil pela
proximidade linguistica entre portugués e espanhol.

Entretanto, na contramao dessa habilidade, muitos professores
deixam-na de lado, em decorréncia de alguns motivos: ndo ter dominio da
lingua, utilizar o livro didatico como metodologia de ensino, turmas
superlotadas (realidade de muitas escolas) e carga horaria reduzida. Esses
elementos/fatores ndao contribuem para processo interativo defendido por
Marcuschi (2005).

Conforme Teixeira (2012), as praticas pedagogicas existentes nos
livros didaticos quase sempre apresentam as atividades de maneira ludica,
com comandos vagos que ndo conduzem o educando a pratica interativa,
aparecem no final das ligbes, sem uma sistematizacdo que as justifique.

Assim, a escolha criteriosa de textos para leitura e producgao oral e escrita faz
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com que o aluno perceba as regras presentes em situagdes formais e

informais de uso da lingua para melhorar seu desempenho.
A comunicacgéo oral € um comportamento verbal e somatico, que circula
numa esfera de comunicacgéo e serve a objetivos definidos. O falante usa
com competéncia a linguagem em situagdes informais da esfera cotidiana,
é capaz de conversar, escrever mensagens carregadas de tracos de
oralidade nas redes sociais, dar uma informagdo na rua. No entanto,
mesmo essas atividades ja conhecidas podem passar por uma
sistematizagcéo que permita ao aluno perceber as regras presentes em cada
uma. A conversa de todo dia com o amigo ndo é a mesma conversa formal
com o vizinho que se conhece ha pouco nem tem o alcance da conversa

social em solenidades e em situagdes de convivio mais monitorado
(TEIXEIRA, 2012, p. 243).

Nesse sentido, faz-se necessario observar situacdes de informalidade
presentes na lingua, como a hesitagdo, as repeticdes, reformulagdes, as
pausas, consideradas como aceitaveis ha comunicacao cotidiana, bem como
a de uso formal, como discursar em publico. Ambas as situagdes requerem
adequacgao a situacao, dai a necessidade do ensino da oralidade em nivel
formal e informal nas aulas de LE.

Silva (2016) afirma ser necessario adotar posturas de fortalecimento ao
processo de ensino-aprendizagem de LE, uma vez que a oralidade € uma das
formas de interacdo social. Nesse sentido, as aulas deveriam vir
acompanhadas de metodologias de ensino e atividades com foco central no
desenvolvimento da habilidade comunicativa, o que, no geral, n&o acontece.

Quanto a formacédo académica de professores de Letras com a
habilitacdo em lingua espanhola, existem alguns estudos que apontam para
necessidade de melhoria na formagdo do curso superior, de modo a
contemplar as quatro competéncias linguisticas com o mesmo grau de
importancia. De acordo com Silva (2016), a forma de preencher essa lacuna
requer “que o professor busque novos conhecimentos e se aperfeicoe
constantemente” (SILVA, 2016, p. 16).

Para que falem com propriedade uma segunda lingua, os educandos

devem ter um dominio razoavel da gramatica basica da lingua-alvo e um
vocabulario pratico, mas o conhecimento da LE por si sé ndo é suficiente.
Devem também desenvolver uma gama de habilidades nas quatro
principais areas de competéncia da linguagem falada (GOH, 2008, p. 7).

Assim, o lugar que cabe a oralidade nas aulas de lingua espanhola,
bem como em qualquer outra lingua estrangeira, € o de contribuir para a

fluéncia da lingua adicional do aprendiz, que € um dos aspectos que deseja
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desenvolver. Além disso, busca-se o desenvolvimento das outras habilidades
por meio da interagdo dentro de sala de aula na troca de experiéncias com
outros colegas surgem ideias para escrever, a pratica da leitura permite-lhe
buscar e ampliar novos conhecimentos e, ao travar o diadlogo, pratica-se a
audicdo. Assim, a habilidade oral, sendo adequada e orientada, facilita o
desenvolvimento das outras habilidades.
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4. METODOLOGIA DE ENSINO DE LE

Para o desenvolvimento deste capitulo, que trata sobre metodologia de
ensino de LE, buscou-se apresentar primeiro, na segéo 4.1, alguns métodos
de ensino de segunda lingua; e, na secgao 4.2, o pés-método e o ensino de
LE.

4.1. OS METODOS DE ENSINO DE LE

De modo geral, conforme Jordao (2006, p. 27), “somos carregados e
influenciados por nossas crengas e valores”, os quais, segundo Morosov e
Martinez (2012), sdo compartilhadas pelo professor dentro de sala de aula. O
mesmo ocorre com o livro didatico utilizado pelo professor ou mesmo a
abordagem de ensino adotada por determinada escola. Por isso, como
professores, precisamos estar atentos aos porqués de nossas escolhas por

determinadas atividades de aprendizagem de LE. Sendo assim,

estudar a teoria do ensino de LE pode nos ajudar a perceber nosso mundo
profissional e, entdo, abrir portas para percebemos quando estamos
fazendo realmente nossas escolhas como educadores. Ter conhecimento
sobre diferentes métodos e abordagens no ensino de LE pode também nos
fazer entender a concepgao de ensino e aprendizagem que determinada
abordagem traz e, consequentemente, qual a expectativa que o método
tem do aluno e do professor (MOROSOV; MARTINEZ, 2012, p. 18).

Dessa forma, o foco dessas autoras centra-se na metodologia de
ensino de LE, trazendo diferentes métodos e abordagens que tratam dessa
aprendizagem e como elas auxiliam o professor. Para essas autoras
(MOROSOV; MARTINEZ, 2012), a aquisicdo de segunda lingua ocorre
diferentemente do que ocorre a aquisicdo ou aprendizagem da lingua
materna®. Ainda conforme Morosov e Martinez (2012), a forma de ensinar LE

3 Krashen (1997, p. 26) estabelece uma dicotomia entre aprendizagem e aquisi¢éo. Para esse
autor, os termos assumem significados distintos: “enquanto a aquisi¢do consiste no processo
espontdneo da internalizacdo de regras como resultado do uso natural da lingua, a
aprendizagem consiste no desenvolvimento de conhecimento consciente em segunda lingua
através do estudo formal”.
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comecgou a apresentar mudancas com os estudos de Krashen, pois o foco
central passou, gradualmente, do ato de ensinar para o ato de aprender.

As autoras discutem também outros termos que apresentam diferentes
interpretacdes por razdes terminoldgicas no que diz respeito ao ensino de LE,
tais como: método, abordagem e curriculo (conhecido também como plano de
curso). Para Lewis (1996), o curriculo definia o conteudo de ensino
programado, baseado em estruturas gramaticais, depois apareceram os
curriculos funcionais os quais seguiam as fungdes da lingua.

Método, segundo Anthony (1963, p. 65), € “um plano global para
apresentacao organizada de material de lingua, em parte na qual contradiz e
totalmente na qual se baseia a abordagem selecionada, um método é um
procedimento”, ja para Bell (2003, p. 326-327), o método esta ancorado em
trés conceitos “a) um emaranhado de ideias; b) prescricao para a pratica; c)
organizacgao de principios”; e, para Kumaravadivelu (2001, p. 29), “um método
€ formado por um unico conjunto de principios tedricos derivados de
disciplinas de suporte e um unico conjunto de procedimento de sala de aula
direcionados para professores em sua atuagao”. Ja Prabhu (1990) diz ndo
haver método melhor nem pior, e sim um “poder pedagogico”. Esse autor faz
uma observacdo quanto ao meio académico, de que, ao aprendermos uma
nova proposta tedrica, abandonamos as anteriores. Por isso propde que o
professor deve ter criticidade quanto a isso e levar em consideragao o que
pretende com determinada teoria, bem como esclarecer aos alunos qual o
objetivo de sua proposta.

O termo meétodo, conforme Brown (1994, p. 51), € entendido como
todas as agbes ocorridas em sala de aula cuja finalidade é atingir objetivos
linguisticos, ou seja, se da quando o professor segue uma sequéncia de
técnicas aplicadas para que determinado conteudo proporcione atingir os
objetivos da aula.

Como o curriculo é o conteudo programado a ser trabalhado pelos
professores em sala de aula, 0 método € a sequéncia de técnicas aplicadas
no tratamento de determinado conteudo, o termo abordagem esta ligado tanto
ao curriculo quanto ao método, visto que envolve as escolhas adequadas a
um determinado contexto (LEWIS, 1996). A abordagem, segundo Rocha,

Oeiras e Almeida Filho (2007, p. 22), “é um conjunto de crengas, pressupostos



52

e principios sobre um conceito de lingua, de ensinar e aprender uma lingua
estrangeira, uma espécie de filosofia, uma forga potencial capaz de orientar
todas as acdes e fases da operagao global de ensinar linguas”.

Conclui-se que a abordagem € mais flexivel que o método, o qual impde
conteudos e procedimento, técnicas e estratégias, pois implica a constru¢ao
do ensino/aprendizagem e de principios orientados por conhecimentos,
crencgas e pressupostos levando em consideragao o contexto do publico-alvo.
Segundo Hall (2011, p. 94), existe uma abordagem comunicativa na versao
forte e fraca. Em se tratando da forte, entende-se que a lingua é aprendida a
partir do uso, através da comunicagdo, sem alguma interferéncia e controle
do professor. Ja a fraca diz que primeiro aprendemos sobre a lingua e depois
a usamos na comunicacgao. E o que se observa em nosso pais é que a versao
forte esta situada em escolas de idiomas, enquanto a fraca parece estar no
ensino de linguas nos cursos de Letras das universidades.

Existem diferentes tipos de métodos, como: Método Traducado e
Gramatica (MTG), Método Direto (MD), Método de Leitura (ML), Método Audio
Lingual (MAL), Abordagem Comunicativa, entre outros. O MTG é considerado
0 mais antigo, destacam-se, nesse método, as praticas de tradugao de textos
escritos em LE. Contudo, tal metodologia estd centrada apenas nas
habilidades de leitura e escrita com a reproducdo de vocabulario e de
estruturas gramaticais por vezes nao recuperadas pelos estudantes de LE,
pois, ao apresentar um texto ao aluno e solicitar a tradugcdo, amparada por
dicionarios ou nao, tem-se uma limitacdo do trabalho relativo a estruturas
linguisticas de ordem oral e escrita e também dos processos de interagao e
construcao de sentido.

Vale ressaltar que, apesar das criticas a esse método, ele ainda é
usado no ensino de LE de modo geral e, por vezes, é visto como uma das
causas da desmotivacao por parte dos estudantes nas aulas de LE.

O Método Direto, conforme Celce-Murcia (2001), foi

uma reacado ao método da gramatica e tradugao, que se mostrou ineficaz
em formar aprendizes capazes de se comunicar na lingua estrangeira.
Como a tradugao ndo era permitida na sala de aula, o professor, em geral,
nativo do idioma em questao, ndo precisava saber a lingua mae dos alunos,
0 que possibilitava turmas com discentes de diversas nacionalidades. Nao
somente a gramatica era trabalhada de forma indutiva, como também as
questdes culturais envolvidas no idioma eram abordadas. Para os
defensores do método direto, os textos literarios sdo objetos de leitura por
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prazer, ndo fontes de exemplos para regras gramaticais exaustivamente
trabalhadas no método predecessor (GOMES, 2016, s/p).

O MD tem como proposta o uso majoritario da LE em situagdo de
aprendizagem. Mas os textos ndo sao suportes para o desenvolvimento das
competéncias necessarias ao aprendizado de L2, como as quatro habilidades.
Os Métodos Audio Lingual e a Abordagem Comunicativa, por sua vez,
apresentam uma outra concepgao de abordagem didatica com textos.

De acordo com Falcao e Spinillo (2003, p. 109),

o Método Audiolingual, em fungdo da concepg¢do de lingua que adota,
concebe e utiliza o texto como um instrumento de treino de leitura; enquanto
a Abordagem Comunicativa considera o texto um instrumento que veicula
um sentido a ser compreendido, estimulando a capacidade de selecionar
informagbes relevantes em um dado texto e o estabelecimento de
inferéncias. Importante mencionar que estudos que compararam diferentes
métodos de ensino da lingua materna nas praticas de alfabetizagdo de
criangas mostraram resultados semelhantes: criangas alfabetizadas
através de abordagens comunicativas apresenta niveis de compreenséo de
textos mais elaborados do que criangas alfabetizadas por métodos que
enfatizavam a decodificagdo, o vocabulario, a ortografia e o ensino da
gramatica (ARCHANJO, 1998; BUARQUE; REGO, 1994; NUNES, 1995).

Entretanto, a proficiéncia na habilidade comunicativa no ensino de LE
era o objetivo a ser alcangado na AC, pois havia uma lacuna deixada pelo
MAL, especialmente em relagdo a eficacia na oralidade. Assim, a AC surge
com o intuito de sanar essa lacuna e proporcionar aos aprendizes tal objetivo.
Essa abordagem fundamentou-se nos estudos de Widdowson, Wilkins e
Hymes (LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 121), com “a premissa de que a
competéncia linguistica ndo era suficiente para o aprendizado efetivo de uma
comunicacg&o”, por isso deveria estar centrado no uso da linguagem de forma
condizente, isto &, “adequada a situacdo na qual ocorre um ato de fala e
também no papel desempenhado pelos falantes durante suas trocas
linguisticas” (LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 40). O foco dessa abordagem
esta na comunicagéo e ndo na gramatica.

A partir das pesquisas de Saussure e Hymes, Widdowson (1991)
iniciou amplas discussdes sobre o uso e a forma da lingua. Segundo
Widdowson (1991), além de entender a lingua e sua estrutura, “a
aprendizagem precisa dar conta de ensinar como entender os sentidos
presentes nas mensagens usadas nas trocas linguisticas durante o processo
de comunicagao, para que um falante seja comunicativamente competente”
(WIDDOWSON, 1991, p. 41). Segundo o autor, dominar uma lingua é saber
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mais do que apenas “entender, falar, ler e escrever sentengas, saber também
como sentencgas sao utilizadas para atingir a comunicagdo de maneira efetiva”
(WIDDOWSON, 1991, p. 41).

Dessa forma, a AC ganhou mais espago e modificou a dindmica
existente em sala de aula. A interacédo entre professor e alunos ficou mais
intensa. Algumas técnicas utilizadas nessa abordagem s&o jogos, a resolugéo
de problemas em grupo, a discussao de ideias e posi¢cdes, uso de
dramatizagbes e os roleplay games (LARSEN-FREEMAN, 2000). Nesse
meétodo, o foco da aula esta no uso da linguagem em diferentes situagdes
discursivas. As quatro habilidades s&o desenvolvidas em sala de aula e o erro
constitui parte do processo de aprendizagem. Para tanto, é requerido que os
aprendizes dominem tanto as formas linguisticas, significados e fungbes como
também dominem regras presentes no comportamento n&do verbal (LARSEN-
FREEMAN, 2000).

A abordagem comunicativa AC ainda € considerada para muitos
autores como a melhor possibilidade no ensino de LE, contudo, n&o impediu
de receber criticas por tentar abranger, de modo geral, todo o processo de
ensino-aprendizagem.

Na sequéncia, apresenta-se um quadro-sintese dos principais métodos

de ensino de LE abordados neste trabalho.

QUADRO 1 - RESUMO DOS METODOS DE ENSINO DE LE

METODOS CARACTERISTICAS

Método da Consiste na traducao de textos da LE para L1, em que
Tradugcdo eda | ¢ fejto estudo comparativo entre o sistema linguistico
Gramatica (MTG) | 45 |ingua materna e da LE, cujas habilidades
envolvidas no processo sdo: leitura e escrita, sem a
preocupacgao com a construcio de sentidos.
Principais autores: Larsen-Freeman e Brown.

Método Direto Principal foco esta em o aluno aprender a LE através
(MD) da LE.
Principais autores: Brown, Larsen-Freeman
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Método da Leitura

Principal foco na habilidade de leitura. (combinagéo

(ML) entre MTG e MD).
Principais autores: Leffa.
Método Principal foco na habilidade oral por meio da exposi¢cao
Audiolingual intensiva dos alunos a LE, através de treinamento dos
(MAL) alunos para alcancar a proficiéncia na LE.

Principais autores: Brown, Leffa, Larsen-Freeman e
Lewis.

Método de Curran

A aprendizagem ocorria por meio de terapia em grupo,
de forma colaborativa.
Principais autores: Leffa, Larsen-Freeman e Brown.

Método silencioso

Espera-se que o aprendiz, como parte interessada,
tenha envolvimento pelo seu proprio aprendizado na
LE, ganhando com isso certa independéncia do
professor.

Principais autores: Larsen-Freeman, Brown e Leffa.

Método
Sugestologia

Consistia em um estado de relaxamento dos
aprendizes.

Principais autores: Lozanov, Larsen-Freeman e Brown.

Método de Asher

O aprendizado de LE ocorre de maneira igual na L1.
Para que ocorra o aprendiz deve primeiro ouvir e
compreender para depois comunicar-se com
proficiéncia.

Principais autores: Brown e Leffa

Abordagem A proposta era similar a aquisi¢do de L1, baseado nas
natural teorias inatista e interacionista para aquisicao da L2.
Principais autores: Krashen, Lightbown e Spada.
Abordagem Utilizar a linguagem adequada ao contexto no qual

comunicativa

ocorre um ato de fala e o desempenho dos falantes
durante as suas trocas linguisticas. O termo
competéncia comunicativa, proposto por Hymes
(1979), estao: competéncia discursiva, competéncia
gramatical, competéncia estratégica e competéncia
sociolinguistica, as quais deveriam ser dominio do
falante.
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Principais autores: Widdowson, Wilkins, Hymes,
Larsen-Freeman.

Fonte: Construido a partir de Morosov e Martinez (2012)

Para além dos métodos apresentados, na atualidade, tem-se falado
bastante em pds-método. A esse respeito, Bissaco (2015) fez uma
interessante analise dos diferentes métodos adotados em sala de aula pelos
professores, afirmando que usam métodos fabricados vendidos como novos.
Além disso, acrescentou que muitos centros de linguas ainda persistem com
a teoria behaviorista cujo treinamento dos professores é feito sem
questionamentos. Paralelo a isso, professores que tem uma formacéao
académica em Letras ou Pedagogia e que participaram de cursos de Poés-
graduacgao etc., usam as quatro habilidades em sala de aula. A escolha desse
método leva em consideragdo, conforme Prabhu (1990), os quatro
componentes contidos no processo de ensino-aprendizagem, a saber:
ideacional, operacional, ideologico e gerencial.

Schon (1987) conceitua métodos como sendo os “componentes da
reflexdo sobre a pratica” como: conhecimento na acédo, reflexdo na acao,
reflexao sobre a acao e reflexdo sobre a reflexdo na agao. Ainda com base
nos pressupostos teoricos de reflexdo, Smyth (1992) propde o conceito de
reflexao critica baseado em quatro agdes: descrever, informar, confrontar e
reconstruir (BISSACO, 2015, p. 215-216).

Segundo a autora, o pds-método proporciona ao aluno diferentes
perspectivas de desenvolvimento académico, social e libertador. O que
corresponde a nao sO aprender uma nova lingua, mas entender seu
funcionamento, sua estrutura histérica e cultural de modo a correlaciona-la a
sua lingua materna. Ja em relagdo ao papel do professor, é esperado que
esteja atento as necessidades dos aprendizes, realizando um
acompanhamento de modo a construir um perfil dos alunos, entender quais
sdo as estratégias de aprendizagem, e, para, a partir disso, saber como
desenvolver seu trabalho individual ou coletivamente. Dessa forma, o
professor pode desenvolver uma atitude critica, identificando pontos fortes e

fracos mediante sua pratica profissional em sala de aula.



57

Sobre a relevancia de um pés-método para o ensino de LE, Bissaco
(2015) tece algumas consideracdes a respeito dos estudos de Halliday (1964),
Alvarez (1975), Ballalai (1987) e Cox et al. (2001). Para a autora, segundo
estudos de Halliday (1964), uma lingua, tanto materna quanto estrangeira,
deve ser aprendida ndo por um conjunto de regras e sim pela associagao entre
ensino de lingua e de literatura. Dessa forma, o aluno pode aprender de
maneira prazerosa. Assim, o professor deve levar em consideracido trés
aspectos: o que ensinar (selegdo), quando ensinar (graduacéo) e como
ensinar (apresentagao).

Ja para Alvarez (1975), consoante Bissaco (2015), o professor de
lingua estrangeira deve ser o primeiro a conhecer sua propria cultura para que
possa analisar aspectos positivos e negativos, de forma cautelosa em ambas
as culturas. A proposta de Ballalai (1987), de acordo com Bissaco (2015), é
similar a de Paulo Freire para quem o ensino de linguas estrangeiras deve
atender as necessidades contextuais da escola brasileira, em nivel linguistico
ou cultural, sempre utilizando como ponto de partida a nossa cultura e a nossa
lingua. Bissaco (2015) cita ainda Cox et al. (2001), que situa o professor critico
como aquele que possui consciéncia do que faz e domina o processo ensino-
aprendizagem com capacidade para realizar mudangas no meio do processo.

Assim, a autora (BISSACO, 2015) conclui que o simples ensino
gramatico/lexical ndo garante sucesso do aluno em uma situagéo real de
comunicagdo e que, conforme Prabhu (1990), o ensino de linguas deve
acontecer de forma natural: o aluno construindo seu conhecimento com
inferéncias, conhecimento de mundo, com acertos e erros, mas com
autonomia ao longo do processo de aprendizagem. Com base nisso, Bissaco
(2105) propde pensar em uma proposta critico-reflexiva, em que o aprendiz
atue como verdadeiro cidadao e que saiba identificar importantes valores
culturais. Ressalta, ainda, que o aluno quer aprender por meio da interacéo e
“assim, aprender uma lingua estrangeira implica ser capaz de se comunicar
sobre diversos assuntos que sejam do interesse do aprendiz’ (BISSACO,
2015, p. 221).

Aos que defendem uma educacao de qualidade e renovada, Abrahao

(2015) diz que, para o ensino de linguas estar adequado aos alunos, esse
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ponto precisa ser revisto, principalmente nos Ensino Fundamental e Médio.

Caminho possiveis para reverter a atual situagao seria

possibilitar o desenvolvimento da competéncia linguistico-discursiva do
professor de linguas, para que ele possa atuar de forma independente de
um determinado método, prescrito por um livro didatico; propiciar ao
professor em formacéo tedrico-pratica sélida, permeada por uma reflexao
critica das teorias académicas, daquelas geradas pelos professores
atuantes, que também s&o produtores de teorias, bem como das praticas
observadas e vivenciadas em contextos diversos; criar condigbes de
interagdo constante entre os professores em formagao, para que possam
construir conhecimento e trabalhar colaborativamente na construgéo de
suas praticas, passando pelo ciclo de observagao-reflexdo-agao
(ABRAHAOQ, 2015, p. 39).

Para tanto, € necessario cobrar das autoridades melhorias substanciais
na educacado de linguas do nosso pais, para que as dificuldades e os
impedimentos impostos pelas macroestruturas politicas, sociais e
institucionais possam ser contornados facilitando os trabalhos daqueles que
acreditam nas mudancgas e melhores resultados. Isso porque, ensinar linguas
nao é ensinar somente a pratica das quatro habilidades, mas também uma
forma de promover o aprendizado para que haja a comunicacgéao intercultural
e assim promover a cidadania, segundo Foppa (2011).

Desse modo, seria de bom proveito que os professores de linguas
refletissem melhor sobre suas praticas em sala de aula ao ensinar seus alunos
de forma mais completa. Os professores devem também se preocupar com
sua formagao pedagdgica e didatica. Uma das possibilidades para tal € o pds-

método, que é discutido na segao a seguir.

4.2. OPOS-METODO E O ENSINO DE LE

Esta secao pretende discutir o pés-método, estabelecendo um paralelo
comparativo entre ideias importantes relativas a esse método, para o trabalho
com lingua estrangeira em sala de aula. Os textos estudados mostram que o
profissional de educacao que conhece o pés-método desenvolve autonomia
em sua pratica docente e utiliza isso em beneficio de seus alunos, de modo
que eles aprimorem a capacidade de construir conhecimentos, como uma
forma de exercer a cidadania (ABRAHAO, 2000; BISSACO, 2005; FOPPA,
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2000; JALIL; PROCAILO, 2009). No Quadro que segue, apresentam-se as
principais questdes levantadas pelos textos estudados.

QUADRO 2 - RESUMO COMPARATIVO DE POS-METODO

ANALISE COMPARATIVA

AUTORAS LINGUA PRATICA REFLEXAO
Atuacéo Criticidade
independente do quanto as teorias

. Lingua em uso, | método; académicas e as

ABRAHAO | -omunicacao Construgdo de experiéncias

(2000) conhecimentos; vivenciadas no
Troca de contexto;
experiéncia com Ciclo de
outros profissionais; | observacéao-
Cobrar melhores reflexdo-agao.
condi¢des no
ensino de linguas.
Descrever, Criticidade
informar, confrontar | quanto a pratica

BISSACO Situacdo real de | e recons-truir; pedagdgica;

(2005) comunicacao Trabalhar histéria e | Conhecimento
cultura. que leva a acéo;
Proposta de
trabalho critico
reflexivo
Comunicacao O ensino de lingua | Ensino reflexivo;
FOPPA (2000) | intercultural para | estrangeira além | Ciclo sem inicio e
a pratica da das 4 habilidades; fim, abarcando
cidadania. Foco na qualidade | todo o processo
do ensino. da vida
profissional.
A metodologia
JALIL; Possibilidade de | Praticar o ecletismo | de ensino como
PROCAILO | comunicagao. na sala de aula. ponto de
(2009) reflexao..

Fonte: Elaborado pela autora

O quadro comparativo resume os pontos centrais dos textos estudados.

As quatro autoras mostram que a caracteristica do método de ensino pos-

método € a reflexdo dos professores de lingua estrangeira sobre a maneira

como eles conduzem as atividades de ensino em sala de aula. Dessa maneira,
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devido as mesmas preocupacgdes e formas de lidar com movimentos no
desenvolvimento do ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, as
reflexdes postas pelas autoras s&o convergentes.

As autoras (ABRAHAO, 2000; BISSACO, 2005; FOPPA, 2000; JALIL;
PROCAILO, 2009) enfatizam a importancia da contextualizagdo para planejar
0 que ensinar e como ensinar. Para tal, é fundamental entender quais séo as
necessidades do publico-alvo, contextualizar suas experiéncias, tracar uma
visdo geral do tema da aprendizagem e entender os aspectos sociais,
culturais, econémicos e histéricos relacionados ao seu ambiente. Nessa
listagem, podem-se incluir professores, alunos, formadores de professores,
etc., porque, de certo modo, em determinados momentos ou sob certas
circunstancias, todos sdo aprendizes.

Elas ainda declaram que o professor de idiomas e seus alunos
experimentam ou experimentaram o processo de aprendizagem através de
um ou mais métodos. No entanto, somente o professor praticara o método
aprendido ou adotara o pés-método durante o treinamento, que é o resultado
de sua escolha para a ocupagao pratica da profissdo, o objetivo é tornar o
curso significativo para seus alunos. Dessa maneira, o professor do pos-
método utiliza uma pratica autbnoma que acaba influenciando seus
aprendizes a aprender de forma independente.

As autoras foram unanimes no que concerne ao ensino de idiomas, a
comunicacao transcultural deve ser usada para considerar a comunicagao
real da lingua utilizada para promover a cidadania, possibilitando uma
comunicagao que leve em consideragao tanto a cultura de sua lingua nativa
quanto a da lingua-alvo.

Através de uma analise comparativa desses quatro textos, percebe-se
que o professor de lingua estrangeira precisa buscar construir um caminho
proprio, de acordo com os estudos dos varios métodos, para que ele possa
criar seu proprio modo de realizar suas praticas em sala de aula. Portanto, é
essencial estudar esses métodos, para que o professor possa encontrar a
forma mais apropriada para sua pratica docente. Por conseguinte, ele deve
sempre procurar aprender através de cursos de formacdo na area da
educacgao, de leituras voltadas para essa tematica e de uma proficua troca de

experiéncia com outros profissionais das areas de linguas ou educacgéo.
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Convém lembrar que um novo método ndo deve descartar os métodos
anteriores, € uma maneira de o professor desenvolver autonomia para utilizar
o que for mais adequado para os educandos com o0s quais trabalha em
ambientes definidos. Conforme essa perspectiva, esse método abrange um
ecletismo que surge em sala de aula e, nesse aprendizado, ha o aparecimento
de variadas aprendizagens realizadas pelo professor, tanto em sua trajetoria
de formacao académica quanto nas experiéncias resultantes de sua pratica
pedagdgica ao longo de sua vida profissional.

Dessa forma, pode-se dizer que todos os métodos assimilados
concedem algum conhecimento e poderdo auxiliar o profissional a encontrar
caminhos adequados para realizar seu trabalho, pois, a medida que vai se
desenvolvendo, surgem novos rumos, novas formas, que exigem uma
reorganizagao do planejado. Acontece que, mesmo que seu plano leve em
consideragdao a demanda dos aprendizes, podem ocorrer, no caminho,
imprevistos.

Diante disso, o professor devera encontrar novas maneiras de se
adaptar ou refazer o que planejou e assim prosseguir sua aula. Por essa
razao, o pos-método ndo exclui os meétodos que foram aprendidos ou
experimentados anteriormente. Segundo as autoras, o mais importante do
pos-método, € que ele ndo é engessado, pois permite que o profissional de
linguas faga ajustes autbnomos conforme as necessidades surgirem. Além do
que, o bom desempenho linguistico por meio da interagdo entre estudante e
professor, professor e estudantes, bem como entre estudantes com a
mediacdo do professor, conduzem o professor a perceber formas de
coordenar situagdes reais de uso da lingua que esta sendo adquirida. O pos-
método € uma escolha feita pelo profissional apdés a exposigcao a varios
métodos de ensino.

Isto posto, passa-se, a seguir, a analise do livro escolhido para este

estudo.
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5. UM OLHAR SOBRE O LIVRO DIDATICO DE ESPANHOL SENTIDOS EN
LENGUA ESPANOLA

Antes de apresentar consideracdes a respeito do livro didatico de LE,
€ conveniente esclarecer que ndo € propodsito desta pesquisa esgotar o
assunto, mas fazer considerag¢des que ajudem a entender as contribuigdes do
livro didatico, da colecdo Sentidos en Lengua Espariola, selecionado pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) do Ensino Médio, de 2018, no
que diz respeito ao desenvolvimento da oralidade dos alunos em LE.

No que se refere a abordagem, este trabalho caracteriza-se como uma
pesquisa qualitativa, ja que nao se preocupa com representatividade
numérica, mas com a analise e a compreensdo de um fenbébmeno
(GOLDENBERG, 1997, p. 34), a forma como a oralidade € apresentada em
um livro didatico. Quanto a natureza, a pesquisa € basica, uma vez que
pretende gerar conhecimentos os quais nao seréo aplicados nesse momento
(GIL, 2007). Quanto aos objetivos, a pesquisa é descritiva (GIL, 2007), porque
prevé uma descricao detalhada de um fendmeno, no caso, a presenca de
atividades que possibilitem o desenvolvimento da oralidade no livro didatico
Sentidos en Lengua Espariola — volume 3. E, quanto aos procedimentos
técnicos, é bibliografica, porque parte de materiais publicados, impressos e
digitais, como livros, artigos cientificos, trabalhos de conclusdo de curso,
dissertagcdes e teses, para lancar um outro olhar sobre o livro didatico em
estudo.

Assim, o trabalho foi desenvolvido, basicamente, em duas etapas. Na
primeira, fez-se um estudo sobre a legislagdo brasileira no que tange ao
ensino de segunda lingua. Estudou-se, também, a oralidade no ensino de LE
e métodos de ensino de LE. E, na segunda etapa, fez-se um levantamento e
discutiram-se as atividades que podem promover a oralidade, presentes no
capitulo 1 do livro didatico da cole¢ao Sentidos en Lengua Espafiola — volume
3,4 selecionado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2018
para o Ensino Médio e adotado pela instituicdo de ensino em que a

pesquisadora trabalha, motivo pelo qual foi escolhido para a realizagao deste

4 A escolha do volume 3 desse livro também se deu em fungdo de a pesquisa estar
familiarizado com ele.
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trabalho. Optou-se por analisar somente o primeiro capitulo do livro, porque
os trés capitulos possuem exatamente a mesma estrutura. Logo, a analise de
todos eles seria uma atividade repetitiva. Paralelamente ao levantamento das
atividades referentes a oralidade no livro em estudo, apresentaram-se
algumas atividades que podem complementar o desenvolvimento dessa

competéncia discursiva.

5.1. O LIVRO DIDATICO DE LE NA PERSPECTIVA DO PNLD/PNLEM

Normalmente, quando se fala em material didatico, o primeiro item que
vem a mente € o livro didatico. Isso porque ele é considerado um recurso que
reune, de forma organizada, o conteudo programatico da disciplina, com o
propésito de ajudar professores e alunos a obter, de forma rapida, acesso ao
conhecimento.

O livro didatico, cujas especificidades poderao contribuir para um
melhor aproveitamento do tempo dedicado ao estudo, conforme os programas
curriculares, € um instrumento importante, tanto para a condugao da formacéao
do estudante como para auxilio pedagdgico ao professor. Nesse sentido, foi
criado pelo governo federal como uma politica educativa, em 1985, o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que tem como objetivo distribuir
gratuitamente livros didaticos para os alunos da rede publica de todo o pais,
como forma de atender a demanda escolar, garantindo acesso ao saber.

O Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM)
foi criado pela Resolugdo n° 38, do FNDE, de 2004. Essa resolugdo
determinou que as redes publicas de ensino e as escolas federais deviam
incluir, em seus componentes curriculares, a lingua inglesa e a espanhola,
para receberem livros didaticos desses idiomas. Entretanto, foi somente a
partir de 2011 que as linguas estrangeiras foram incluidas no material
distribuido para o Ensino Fundamental e, no ano seguinte, em 2012, pela
primeira vez, esses livros foram distribuidos para o Ensino Médio.

Nesse ano, as editoras adicionaram recursos didaticos digitais
complementares em seus manuais, o que foi visto como muito significativo
para o ensino de linguas estrangeiras. Assim, “0os novos livros didaticos

trazem também enderecgos on-line para que os estudantes tenham acesso a
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material multimidia que complemente o assunto estudado, além de tornar as
aulas mais modernas e interessantes” (BRASIL, 2017, s/p). Segundo o FNDE,
em 1996, foi iniciado o processo de avaliagdo pedagdgica dos livros inscritos
para o PNLD, conforme critérios previamente estabelecidos pelo Ministério da
Educacdo (MEC). Na avaliagdo, “os livros que apresentam erros conceituais,
inducéo a erros, desatualizacdo, preconceito ou discriminacdo de qualquer
tipo sédo excluidos do Guia do Livro Didatico” (BRASIL, 2017, s/p).

Apesar de haver uma analise criteriosa dos livros, ndo se pode afirmar
que o livro didatico constitua um modelo pedagdgico perfeito. Entretanto, ele
ainda é considerado por muitos professores e alunos como um dos mais
importantes suportes didatico-pedagdgicos para o trabalho em sala de aula, o

que justifica a realizagdo deste trabalho.

5.2. A ORALIDADE NO LIVRO SENTIDOS EN LENGUA ESPANOLA VOL. 3

Para tratar da presenca de atividades que podem promover a oralidade
no livro didatico Sentidos en Lengua Espafola — volume 3, apresenta-se,
inicialmente, um panorama geral desse volume. Na sequéncia, como ja foi
anunciado na sec¢ao anterior, da-se destaque ao capitulo 1, apresentando as
atividades do livro, discutindo-as e complementando-as com sugestdes
adicionais.

O livro Sentidos en Lengua Espariola — volume 3 (FREITAS; COSTA,
2016) “tem como proposta desenvolver praticas em lingua espanhola, tanto
de compreensao quanto de producao, em situacdes concretas de interagao”.
E, conforme a editora, a colegcao atende as expectativas previstas no PNLD
2018 do Ensino Médio, pois “ha também uma preocupacao constante com o
letramento critico voltado para a formacao ética e cidada, dando liberdade
para o professor planejar seu trabalho de acordo com o perfil de cada turma”.

Ainda segundo as autoras, trata-se de

uma proposta educativa com intuito de aproxima-lo/a [o/a aluno/a] de
diversas praticas sociais publicas mediadas pela lingua. Tal aproximagao
se da por meio de atividades de compreensao e de producdo de textos
escritos e orais e, ainda, da reflexdo sobre a linguagem, necesséria para a
realizagdo dessas atividades. Assim, entendemos que & possivel ampliar
sua percepgao sobre o mundo e sobre vocé mesmo/a, aspecto essencial
para promover a constru¢éo de sua cidadania (FREITAS; COSTA, 2016).
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No que diz respeito a sua organizagao, o Livro Didatico Sentidos en
Lengua Espafiola, Volume 3, esta dividido em quatro unidades, como pode

ser visualizado na Figura 1, que segue.
Cabe ressaltar que o Livro Didatico em questao, impresso no Brasil

pela Editora: Richmond, Sdo Paulo/12 ed., ano 2016, compde a lista dos livros
selecionados para o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o

Ensino Médio.
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Figura 1 — Unidades do Livro Didatico Sentidos en Lengua Espanola
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Fonte: Sentidos en Lengua Espariola (2018, p. 6-7)
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Cada uma das quatro unidades do livro possui um titulo. Apds o titulo,
sdo apresentados os géneros discursivos que sao trabalhados na unidade e
o tema. Cada unidade esta dividida em oito partes: en foco, lee, escucha,
projeycto, escribe, habla, autoevaluacion e el estilo del género. Essas divisdes
indicam que o livro contempla as quatro habilidades (ouvir, ler, escrever e
falar) e que as atividades estdo baseadas em géneros discursivos. O livro
também propde um projeto em cada uma das unidades, uma autoavaliagéao e,
para fechar a unidade, atividades de reflexao sobre a lingua (gramatica). Para
desenvolver as atividades de escuta, o livro vem acompanhado de um CD
com audios especificos para cada unidade. A Figura 2, que segue, mostra o
que é apresentado em cada uma das partes do livro.

Em relagdo ao CD que acompanha o livro, ele traz um modelo de
pronuncia a ser empregado pelos aprendizes. Contudo, o professor, atento a
essa situagao, podera apresentar aos alunos, como complementacéao, outras
variantes linguisticas, visando assim despertar a percepgéao do aluno quanto
a pronuncia (fala).

O sistema fonoldgico da lingua espanhola possui algumas letras
complicadas de pronunciar para os brasileiros, como é o caso da letra® “LL”,
que correspondente ao som “lh” em portugués, mas pode apresentar até
quatro sons diferentes de pronuncia, dependendo do lugar onde é
pronunciada. Por exemplo, no México e em outros paises da América Central,
a palavra calle (rua) € pronunciada como “cadje”. Ja na Argentina e no

Uruguai, pronuncia-se “caje” ou “cache”, e, na Espanha, “caie”.

5 Apesar do “LL” nao ser considerada mais letra do alfabeto espanhol e sim digrafo, sua
utilizagado continua normalmente. Alteragao feita em 2010 pela Real Academia Espanhola.



Figura 2 — Organizagao do livro

(omo se organiza este livro

Cada volume desta colegio possui guatro unidades, todas acompanhadas do apéndice E estilo del
género. Alem disso, ao final dos livros ha outros apéndices: Entreculturas, Hay mds, Sintesis léxi-
co-gramatical e Cuestiones del Enem comentadas.

Neste volume, as unidades se organizam da seguinte forma:

Y (R4 m.:e bodawia
Piginas de abertura o

Apresentam o titulo, os géneros, o tema, os ohjetivos ge-
rais & imagens, especialmente reprodugao de pinturas,
esculturas, desenhos e fotografias, relacionadas com o
tema da unidade. Assim, vocé pode ter seu primeire con-
tato com o trabalho a ser desenvolvida.

En foco
Contém questdes cujo objetivo é instigar uma primeira reflexdo sobre o tema e sobre os géneros discursivos
trabalhados na unidade. Nesta seqdo, vocé também serd estimulado a recuperar o que ja conhece sobre o
contelida explorada.

Lee

perar seu conhecimento prévie e estimular a elaboracao de hipoteses sobre o tema e sobre o género do texto
que vocé lera na subsecio Lee para saber mds. As questoes de leitura encontram-se em Comprendiendo el
texto. Em sequida, a subsecdo Entretextos propde um didlogo entre o texto de Lee para saber mds e outros,
de géneros diversos, Reflexiena promove uma reflexdio sobre o que foi lido e, sempre que possivel, estabelece
conexdes com seu contexto, A secio Lee termina com Comprendiendo el génera, na qual ha outro texto com
o objetiva de ahordar as caracteristicas do género trabalhado.

Escucha

Organiza-se de forma semelhante 3 secdo Les, mas sua proposta é de compreensao auditiva, Inicia-se
com Entrando en materia, cujo objetivo € ativar seus conhecimentos prévios e possibilitar a construgdo de
hipdteses sobre o texto oral que serd explorado. Em Ofddos bien puestos, voce ouvird a gravagao e realizard a
atividade de compreensao. Em Mas alld de lo diche, propde-se a reflexao sobre o texto e busca-se estabele-

cer as relacoes entre ele e seu contexto. Na subsecao Comprendiendo el génere, desenvolve-se um trabalho
sobre o género discursivo abordado.

Escribe / Habla

Apresentam atividades de expresséo escrita e oral, respectivamente, e contém as mesmas subsegdes; em Arran-
que, ¢ feita a introdugao do género discursivo focalizado nas propostas; em Puesta en marcha, sio explicitados os
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itens relacionades as condigdes de produgao do texto — o tema, o objetivo, 0s interlocutores, a forma, o meio de
circulacao e a autoria; em Cajon de herramientas, sao discutidos alguns recursos que devem ser observados na
versao inicial do texto; finalmente, em Hacia atrds, vocé & orientado a revisar seu texto e apresentar a versao final,

Autoevaluacion

Apresenta uma proposta de autoavaliagao da aprendizagem. Compde-se de questoes relativas a compreen-
380 e & producdo dos géneros que 550 0s eixos da unidade, bem como da reflexdo sobre seu tema e sobre o

engajamento nas atividades desenvolvidas.
Apéndices

H estilo del género

Localiza-se imediatamente apos cada unidade
e apresenta outras questdes sobre vocabulario e
gramatica, sempre relacionadas aos géneros dis-
cursivos trabalhados nas atividades de produgao e
de compreensao,

Entreculturas

Promove sua aproximacio a diferentes manifesta-
oes estéticas, especialmente literarias, do mundo
hispanico e propde uma reflexdo sobre as imagens
apresentadas nas aberturas das unidades.

Hay més

Apresenta atividades e textos complementares rela-
cionados ao que foi trabalhado nas unidades.

[cones

Sintesis léxico-gramatical

Resume, para rapida consulta, alguns elementos
de vocabulario e de gramatica relativos ao estilo
dos géneros trabalhados ao longo das unidades.

(uestiones del Enem comentadas

Traz questdes das provas de 2017 a 2015 do Exa-
me Nacional do Ensino Médio (Enem) com comen-
tdrios sobre o comando das questdes e sobre as
opgoes de resposta.

W Sinaliza as questées que estimulam a reflexdo sabre o tema da unidade no contexto brasileiro e também
sobre alguns aspectos linguisticos relacionados ao Espanhol e ao Portugués.

@' Indica as questoes que vocé pode responder apenas oralmente.

[y !dentifica a faixa do CD em que se encontra a gravacaa do texto oral.

i Indica a continuagdo do texto na pagina seguinte.

® SIGUE LA PISTA S

Este guadro apresenta informagoes complementares para contextualizar al-
guns textos e ampliar os sentidos de algumas palavras e expressdes.

Fonte: Sentidos en Lengua Espariola (2018, p. 4-5)
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Conforme as paginas do livro apresentadas na Figura 2, a pagina de
abertura sempre apresentara o titulo, os géneros, o tema, os objetivos e
imagens, para que o aluno tenha um contato inicial com o tema. Na sequéncia,
a parte En foco tem como objetivo fazer o aluno refletir sobre o tema que sera
discutido e sobre os géneros textuais que serdo abordados na unidade.

A parte seguinte, Lee, traz uma atividade de compreenséo leitora, que
tem como objetivos verificar os conhecimentos prévios do aluno sobre o tema
e levantar hipoteses sobre o tema e os géneros trabalhados na unidade. Essa
parte esta dividida em Ya lo sabes, Lee para saber mas, Comprendiendo el
texto, Entretextos, Reflexiona, Lee e Comprendiendo el género.

A parte Escucha tem como propodsito desenvolver a compreensao
auditiva. Nela buscam-se também ativar os conhecimentos prévios dos alunos
e a elaboracao de hipoteses sobre o texto que sera explorado. Essa parte esta
dividida em Lee, Entrando en materia, Oidos bien puestos, Mas alla de lo
dicho e Comprendiendo el género.

A seqguir, em Escribe/Habla, sao apresentadas atividades de expressao
escrita e oral. Assim como as partes anteriores, esta parte também esta
dividida. Ela inicia com Arranque, em que é feita a introdugdo do género
focalizado na unidade; depois, tem-se Puesta en marcha, em que sao
apresentados os itens relacionados as condi¢des de produgdo do texto, como,
tema, objetivos, interlocutores, forma, meio de circulagdo e autoria; na
sequéncia, vem Cajon de herramientas, em que se discutem recursos que
devem ser observados na versao inicial do texto, e, por fim, em Hacia atras,
sao trazidas orientacdes para revisar o texto e para apresentar a versao final.

A apresentacao desta ultima parte foi mais detalhada porque
contempla o foco deste estudo, a oralidade (Habla). Mas, como pode ser visto,
na apresentacédo da unidade, ndo ha indicagdes especificas sobre o trabalho
com a oralidade nessa parte.

Depois disso, € apresentada a Autoevaluacion, a qual, segundo as
autoras, contém atividades de compreensdao e de produgcdo do género
trabalhado na unidade e também reflexées sobre o tema desenvolvido e sobre

as atividades realizadas.
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Para finalizar, sdo apresentados os Apéndices. Os Apéndices estao
divididos em 5 partes: El estilo del género, Entreculturas, Hay mas, Sintesis
léxico-gramaticais e Cuestiones del Enem comentadas. Além disso, é
apresentada uma legenda dos icones usados ao longo da unidade, entre os
quais, dois baldes (estilo histérias em quadrinhos), que indicam que a
atividade podera ser realizada apenas oralmente, e o Quadro, onde podem
ser encontradas informagdes complementares sobre algum texto. Na
apresentacao da obra, ndo aparece nenhuma indicagao clara de como sera
trabalhada a oralidade na obra.

Para esta etapa do trabalho, foi analisada somente a Unidade 1 do livro,
intitulada “iA reir, que todavia es gratis!”. Na abertura desta unidade, como
pode ser visualizado na Figura 3, que segue, sdo apresentados os géneros
discursivos que serao trabalhados na unidade, historieta y monodlogo de
humor; o tema, funcion critica del humor; os objetivos, acercarte a los géneros
historieta y monologo de humor; fomentar la discusion y reflexion sobre la
funcion del humor e acercarte a una vision entre Lenguaje, Literatura, Arte y
Sociologia; e algumas caricaturas de pessoas famosas feitas por

caricaturistas renomados.
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Figura 3 - Pagina de abertura da unidade 1- “iA reir, que todavia es
gratis!”

iA reir, que todavia
es gratis!

Caricatura Frida Kahlo, de Ulisses Araujo. |
{|
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Los objetivos principales de esta unidad son:
- goercarte a los géneros historieta y mondlogo de humor;

« fomentar la discusion y reflexion sabre la funcign det humar;
* acercarte a una visidn integrada entre Lenguaje, Literatura,

Carlcatura Sabvadar Dali, de Victot Colman, Jf

g
kS
3
a

Fonte: Sentidos en Lengua Espariola (2018, p. 8-9)
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Analisando-se a abertura da unidade (paginas 8 e 9 - Figura 3), a Unica
indicagdo de que serdo desenvolvidas atividades de desenvolvimento da
oralidade parece estar no segundo objetivo, fomentar la discusion y reflexion
sobre la funcién del humor, mesmo a oralidade sendo, conforme Teixeira
(2012), uma habilidade muito desejada, especialmente nas aulas de lingua
espanhola, considerando-se a proximidade entre o espanhol e o portugués.
Atividades com esse tipo de objetivo, todavia, pois propiciam o uso da LE em
situacdes de informalidade, momentos em que o professor pode observar o
uso de repeticdes, reformulagdes, hesitagdes, pausas entre outros recursos
aceitaveis nesse tipo de oralizagdo, de acordo com o mesmo autor
(TEIXEIRA, 2012). Ademais, o professor podera utilizar as caricaturas
apresentadas para fazer os alunos falarem, embora nada tenha sido proposto
na obra com relagao a elas.

A primeira parte da unidade (En foco), Figura 4 (pagina 10), a seguir,
comeca com questdes pertinentes para desenvolver a oralidade dos alunos,
por meio da tematica humor, o qual € uma experiéncia comum as culturas, o
que pode aproximar o estudante a culturas de Lingua Espanhola, como “1.
¢ Te gusta reir? ;Qué te hace reir?; 2. ;Se suele decir que reir es el mejor
remedio. ¢Estas de acuerdo con este dicho popular? ;Por qué?. (pagina 10)
e 6. ¢En tu opinion, los géneros humoristicos (chistes, vifietas, historietas)
pueden conllevar una critica social? Justifica tu respuesta.” (pagina 11 - Figura
5). Essas trés questbes vém acompanhadas do icone indicativo (dois baldes
de fala) de que poderéo ser respondidas apenas oralmente, conforme consta
na apresentagao do livro. Contudo, bem no inicio da pagina 10, o livro orienta
“Haz las cuestiones de respuesta escrita en el cuaderno.”.

Sendo assim, se o professor ndo souber o significado do icone ao lado
da questdo ou se nao se ativer a ele ou se nao tiver lido a apresentacédo do
livro, podera entender que todas as questdes devem ser respondidas no
caderno. Até porque essa orientacdo esta mais aparente no livro do que a

indicacdo de que as respostas dessas questdes ndo precisam ser escritas.



Figura 4 — En foco

- UNIDAD1-jA REIR, QUE TODAVIA ES GRATIS!

ENFOCO
Haz las cuestiones de respuesta escrita en el cuaderno.

¢Te gusta reir? ;Qué te hace reir?

Se suele decir que reir es el mejor remedio. ¢Estas de acuerdo con este dicho popular? ;Por qué?

En la siguiente historieta de Max Aguirre, dibujante argentino, se borré la dltima palabra que dice el
personaje. Léela con atencion y elige, entre las palabras a continuacién, la méas adecuada para sustituir
el simbolo y completar la histarieta. Justifica tu eleccion.

ME LO DIJO EL

OTRO DIA Y ME

REGALO UNA
MANZANA

INSISTE CON QUE POR ESO NUNCA
LOS HIJITOS VIENEN QUIERO COMER
EN LOS REPOLLOS

© MAX AGUIRRE

a Fruta. b Guayabo. ¢ Manzana. d Repollo.

4 Al chiste a continuacitn le falta la ultima frase. Léelo y elige el enunciado que lo completa de modo que
resulte gracioso.

sMUERDE?

Estaba un tipo con un perro a su lado, cuando pasa alguieny le pregunta:
—0iga, 3su perro muerde?
—No, sefior.

Entonces se anita a pasar, pero el perro lo muerde.
—jiMire cémo me dejé! ;No me dijo que no mordia?

MONICA OLDRINE

Disponible en <http://chistes.yavendras.com/animales.php>. Fecha de consulta: 4 en. 2016.
a iPues no habia mordido antes! ¢ Es que este no es miperro.
b Creo que esté nervioso. d Lo siento muchisimo.

5 Elige, entre los elementos siguientes, el que nos hace reir en el chiste de la cuestion 4,

a El desconocimiento sobre hechos anteriores.

b El doble sentido de las palabras "perro" y “muerde”.
¢ La falta de confianza entre los personajes.

d La posibilidad de doble interpretacion de lo dicho.

Fonte: Sentidos en Lengua Espariola (2018, p. 10)

Reproducao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 8.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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Esse tipo de questionamento pode auxiliar o professor a saber mais
sobre seus alunos, o que é fundamental para entender suas necessidades,
contextualizar suas experiéncias, tracar uma visdo geral do tema da
aprendizagem e entender os aspectos sociais, culturais, econémicos e
histéricos relacionados ao seu ambiente, conforme Abrah&o (2000), Bissaco
(2005), Foppa (2000) e Jalil e Procailo (2009).

As demais questbes dessa parte da unidade (questdes 3, 4 e 5) sao
questdes de multipla escolha, o aluno deve marcar as respostas corretas.
Essas questdes, segundo a orientagédo no inicio da pagina, devem ser feitas
no caderno, mas, possivelmente, serdo lidas e respondidas apenas
oralmente.

De todo modo, essas atividades conferem aos alunos uma
oportunidade divertida de introdugdo do tema da unidade. Segundo a
neurociéncia, o estado emocional provocado pelo humor contribui para a
fixacdo de conteudos. Conforme Weems (2014, p. 2), “rir nos torna mais
inteligentes, criativos e saudaveis”. Para ele,

se alguém quer explicar um ponto, conta uma histéria. Mas, se o
objetivo é explicar mais de um ponto ao mesmo tempo, o ideal é contar
uma anedota. Ter humor é olhar as coisas de uma maneira mais
profunda. Pessoas com senso de humor fazem associagdes
inesperadas muito rapidamente (WEEMS, 2014, p. 2).

Nesse contexto, a tirinha utilizada na questdo 3, que mostra uma
crianga refletindo sobre a histéria de que os bebés vém dos repolhos e que se
torna engragada quando a personagem conta que, ao morder uma maga,
encontrou um “gusanito”, ou seja, um verme, o que lhe provocou espanto e
nojo, pode ser uma forma de ampliagdo e fixagdo do léxico em lingua
espanhola. Como esquecer o que € um “gusanito”?

Como sugestdo complementar as atividades propostas a essa
primeira parte (En foco), pode-se, por exemplo, envolver a turma para
organizar um evento na escola que aborde a tematica do humor, explorando
redes sociais como o Facebook e Instagram, ou utilizando o aplicativo Tik-Tok
como forma de aprofundamento ao que foi trabalhado em sala de aula. O

diferencial seria que, com ajuda e orientagdo do professor, os estudantes
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produziriam seus préprios quadros humoristicos em lingua espanhola e
veiculariam nessas redes, como estimulo e pratica a aprendizagem.

A segunda parte da unidade (Lee) (pagina 11 - Figura 5 - Ya lo sabes)
também comeca com questdes pertinentes para desenvolver a oralidade dos
alunos, as quais vém acompanhadas pelo icone de que podem ser
respondidas apenas oralmente, como, a questdo 1. ;Te gustan las
historietas? ¢;Sueles leerlas? ;Cual(es) te gusta(n) mas?. Na questdo 2
(também acompanhada do icone de fala), apds a leitura de uma historieta,
mais dois questionamentos sao apropriados para desenvolver a fala ("Cada
uno de los personajes de esa historieta tiene una caracteristica. Si los
conoces, cuenta cuales son. ;Como se produce el efecto de humor en la
historieta que acabas de leer?”).

A tirinha utilizada faz referéncia a revistinha “Turma da Ménica”, de
Mauricio de Souza, apresentada em lingua portuguesa, com personagens
brasileiros, que possuem caracteristicas singulares. Quem conhece a
personagem Magali, logo entendera a razado de sua escolha: ela leva varias
cestas de lanches ao piquenique, ou seja, ela é gulosa, esfomeada, e isso,
certamente, provoca espanto. Conforme Barbosa (2004, p. 21), “as histérias
em quadrinhos aumentam a motivagcédo dos estudantes para o conteudo das
aulas, agugando sua curiosidade e desafiando seu senso critico”, tornando-
se, dessa forma, um recurso que incentiva a aprendizagem.

Assim, a situagdo bem-humorada da tirinha permite ao aluno uma
aproximagdo com a personagem, uma identificacdo, para que ele se sinta
motivado a expressar-se oralmente em lingua espanhola, de forma leve e
fluente favorecendo o ensino-aprendizagem.

Na questéo 3 (que também vem acompanhada do icone de fala), apos
a leitura de uma historieta humoristica, a qual aparece depois do enunciado
da questéo 3, na pagina 12 (ANEXO A), de Quino, é solicitado aos alunos que,
a partir da palavra corrupcion, discutam sobre quem s&o os personagens
envolvidos na histéria (“En la historieta que vas a leer, del humorista grafico
Quino, de Argentina, aparece la palavra “corrupcién”. Discute con tus
comparieros sobre quiénes creen que seran los personajes’).

No restante dessa parte da unidade Lee (Ya lo sabes e Lee para saber

mas), ndao aparecem atividades que possuem como objetivo propiciar o
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desenvolvimento da oralidade. Chama atencao, nessa parte, a apresentacao
de tiras de dois cartunistas de nacionalidades diferentes (Quino - argentino e
Mauricio de Souza - brasileiro) e que usam linguas diferentes, o que sugere
uma aproximacao entre duas culturas. Esse tipo de recurso esta em
consonancia com Foppa (2011), para quem ensinar linguas nao é ensinar
somente a pratica das quatro habilidades, mas promover o aprendizado para

que haja a comunicacéo intercultural e assim promover a cidadania.
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Figura 5 — Lee - Ya lo sabes

6 Entu opinion, ¢los géneros humoristicos (chistes, vifietas, historietas) pueden conllevar una critica social?
& Justifica tu respuesta. N

Haz las cuestiones de respuesta escrita en el cuaderno.

» Ya lo sabes

1 ¢Te gustan las historietas? ;Sueles leerlas? ;Cudl(es) te gusta(n) mas?
|

. SIGUE LA PISTA

Las historietas grdficas o comics han sido uno de los entretenimientos mds sencillos y apreciados del

siglo XX. Al principio tenfan caracter comico —de donde recibieron su nombre—y solo pretendfan en-
tretener a los nifios con historias y dibujos sencillos; pero pronto empezaron a descubrirse las grandes
posibilidades que encerraba este medio de comunicacion, que integra la narracion, el didlogo, la pintura
y el cine, por lo que fueron ampliando sus temas y mejorando sus imagenes para captar al publico adulto.

Disponible en <www.juntadeandalucia.es/averroes/albolut/CLNIIb12T4.pdf>, Fecha de consulta: 19 en. 2016.

2 Lee la siguiente historieta y enseguida responde a las preguntas.
[ <

PESS0AL , YAMOS_FAZER

UM PIQUENIQUE ! CADA UM

LEVA SEU LANCHE,
™ 2

Reproducao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610, de 18 de fevereiro de 1998

© MAURICIO DE SOUSA EDITORA LTDA.

a Cada uno de los personajes de esa historieta tiene una caracteristica. Si los conoces, cuenta cuales son.
b ;Coémo se produce el efecto de humor en la historieta que acabas de leer?

®sicuE LapisTa SV

Los personajes Monica y Cebolinha existen desde el inicio de la década del 60. Forman parte de Turma
da Modnica, una historieta brasileia publicada a partir de 1970 y muy popular hasta hoy. Esta traducida a
catorce lenguas, entre ellas el espariol. Su autor es Mauricio de Sousa. En las versiones de Turma da Mbnica
en paises hispanohablantes, su titulo es Ménica y su pandilla o Mdnica y sus amigos. Los nombres de los
personajes principales son Monica, Cascardn, Cebollita y Magdli.

Fuente de [a informacién: <turmadamonica.uol com.br/>. Fecha de consulta: 22 en. 2016.

3 Enlahistorieta que vas a leer, del humorista grafico Quino, de Argentina, aparece la palabra “corrupcion”.
& Discute con tus compafieros sobre quiénes creen que serdn los personajes.

Fonte: Sentidos en Lengua Espariola (2018, p. 11)
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Nas partes Reflexiona e Comprendiendo el género, ainda na parte Lee,
também aparecem atividades que podem, segundo as autoras, ser
respondidas apenas oralmente (estdo acompanhadas do icone de fala), como
pode ser visto na Figura 6 a seguir®.

6 Nas partes Comprendiendo el género e Entretextos (paginas 13, 14 e 15), que podem ser
visualizadas no Anexo B, ndo ha nenhuma atividade assinalada com o icone de fala.



82

Crean en Japon Ladrones roban un coche

sociedad protectora con un nifio dentto.,,
de mascotas virtuales y lo dejan en su escuela

Disponible en <www.librumface.com/index.php/1042-crean-
sociedad-protectora-de-mascotas-virtuales>.
Fecha de consulta: 5 en. 2016,

Disponible en
<www.excelsior.com.mx/global/2015/11/22/1058962>.
Fecha de consulta: § en. 2016.

» Reflexiona
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cién social? ;Por qué?
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ciones y personas? Justifica tu respuesta.
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sin la necesidad de una pelea o de insultos?

G

»

Comprendiendo el género

1 Ten en cuenta tus conocimientos previos sobre historietas (o comics) y elige cudl de las siguientes

definiciones les corresponde.

a Publicacién periddica con textos e imagenes sobre varias materias, 0 sobre una especialmente.

b Cinta de celuloide que contiene una serie de imagenes fotograficas que se proyectan en la pantalla del

cinematdgrafo o en otra superficie adecuada.

¢ Relato, normalmente de carécter amoroso, formado por una sucesion de fotografias de los personajes,

acompafiadas de trozos de didlogo que permiten seguir el argumento.

d Serie de dibujos que constituye un relato comico, fantastico, de aventuras, etc., con o sin texto verbal, y

que puede ser una simple tira en la prensa, una o varias paginas, o un libro.

Fragmentos de entradas de diccionario. Dicclonario de la lengua espafiola. Disponible en <wwi rae.es/~. Fecha de consulta: 22 en. 2016.

2 Te parece dificil contar un hecho solo con dibujos? Ordena la siguiente historieta de Quino y ense-
& guida comenta con tus compaiieros cudl ha sido el principal criterio que has usado para poner los

cuadros en secuencia.

a

Fonte: Sentidos en Lengua Espafiola (2018, p. 16)

© JOAQUIN SALVADOR LAVADO (QUINC)

Las historietas son solo un medio de entretenimiento. ¢Estds de acuerdo con esa afirmacién? Justifica

En tu opinién, ;la historieta de Quino presentada en el apartado Lee para saber més satiriza una situa-

(Crees que el humor puede animarnos a reflexionar sobre cuestiones sociales, como opiniones, situa-

En la historieta de Quino se presenta una situacion que no termina bien. ;Cémo se solucionaria el caso

TODA MAFALDA - EDICIONES DE LA

FLOR, 1992

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal ¢ Lei 8.610, de 19 de feversiro de 1998.
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Na parte Reflexiona (Lee), na pagina 16 (Figura 6), sdo apresentadas
quatro questbes com o icone que indica que as perguntas podem ser
respondidas somente oralmente, 1 Las historietas son solo un medio de
entretenimiento. ¢Estas de acuerdo con esa afirmacion? Justica tu respuesta.
2. En tu opinidn, ¢la historieta de Quino presentada en el apartado Lee para
saber mas satiriza una situacién social? ;Por qué? 3. ;Crees que el humor
puede animarnos a reflexionar sobre cuestiones sociales, como opiniones,
Situaciones y personas? Justifica tu respuesta. 4. En la historieta de Quino se
presenta una situacion que no termina bien. ;Como se solucionaria el caso
sin la necesidad de una pelea o de insultos?

E, em Comprendiendo el género (Lee) (Figura 6 — pagina 16), a questao
2 convida o aprendiz a organizar a sequéncia dos desenhos, para depois
expressar-se oralmente com os colegas de classe. Essa € uma proposta
interessante, visto que a organizagao da sequéncia dos desenhos dependera
do ponto de vista interpretativo de cada aluno em relagao ao principal critério
escolhido por ele (¢ Te parece dificil contar un hecho solo con dibujos? Ordena
la siguinte historieta de Quino y enseguida comenta con tus comparieros cual
ha sido el principal criterio que has usado para poner los cuadros en
secuencia.).

Nessa atividade, na questao 2, pela primeira vez, o aluno é chamado a
se dirigir aos colegas, ndo se trata exatamente de uma interagdo, pois é
proposto apenas que o aluno comente o critério que usou para ordenar 0s
quadrinhos, sem fazer uma discussdo. Segundo Bissaco (2015, p.221), o
aluno quer aprender por meio da interacdo, uma vez que, “aprender uma
lingua estrangeira implica ser capaz de se comunicar sobre diversos assuntos
que sejam do interesse do aprendiz”, o que essa atividade nao proporciona.

Esse tipo de abordagem ocorre também, na pagina 17 (Figura 7), na
questao 4, que vem acompanhada pelo icone de oralidade. Essa questéo,
contudo, ja traz uma sequéncia organizada dos fatos, a partir do que devem
ser respondidas as perguntas Pon atencion a las vifietas de la historieta y
responde a las preguntas a continuacion. a. ;Qué esta haciendo la mujer en
la vifieta 1?7 ;Por qué? b. ;Qué crees que el hombre le dice a la mujer en la
vifieta 4?7 c. ;Te parece que el hombre preparo la comida rapidamente?

Justifica tu respuesta. d. Opina: ¢;son falsos o verdaderas las siguientes
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afirmaciones? Justifica tu respuesta. I. La mujer disfruta de la comida. Il. El
hombre no cocina con frecuencia. Ill El hombre y la mujer comparten los
quehaceres domeésticos. IV. A la mujer no le importa arreglar la cocina
después de la comida.

Essa atividade conduz o aprendiz a observar cenas do cotidiano do
relacionamento entre homem e mulher e suas tarefas domeésticas, o que
“‘compete” a cada um. Dessa forma, os estudantes, com a mediacdo do
professor, terdo a oportunidade de desempenhar a oralidade ao se
posicionarem criticamente sobre a questao. Trazer a discussédo de temas do
cotidiano parece ser uma boa opg¢ao no ensino de LE, na medida em que
aproxima o ensino da realidade do aluno, de forma que ele possa realmente

expressar sua opiniao a respeito do tema.
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3 Vas a leer otra historieta de Quino que no tiene texto verbal. Te proponemos dos objetivos de

lectura:

+ contar la situacion representada por los dibujos;

- reconocer las caracteristicas de la historieta: cémo se presentan las informaciones y qué recursos se usan.

! mﬂaﬂ

A NN
AN

Reproducao proibida. Art. 184 do Cédigo Peral e Lei 9.610, de 1€ de fevereiro de 1998

© JOAQUIN SALVADOR LAVADO (QUINO) §

4 Pon atencion a las vifietas de la historieta y responde a las preguntas a continuacion.
% a ;Qué estd haciendo la mujer en la vifieta 1? ;Por qué?

b ;Qué crees que el hombre le dice a la mujer en la vifieta 47

¢ ¢Te parece que el hombre prepard la comida rapidamente? Justifica tu respuesta.

d Opina: ¢son falsas o verdaderas las siguientes afirmaciones? Justifica tu respuesta.
| Lamujer disfruta de la comida.
I Elhombre no cocina con frecuencia,
[II' El hombre y la mujer comparten los quehaceres domeésticos.

IV Ala mujer no le importa arreglar la cocina después de la comida.

Fonte: Sentidos en Lengua Espafriola (2018, p. 17)

- EDICIONES DE LA FLOR, 1999

UANTA BONDAD!

[
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Proposta semelhante a apresentada na questao 4 tem-se na questao
10, da pagina 20 (Figura 8)’, em que o aprendiz € novamente estimulado a
expressar-se oralmente para comunicar sua opinidao: Vuelve a leer la historieta
de Quino reproducida en la cuestion 3 y comenta con tus comparieros qué
esta implicito acerca de los roles que suelen desemperiar hombres y mujeres
en el hogar. ;Crees que esos roles se mantienen en los dias actuales? ;Por
qué?.

Nessa atividade, embora, mais uma vez, o aluno seja convidado a
somente comentar sua opinido com seus colegas, € possivel que surja uma
discussao sobre o tema, se o professor der espaco para isso. Dessa forma, a
atividade pode a uma reflexdo critica, em que o aprendiz atue como
verdadeiro cidadao e que saiba identificar importantes valores culturais.
(BISSACO, 2105).

7 Em Comprendiendo el género, nas paginas 18 e 19 (ANEXO C), ndo ha nenhuma atividade
assinalada com o icone de fala.
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Figura 8- Lee: Comprendiendo el género e Escucha: Entrando en materia

{ X PROr e SR S NATS Rl oy

9 Para comprender una historia, en general, el lector debe inferir lo que estd implicito, a partir de sus
conocimientos previos. ;Qué conocimientos son necesarios para producir el efecto de humor en la
siguiente historieta?

GATURRO. NIK © 2012 NIK / DIST BY UNIVERSAL UCLICK

\( CUANTO MENOS ME RecoNozoa,
1N MEDCR...

10 Vuelve aleer la historieta de Quino reproducida en la cuestion 3 y comenta con tus compafieros qué estd
i~ implicito acerca de los roles que suelen desempeiar hombres y mujeres en el hogar. ;Crees que esos
roles se mantienen en los dias actuales? ;Por qué?

_
ESCUCHA

Reproducdo proibida. Art. 184 co Codigo Penal e Lei 9.610, de 19 de Tevarairo de 1998.

Haz las cuestiones de respuesta escrita en el cuaderno.

s

En Brasil, se conoce el monélogo de humor por la expresion del inglés stand-up comedy.

2 Elige, entre las opciones siguientes, las cuatro que se relacionan con monologos humoristicos.

a Hechos cotidianos. e Personajes de actualidad.
b Hechos extraordinarios. f Personajes histéricos.

¢ Lenguaje formal. o Textos largos.

d Lenguaje informal. h Textos cortos.

Fonte: Sentidos en Lengua Espariola (2018, p. 20)
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O aluno pode encontrar, em atividades como essas, desafios,
estratégias de raciocinio e motivagdes psicoafetivas, que podem impulsiona-
lo a buscar elaborar suas préprias estratégias criativas de memorizagao e de
aprendizagem. Assim, ele se sente mais motivado e, com isso, cresce também
seu desempenho. Dentro dessa perspectiva, o professor € peca chave para
promover oportunidades significativas que ajudem o aprendiz a desenvolver
seu conhecimento por meio de um ambiente metalinguistico. Conforme
Almeida Filho,

aprender uma lingua nessa perspectiva € aprender a significar nessa nova
lingua e isso implica entrar em relagdes com outros numa busca de
experiéncias profundas, validas, pessoalmente relevantes, capacitadoras
de novas compreensdes e mobilizadora para ag¢des subsequentes.
Aprender LE assim é crescer numa matriz de relagdes interativas na lingua-
alvo que gradualmente se desestrangeiriza para quem a aprende
(ALMEIDA FILHO, 2001, p. 15).

Todavia, da mesma forma como ocorreu na parte En foco, ja no inicio
da pagina |é-se a orientagdo “Haz las cuestiones de respuesta escrita en el
cuaderno”, mas as questdes 1, 2, 3 e 4 de Reflexiona e 2, 4 e 10 de
Comprendiendo el género também vém acompanhadas do icone que indica
que podem ser respondidas somente oralmente.

Como sugestdo complementar as atividades propostas da questao 3
da parte (Lee), poderia ser organizado um “Telejornal” em lingua espanhola
com o envolvimento da turma, dividida em equipes, explorando a tematica do
exercicio da pagina 12 (ANEXO A) do humorista Quino no género noticia. Para
tal, seria interessante o professor apresentar para a turma a estrutura dos
telejornais. Assim, os estudantes planejariam seus noticiarios em lingua
espanhola como estimulo pratico a expressar oralmente suas ideias - sempre
com ajuda e orientagao do professor.

Outra sugestao para motivar a participagao oral dos alunos, ainda com
a tematica do exercicio da pagina 12 (ANEXO A), do humorista Quino, seria
dramatizar, em formato televisivo, um programa de entrevista com rodadas de
perguntas e respostas (antecipadamente construidas). Haveria um
apresentador (aluno) com a fungdo de mediar a entrevista com os dois
personagens convidados (alunos). Esses dois personagens teriam a
oportunidade de esclarecer o ocorrido na histéria, segundo a criatividade de

cada aluno.
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Os demais alunos da turma seriam a plateia, que, apés as justificativas
apresentadas pelos dois personagens, haveria um momento de interagdo com
a plateia com perguntas dirigidas aos convidados e todos se manifestariam
oralmente. Segundo Larsen-Freeman (2000), a abordagem baseada em
tarefas diz que os aprendizes interagem e procuram se esforgar para realizar o
que foi solicitado e, nessa tentativa para se comunicar, desenvolvam a
competéncia comunicativa.

Nessa perspectiva, as atividades constituem um instrumento
democratico, visto que estimula saberes compartilhados, pontos de vista
diferentes, concordancias e discordancias no momento em que se expressam,
0 que possibilita ao professor uma avaliagcdo do nivel de envolvimento da
turma ao realizar a tarefa, transformando a sala de aula em verdadeiros
laboratdrios, ricos em experiéncias educativas.

A terceira parte da unidade (Escucha) (Figura 8 — pagina 20, acima)
também é aberta com a mesma orientacdo das anteriores: “Haz las cuestiones
de respuesta escrita en el cuaderno.”, a qual, da forma como esta colocada,
diz respeito a todas as atividades propostas nessa parte. Mas o icone que
acompanha a questao 1 (Figura 8), na parte Entrando en materia, sugere mais
uma possibilidade de desenvolver a oralidade: ;Ya has escuchado un
monologo de humor? En caso positivo, cuenta cual era el tema y si te ha
gustado.

A oralidade aparece, mais uma vez, nessa parte, no final da pagina 21
(Figura 9), em Mas alla de lo dicho (questdo 2), que questiona: ¢;Qué
elementos del mondlogo, te han hecho reir? ;Por qué?é E, na pagina 22,
(Figura 10), na primeira questdo em Comprendiendo el género: Reflexiona
Sobre las siguientes cuestiones y coméntalas con tus compafrieros. a. ¢ Crees
que los humoristas improvisan sus mondlogos? ;Por qué b. ;Qué recursos
humoristicos has observado en el mondlogo “Juguetes de playa”? c. ; Como
definirias un mondlogo de humor?

Para que o aluno possa responder essas perguntas, € necessario
primeiro ter ouvido a gravacgéo do fragmento de mondlogo de humor — Titulo:
Juguetes de playa - da questdo 1, da pagina 21 (Figura 9), que é

8 Na parte Oidos bien puestos (Figura 9 — pagina 21), ndo ha nenhuma atividade assinalada
com o icone de fala.
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acompanhada com o icone que (identifica a faixa do CD em que se encontra
a gravacgao do texto oral). O mesmo recurso € usado na quinta questao da
pagina 22, fazendo referéncia a gravagao — Titulo: Una maleta no se llena de
ropa: se llena de “por si acasos”, que esta na segunda quest&do da pagina 22
(Figura 10), também em Comprendiendo el género: Lee el siguiente
comentario sobre la estructura de los mondlogos humoristicos y comenta si
has observado estas caracteristicas en “Una maleta no se lleva de ropa: se

1

lleva de ‘por si acasos”. Justifica tu respuesta.

Nessa questdo, mais uma vez, o aluno deve fazer um comentario
direcionado aos colegas, mas, novamente, ndo € promovida uma discussao,
que poderia ser uma forma de ampliar a possibilidade de uso da lingua
espanhola em sala de aula.

Concernente as atividades auditivas, a unidade 1 apresenta um total de
5, que trazem o icone (identifica a faixa do CD em que se encontra a gravagao
do texto oral). Sendo que 4 dessas atividades encontram-se na parte Escucha
e 1 na parte Habla. Na parte Escucha em — Oidos bien puestos —, para que 0
aluno possa responder a segunda questdo com opgdes “a”, “b” e “c”, da pagina
21, € necessario primeiro ter ouvido a gravagao do fragmento de mondlogo de
humor — Titulo: Juguetes de playa - da questdo 1, da pagina 21 (Figura 9), o
mesmo deve ser feito para responder a 6 questdo, com opgdes “a”, “b”, “c” e
“d”. A gravacéo faz referéncia ao mondélogo de humor — Titulo: Una maleta no
se llena de ropa: se llena de “por si acasos” - segunda questao da pagina 22
(Figura 10).

E, na parte Habla em — Cajon de herramientas —, para que 0 aluno
possa responder a pergunta 1, opgao “b”, da pagina 30, é necessario primeiro
ter ouvido a gravacado do fragmento de mondlogo de humor — Titulo: Una
maleta no se llena de ropa: se llena de “por si acasos” - segunda questdo da

pagina 22 (Figura 10), que se encontra na parte Escucha.
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Figura 9 - Escucha — Oidos bien puestos e Mas alla de lo dicho

3 Enel monélogo que vas a escuchar, del comediante espafiol Luis Piedrahita, se habla de las colchone.-
tas hinchables. Ten en cuenta ese tema y responde a las preguntas a continuacion.

a ¢Yahas inflado una colchoneta? En caso positivo, ¢te ha resultado dificil? ¢Por qué?
b ;Qué puede ser gracioso en la accion de inflar una colchoneta?

¢ En el mondlogo se dice que las colchonetas hinchables pueden ser el fin de la humanidad. ;Cuél es tu
hipdtesis para esa afirmacion?

» Oidos bien puestos

1 Escucha la grabacion y verifica si tu hipotesis de la cuestion anterior se confirma,
Titulo: Juguetes de playa.

Medio: El Club de la Comedia, en La Sexta.

Fragmento de mandlogo de humor. Disponible en <www.youtube.
com/watch?v=yCed1ulnbc4&feature=youtu.be> Fecha de
consulta: 22 en. 2015. (1:06-3:11).

2 Vuelve a escuchar la grabacion y contesta las preguntas siguientes:

a ¢Qué frase puede ser terrible ante una colchoneta hinchable? ¢ Por qué? \
b ;Qué quiere decir "lz colchoneta ni se inmuta"?

¢ ;Qué pasa seqgun la colchoneta va cogiendo forma?

Elige la opcion que es un ejemplo de exageracién en la situacion que se representa en el mondlogo.

a “Eso jamds acaba bien". ¢ "Y la colchoneta ni se inmuta".

b “[..] t vas perdiendo color". d "Hay gente que ha llegado a explotar".

4 |dentifica las formas de colchonetas hinchables que se mencionan en el mondlogo.

Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
2

a Ballena. e Estrella.

b Cocodrilo. f Huevo frito.

¢ Corazon. g Mano.

d Cuerpo humano. h Teléfono mavil.

5 ¢Por qué la frase “no os vayais muy al hondo, que no hay cobertura” resulta graciosa?

6 ¢Cual es el inconveniente del borde cortante que tienen las colchonetas alrededor?

» Mas alla de lo dicho

1 ¢Como se justifica, en el monélogo, la opinion de que las colchonetas pueden ser el fin de la humanidad?

2 ¢Qué elementos del monélogo te han hecho reir? ;Por qué?
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Fonte: Sentidos en Lengua Espariola (2018, p. 21)
Figura 10 — Escucha — Comprendiendo el género

1 Reflexiona sobre las siguientes cuestiones y coméntalas con tus compaiieros.

% a ;Crees que los humoristas improvisan sus mondlogos? ;Por qué?
b ;Qué recursos humoristicos has observado en el mondlogo “Juguetes de playa"?
¢ ¢Como definirias un monélogo de humor?

Escucha otro monélogo de Luis Piedrahita y resume en pocas palabras de qué trata.

O

Titulo: Una maleta no se llena de ropa: se llena de “por si acasos”.
Medio: El Club de la Comedia, en La Sexta.

Fragmento de mondlogo de humor. Disponible en <https://www.youtube.com/watch?v=f6hyK_
Al09c>. Fecha de consulta: 30 jun. 2017. (0-1:13; 3:54-4:23; 4:33-4:58; 9:40-10:39).

3 Es frecuente en géneros humoristicos, sobre todo en los monélogos, la presencia de estereotipos.
¢Por qué?

4 Los mondlogos suelen tener tres partes: introduccion, desarrollo y conclusién. Lee las caracterfsti-
cas de esas partes y enseguida haz la correspondencia con los fragmentos del mondlogo que aca-
bas de escuchar.

H
Introduccién: Desarrollo: Conclusién: é
presentacion secuencias que un cierre 5
del tema del ilustran y/o normalmente 3
monélogo. expanden la idea breve.
L principal.

"El dia mas duro en la vida de una maleta es cuando hay que facturarla”.
“[...] una maleta no se llena de ropa, una maleta se llena de ‘por si acasos".

Reproducao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.

“La vida... la vida es un viaje en el que ni siquiera sabemos qué meter en la maleta".

a 60 T o

“Entonces, cuando llegue el dia del tltimo viaje, y esté a partir la aeronave, que nunca ha de tornar, me
encontraréis a bordo, ligero de equipaje, sin cortatfas, listo para facturar".

()]

Lee el siguiente comentario sobre la estructura de los monélogos humoristicos y comenta si has
. observado estas caracteristicas en “Una maleta no se llena de ropa: se llena de 'por si acasos™. Jus-
tifica tu respuesta.

La transicion de un asunto a otro s muy répida, circunstancia obligada dada la brevedad del

formato. Es convencion del género la agilidad en el cambio de tema, en la fluidez en el cambio de

MONICA CLDRINE

asuntos. El discurso en su conjunto estd integrado por la yuxtaposicién de secuencias cquivalentes
de contenido; son como los eslabones de una cadena, que se suceden y se van ensartando. Cada
secuencia estructural puede tener un tema, un t6pico, y la sucesion de todos ellos es lo que constituye

p
el mondlogo.

Fragmento de articulo. CASTELLON ALCALA, H. Los mondlogos: algunas notas para su analisis. In: Actas completas del Vill Congreso de
Lingiifstica General. Madrid, 2008. Disponible en <www.lllf.uam.es/clg8/actas/pdf/paperCLG23.pdf>. Fecha de consulta: 22 en. 2016,

i
sy

Fonte: Sentidos en Lengua Espariola (2018, p. 22)
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A mesma orientacdo “Haz las cuestiones de respuesta escrita en el
cuaderno.” abre a parte Escucha. Essa orientagao, na verdade, abre todas as
partes da unidade, também as intituladas “Proyecto”, Escribe”,
“Autoevaluacion” e inclusive, a parte “Habla”, como pode ser visualizado nas
Figuras 11, 12 e 13, que seguem.

No que concerne a parte “Proyecto” (Figuras 11 e 12 — paginas 23 e
24), ha duas questdes com o icone de oralidade: questdo 1. En esta unidad,
has visto que el humor, ademas de hacernos reir, también puede fomentar el
pensamiento critico sobre situaciones cotidianas e incluso despertar nuestra
atencion para el uso creativo del lenguaje verbal y no verbal. Se pueden
explotar tanto las imagenes como las palabras para provocar la risa y también
la reflexion. Ahora que ya sabes todo eso, ;te gustaria hacer historietas y
monologos humoristicos? ;Por qué? (Figura 11 — pagina 23) e questéo 2. ;Te
has dado cuenta de que el humor se hace con hechos, objetos y personajes
que nos parecen familiares? Una situacion del dia a dia se convierte en una
escena humoristica, un juego de palabras acerca de un objeto resulta en un
comentario gracioso, una frase original sobre una situacion comun causa risa.
¢ Crees que hay hechos de la actualidad o situaciones cotidianas que pueden
servir de contenido para una historieta o un mondélogo de humor? ;Cual(es)
te imaginas? (Figura 12 — pagina 24), sendo que, na primeira, € feito um
convite e, na segunda, ha um estimulo ao aluno para que perceba quais
instrumentos ele pode acessar para dar vazao a sua criatividade. Todavia, em
nenhuma das questbes é promovida realmente uma oportunidade de
desenvolvimento da oralidade, ja que o aluno é chamado apenas a responder

uma pergunta.



Figura 11 — Proyecto

6 Escucha una vez més la grabacion y ordena los siguientes asuntos seg(in la secuencia en que apare-
cen en el mondlogo “Una maleta no se llena de ropa: se llena de ‘por si acasos™.

a ;Y sien realidad fuéramos nosotros los acompanantes de la maleta?
b Cuénto espacio necesita un ser humano en una maleta.

¢ Eldiamas duro en la vida de una maleta.

d Una maleta se llena de por si acasos.

7 Enlos mondlogos de humor se suelen usar diferentes recursos lingliisticos y estilisticos. Relaciona
los siguientes recursos con los fragmentos a continuacion.

a  Discurso referido: inclusion de la voz de otro enunciador, como en un didlogo.

b Estilo coloquial: reproduccion del modo de hablar mas informal.

¢ Hipérbole: exageracion en las caracteristicas o en la descripcion de algo.

d  Metéfora: uso de un término en lugar de otro por una relacion de analogia.

e Personificacion: representacion de un ser inanimade en forma de persona.

f  Simil: comparacién entre dos términos que tienen alguna caracteristica en comdn.

“Oye, pero vas a dormir solo una noche, ¢no?”.

Il “Voy, y voy a llevarme también una espada toledana, y cepos, cepos para 0sos, y érganos para trasplante”.

n “El dia mas duro en la vida de una maleta es cuando hay que facturarla. Porque la maleta se lo huele”.

v “La maleta ve esa cinta negra que se las traga y termina como diciendo: ‘Ah, no... iNo, por favor! jNo me
factures!””.

Reprodugdo proibide. Art. 184 do Codigo Penal ¢ Lei 8.610, de 19 de fevereira de 1998.

\'} “Las maletas son nuestras compafieras en este viaje que es la vida [...]".

Vi “Entonces, cuando llegue el dia del Ultimo viaje, y esté a partir la aeronave, que nunca ha de tornar [...]”,

iA reir, que todavia es gratis! Haz las cuestiones de respuesta escrita en el cuaderno.

1 En esta unidad, has visto que el humor, ademas de hacernos reir, también puede fomentar el pensa-
& miento critico sobre situaciones cotidianas e incluso despertar nuestra atencion para el uso creativo
del lenguaje verbal y no verbal. Se pueden explotar tanto las imagenes como las palabras para provocar
larisa y también la reflexion. Ahora que ya sabes todo eso, jte gustaria hacer historietas y monélogos
humaristicos? ; Por qué?

DISERIOS: MONICA OLDRINE

94

Fonte: Sentidos en Lengua Espariola (2018, p. 23)
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Figura 12 — Proyecto e Escribe

/‘Z) iTe has dado cuenta de que el humor se hace con hechos, objetos y personajes que nos parecen

familiares? Una situacién del dia a dia se convierte en una escena humoristica, un juego de pala-
bras acerca de un objeto resulta en un comentario gracioso, una frase original sobre una situacion
comun causa risa. ;Crees que hay hechos de la actualidad o situaciones cotidianas que puedan
servir de contenido para una historieta 0 un mondlogo de humor? ;Cuél(es) te imaginas?

3 La propuesta es preparar, individualmente, historietas y monélogos de humor para presentar en la
escuela durante un festival. Como la planificacién del evento es un trabajo colectivo, para empezar a
organizarlo, entre todos terminen de completar el cuadro a continuacion en el cuaderno.

Géneros Historieta y mondlogo de humor.

Objetivo Fomentar la reflexion critica a partir del humor.
Tema del festival El humor nuestro de cada dia.

Publico objetivo La comunidad escolar y, si posible, la vecindad.

Fecha de difusion

Exposicion de las historietas en tablones en
Medios y soportes los pasillos de la escuela; presentacion de los
de difusion monélogos en un auditorio, en un escenario en el
patio de la escuela o en el salon de clase.

Recursos materiales

ESCRIBE

Haz las cuestiones de respuesta escrita en el cuaderno.

Reproducéo proibida. Art. 184 co Cédigo Penal e Lei 9.610. de 19 de fevereiro de 1998.

» Arranque

En este apartado, vamos a preparar las historietas para el festival de humor.

1 Has visto algunas historietas en esta unidad. Ahora observa el ejemplo a continuacién y analizalo. Ten
en cuenta las siguientes caracteristicas:
a larelacion entre dibujo y texto escrito.
b eluso de imagenes que forman parte del conocimiento previo del lector.
c el papel de lainferencia para la comprension de la historieta.

© LINIERS

R &
'i!f!ﬂ!g{!ﬁ'\ 1l

et
Fonte: Sentidos en Lengua Espariola (2018, p. 24)
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Ja na parte Habla (Figura 13 — pagina 29°), parte que se considera que
seja destinada a oralidade, considerando-se o nome da parte da unidade, o
icone que indica atividades de fala aparece apenas nas questdes 1e 3 (14 Te
parece dificil preparar un mondlogo de humor? ;Por qué? 3. ;Crees que te
salen bien los chistes? Lee los siguientes en voz alta, representando los
personajes. Busca el tono de voz adecuado, haz gestos y expresiones faciales
coherentes con lo que dices. jA ver si resulta gracioso!), que s&o uma
retomada da proposta apresentada em Proyecto. Nessa questdo, o que se
pretende desenvolver é a leitura oral expressiva e nao a oralidade
propriamente dita, o que também ¢é importante, mas ndo era o que se
esperava em um subcapitulo dedicado a fala.

Nas demais questdes, em todas as subdivisdes dessa parte (Puesta en
marcha, p. 30; Cajon de Herramientas, p.30; Hacia atras, p. 31 — ANEXO E),
nao ha mais nenhuma atividade assinalada com o icone de fala. Também n&o

ha nenhuma atividade de oralidade na parte Autoevaluacion (p. 31).

9 Nas partes Puesta en marcha (pagina 25) e Cajén de Herramientas (paginas 26, 27 e 28),
ndo ha nenhuma atividade marcada com o icone de fala, como pode ser visto no anexo D.



1 ¢Qué han opinado el profesor/la profesora y tus compafieros? Ten en cuenta los comentarios y revisa
tu historieta. Observa, en especial, si:

representa un hecho actual o una situacion cotidiana;

tiene un buen argumento;

tiene un elemento principal para producir humor;

son atractivos los dibujos; .

se expresa por medio de las imagenes lo que piensan y sienten los personajes;
se apoyan mutuamente los dibujos y los textos escritos;

tienen extension adecuada los didlogos;

se controla bien el tiempo de la narracién.

2 Evalda si en tu historieta hay estereotipos o prejuicios. Si los hay, es fundamental modificar el argu-
mento o hacer adaptaciones para evitarlos.

Reproducao proibida. Art. 182 do Cédigo Penal e Lei 9.610, de 19 de feversiro de 1998.

Y

3 Cambia lo necesario y haz la version final de la historieta para exponerla en el festival de humor.

Haz las cuestiones de respuesta escri

ta en el cuaderno.

En este apartado, vamos a preparar los mondlogos para el festival de humor.

1 ¢Te parece dificil preparar un monélogo de humor? ;Por qué?

Recuerda lo que has estudiado en esta unidad y apunta las caracteristicas de un monélogo de humor

que te parecen mas importantes.

[75)

iCrees que te salen bien los chistes? Lee los siguientes en voz alta, representando los personajes.

4 Busca el tono de voz adecuado, haz gestos y expresiones faciales coherentes con lo que dices. jA ver
si resulta gracioso!

2 Hiperconsumismo € Cortador de drboles

—iEl afio proximo sera de gran consumismo! —Buenas, estoy buscando trabajo
—Pero jsi la crisis nos esta matando a todos! como cortador de arboles.
—Por eso. El afio que viene todos sequirdn
“con su mismo” sueldo, “con su mismo” coche, “con
su misma” traje...

—;Alguna experiencia?
—Si, claro, llevo los dltimos 30
afios cortando arboles en el

®  Cuénto me quieres del 1al 10 Sahara.

—Carifio, itﬂ cuanto me quieres del 1 al 107
—Yo dal 1 al 10 te quiero mucho, pero del 11 —~Para que vea, ;50y 0 no soy
al 30 me voy de viaje con mis amigos. bueno?

—iPero si ahi no hay arboles!

Chistes sin autoria identificada de amplia circulacidn en Internet.

Fonte: Sentidos en Lengua Espafriola (2018, p. 29)

MONICA OLDRINE
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A escolha das autoras pelos “Chistes”, no final da pagina 29 (Figura
13), com opgdes “a@”, “b” e “c”, trouxe uma proposta bem divertida para qualquer
iniciante que deseje testar seu desempenho em Lingua Espanhola ou melhora-
lo. Na opcéao “a” o tom humoristico para o texto “Hiperconsumismo”, da-se pelo
trocadilho intencional e criativo na selegcdo da palavra “consumismo” e os
vocabulos “con” “su” “mismo”, pela aproximagéao fono-ortografica que, ao serem
pronunciados, dado o contexto empregado na piada, provoca risadas.

Na opgao “b”, o texto “Cuanto me quieres del 1 al 10", mostra uma
conversa entre um casal, na qual a mulher, preocupada em saber o grau de
intensidade do amor do companheiro, pergunta: “Carifio, ¢tu cuanto me quieres
del 1 al 107", ao que ele responde de maneira objetiva, utilizando a medida do
tempo em dias. A parte cOmica dessa situagao esta justamente na interpretagéao
social que define caracteristicas atribuidas ao homem (raz&o) e a mulher
(emocgao).

E, na opgao “c”, intitulada “Cortador de arboles”, o humor ndo apareceu
de forma tao evidente, visto que estda um tanto obvio atrelar o trabalho como
cortador de arvores por trinta anos ao lugar em que isso acontecia “Sahara”
(deserto de areia). Necessitaria de mais pistas lexicais para que o processo de
(res)significacdo das palavras fosse mobilizada a fim de atingir o objetivo final:
o humor. De qualquer forma, apesar de carecer de maior elaboracdo na
construcao sintatica, ainda assim a questao estimula o riso e a interacdo. O que
favorece o aprofundamento da tematica trabalhada em sala de aula.

Como sugestao complementar as propostas, tanto da parte Proyecto,
questdes 1 e 2 (paginas 23 e 24 — Figuras 11 e 12), como em Habla, questdes
1 e 3, (pagina 29 — Figura 13), pode-se organizar com a turma um evento
intitulado “Campeonato de Chistes”, a titulo de sugestao para o dia 12 de abril
- Dia do Humorista — o qual explore o potencial de oralidade do aluno, pois ha
um esforgo para falar e entender (audi¢gao) o que esta sendo dito, enriquecendo
essa dindmica. Para tal, o professor deve coordenar as equipes dos alunos que
se sentirem a vontade para fazer apresentagdes com a tematica de humor com
as seguintes orientagoes:

1) escolha ou produgéo dos chistes com auxilio do professor;
2) inscrigao;

3) a piada devera ser apresentada em lingua espanhola;
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4) sem teor preconceituoso;

5) selecionar musicas de fundo para cada participante;

6) eleicdo pelo publico das melhores apresentagdes (considerando como
critérios se a piada apresentada foi decorada totalmente, se foi decorada
parcialmente, a pronuncia e os gestos).

Para finalizar o olhar sobre o primeiro capitulo do livro em estudo, pode-
se dizer que o fato de todas as partes da unidade 1 iniciarem com a orientacao
“Haz las cuestiones de respuesta escrita en el cuaderno” parece ser uma
indicagao de que a obra privilegia a escrita em relagdo a oralidade, embora
todas as partes, com excecao das partes Escribe e Autoevaluacion, iniciem
com questionamentos para o estudante que sido apropriados para
desenvolver sua competéncia discursiva na modalidade oral, dependendo da
forma como o professor conduzir a aula, pois, da forma como as atividades
sao propostas, ndo resultam em desenvolvimento da oralidade.

A escrita ndo deveria ser privilegiada em relagdo a fala, porque,
segundo Marcuschi (2000), a escrita ndo é mais importante do que a fala,
especialmente no que diz respeito ao ensino de uma lingua adicional. Ambas
as modalidades da lingua sao importantes e precisam ser desenvolvidas na
escola, sdo apenas duas modalidades diferentes de uma mesma lingua, que
possuem caracteristicas diferentes. Além disso, a oralidade é, possivelmente,
ainda a forma de interagao social mais usada. As aulas, segundo Silva (2016),
deveriam vir acompanhadas de metodologias de ensino e atividades com foco
central no desenvolvimento da habilidade comunicativa. Até porque, segundo
esse autor, a habilidade oral, sendo adequada e orientada, facilita o
desenvolvimento das outras habilidades.

Enfim, desconsiderando-se a orientacao inicial “Haz las cuestiones de
respuesta escrita en el cuaderno”, presente na abertura de todas as partes,
sao propostas, em praticamente toda a unidade, atividades bastante variadas
no que tange ao desenvolvimento da fala, como pode ser visualizado no
Quadro 3, que resume essas atividades. No Quadro 3, além disso, séo
listadas outras atividades que se considera que podem ser utilizadas pelo
professor para desenvolver a oralidade de seus alunos, as quais nao estao

assinaladas com o icone de fala.
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QUADRO 3 - Atividades de oralidade na unidade 1

Parte

Atividades nao indicadas com

icone de fala

Atividades indicadas com icone de

fala

En foco

1.¢ Te gusta reir? ;Qué te hace reir?"
(p.10)

2. Se suele decir que reir es el mejor
remedio. ¢;Estas de acuerdo con este

dicho popular? ;Por qué? (p.10)

6. ¢En tu
humoristicos

opinién, los géneros

(chistes, vifietas,
historietas) pueden conllevar una critica

social? Justifica tu respuesta. (p.11)

Lee

2. iQueda claro es el caso de

corrupcion? ¢ Por qué? (p. 13)

1.¢Te gustan las historietas? ¢Sueles
leerlas? ;Cuél(es) te gusta(n) mas?
(p-11)

3. En el cuadro 2, un personaje
llama al otro de amigo. ¢ Crees que
son amigos? Por qué el
interlocutor tiene ese

comportamiento? (p. 13)

2.a. Cada uno de los personajes de esa
historieta tiene una caracteristica. Si los
conoces, cuenta caules son.

b. ¢Coémo se produce el efecto de humor

en la historieta que acabas de leer?
(p.-11)

7. En el cuadro 13, uno de los
personajes se va. En tu opinion,
¢,como se siente él? Si hablara en
voz alta, ¢qué diria? Justifica tu

respuesta. (p. 13)

3. En la historieta que vas a leer, del
humorista grafico Quino, de Argentina,
aparece la palabra “corrupcién”. Discute
con tus comparieros sobre quiénes creen

que seran los personajes. (p.11)

9. ;Tienen los dos personajes la
misma actitud hacia casos de

corrupcion? Justifica tu respuesta.
(p- 13)

1. Las historietas son solo un medio de
entretenimiento. ;Estas de acuerdo con

esa afirmacién? Justifica tu respuesta.
(p. 16)

10. Fijate en los cuatro ultimos
cuadros y cuenta con sus palabras

como termina la historieta. (p. 13)

2. En tu opinion, ¢la historieta de Quino
presentada en el apartado Lee para
saber mas satiriza una situacién social?

¢Por qué? (p. 16)

2. Ten en cuenta las respuestas de
Liniers y contesta las siguientes

preguntas.

3. ¢Crees que el humor puede

animarnos a reflexionar sobre cuestiones

10 As atividades que estdo marcadas em italico foram indicadas pelo livro como de oralidade
(ndo precisam ser respondidas por escrito).
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a. ,Se ve él como un genio? ¢ Por
qué?
b. ¢Tiene un historietista favorito?

Justifica tu respuesta.

c. ¢Crea sus historietas con
facilidad? ¢ Por qué?
d. ¢Por qué habra elegido

responder al cuestionario como si

fuera una historieta? (p. 14)

sociales, como opiniones, situaciones y

personas? Justifica tu respuesta. (p. 16)

6. Lee la siguiente explicacion, de
un historietista que fue uno de los
mejores expertos en el tema, sobre
el uso de la imagen para expresar
sentidos y enseguida responde a las
preguntas.

a. ¢Crees que Quino ha logrado
evocar estan

imagenes que

almacenadas en la cabeza del
lector? Justifica tu respuesta.

b. ¢ Qué elementos te han permitido
identificar la situacidn representada
en la historieta e incluso imaginarte
qué hubieran dicho o pensado los

personajes? (p. 18)

4. En la historieta de Quino se presenta
una situaciébn que no termina bien.
¢;Coémo se solucionaria el caso sin la
necesidad de una pelea o de insultos? (p.
16)

9. Para comprender una historia, en
general, el lector debe inferir lo que
esta

implicito, a partir de sus

conocimientos  previos. ¢ Qué
conocimientos son necesarios para
producir el efecto de humor en la

siguiente historieta? (p. 20)

2. ¢ Te parece dificil contar un hecho solo

con dibujos? Ordena la siguiente
historieta de Quino y enseguida comenta
con tus comparferos cual has sido el
principal criterio que has usado para

poner los cuadros en secuencia. (p. 16)

4. Pon atencién a las vifietas de la
historieta y responde a las preguntas a
continuacion.

a. ¢Qué esta haciendo la mujer en la
vifieta 1? ;por qué?

b. ¢ Qué crees que el hombre le dice a la

mujer en la vifieta 4?
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c. ¢ Te parece que el hombre preparo la

comida rapidamente?  Justifica tu
respuesta.

d. Opina: ¢;son falsos o verdaderas las
siguientes afirmaciones? Justifica tu
respuesta.

I. La mujer disfruta de la comida.

Il. EI hombre no cocina con frecuencia.
Il EI hombre y la mujer comparten los
quehaceres domeésticos.

IV. A la mujer no le importa arreglar la

cocina después de la comida. (p. 17)

10. Vuelve a leer la historieta de Quino
reproducida en la cuestion 3 y comenta
con tus compareros qué esta implicito
acerca de los roles que suelen
desempefiar hombres y mujeres en el
hogar. ;Crees que esos roles se
mantienen en los dias actuales? ;Por

qué? (p. 20)

Escucha

3. En el mondlogo que vas a
escuchar, del comediante espafiol
Luis Piedrahita, se habla de las
colchonetas hinchables. Ten en
cuenta ese tema y responde a las
preguntas a continuacion.

a. ¢ Ya has inflado una colchoneta?
En caso positivo, ¢te ha resultado
dificil? ¢ Por qué?

b. ¢Qué puede ser gracioso en la
accion de inflar una colchoneta?

c. En el mondlogo se dice que las
colchonetas hinchables pueden ser
el fin de la humanidad. ¢ Cual es tu
hipétesis para esa afirmacion? (p.
21)

1. ¢ Ya has escuchado un mondlogo de
humor? En caso positivo, cuenta cual era

el tema y si te ha gustado. (p. 20)

2. Vuelve a escuchar la grabacién y

contesta las preguntas siguientes:

2. ¢Qué elementos del mondlogo, te han

hecho reir? ;Por qué? (p. 21)
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a. ¢Qué frase puede ser terrible
ante una colchoneta hinchable?
¢ Por qué?

b. ¢ Qué quiere decir “la colchoneta
ni se inmuta?

c. ¢Qué pasa segun la colchoneta
va cogiendo forma? (p. 21)

1. ¢(Como se justifica, en el
mondlogo, la opinion de que las
colchonetas pueden ser el fin de la

humanidad? (p. 21)

1. Reflexiona sobre las siguientes
cuestiones 'y coméntalas con tus
comparieros.

a. ¢Crees que los humoristas improvisan
sus monologos? ;Por qué?

b. ¢Qué recursos humoristicos has
observado en el mondlogo “Juguetes de
playa”?

c. ¢Coémo definirias un mondlogo de
humor? (p. 22)

5. Lee el siguiente comentario sobre la
estructura de los mondlogos
humoristicos y comenta si has observado
estas caracteristicas en “Una maleta no
se lleva de ropa: se lleva de ‘por si

”

acasos”. Justifica tu respuesta. (p. 22)

Proyecto

1. En esta unidad, has visto que el

humor, ademas de hacernos reir,
también puede fomentar el pensamiento
critico sobre situaciones cotidianas e
incluso despertar nuestra atencion para
el uso creativo del lenguaje verbal y no
verbal. Se pueden explotar tanto las
imagenes como las palabras para
provocar la risa y también la reflexion.
Ahora que ya sabes todo eso, ¢Te
gustaria hacer historietas y mondlogos

humoristicos? ¢;Por qué? (p. 23)

2. ;Te dado cuenta de que el humor se
hace con hechos, objetos y personajes
que nos parecen familiares? Una
situacion del dia a dia se convierte en

una escena humoristica, un juego de




104

palabras acerca de un objeto resulta en
un comentario gracioso, una frase
original sobre una situacion comun causa
risa. ;Crees que hay hechos de Ila
actualidad o situaciones cotidianas que
pueden servir de contenido para una
historieta o un mondlogo de humor?

¢Cual(es) te imaginas? (p. 24)

Escribe

1.b. Acuérdate de que las historietas
se cuentan sobre todo con
imagenes. Los escritos son
importantes, pero los dibujos son un
elemento fundamental en |la
narracion. Se atrapa la atencién del
lector con imagenes expresivas.
Observa la historieta de Tute,
humorista grafico argentino. ;Crees
que los dibujos también cuentan
algo? ;Por qué? (p. 26)

1.c. Lo que dicen o piensan los
personajes, generalmente, se
escribe en los globos (bocadillos),
pero los escritos no deben ser
largos. El dibujo del personaje debe
expresar una accién, para que no
sean necesarias muchas palabras.
Mira el ejemplo siguiente, del
historietista argentino Nik. ¢Te
parece que las imagenes y los
textos escritos se complementan?
¢ Por qué? (p. 27)

1.d. Es importante controlar el
tempo de la narracion, por eso
debes decidir previamente el
numero de vifietas para no alargar
la historia ni acortarla demasiado.
Dos o tres vifetas pueden ser
suficiente, pero a veces son
necesarias mas de diez. Compara

estas dos historietas que ya has
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visto en esta unidad. ;Crees que es
adecuado el tempo de la narracion?

¢ Por qué? (p. 27)

Habla

1.¢Te dificil

mondlogo de humor? ;Por qué? (p. 29)

parece preparar un

2. Recuerda lo que has estudiado en esta
unidad y apunta las caracteristicas de un
monologo de humor que te parecen mas

importantes. (p. 29)

3. ¢Crees que te salen los chistes? Lee
los siguientes en voz alta, representando
los personajes. Busca el tono de voz
adecuado, haz gestos y expresiones

faciales coherentes con lo que dices. jA

ver si resulta gracioso! (p.29)

Autoevalu
acion

1. ¢Qué te ha gustado y qué no te
ha gustado en esta unidad? (p.31)

2. ¢ Qué te ha parecido mas facil y
mas dificil? (p.31)

3. ¢(Qué has aprendido sobre
historietas? ;Y sobre los mondlogos
de humor? (p.31)

4. ;Qué historieta te ha gustado

mas? ¢Por qué? (p.31)

Fonte: elaborado pela autora

Analisando-se o Quadro 4, verifica-se que, na unidade 1, sdo propostas
38 atividades que podem ser usadas pelo professor para promover a oralidade
dos estudantes (22 com icone de fala e 16 sem a indicagao de atividade de
fala pelas autoras do livro), sendo 3 na parte En Foco (todas assinaladas com
o icone de fala); 18 na parte Lee (10 indicadas pelas autoras e mais 8 nao
indicadas como atividades que podem ser realizadas somente oralmente); 7
na Escucha (4 assinaladas com icone de fala e 3 n&o); 2 na Proyecto (ambas
marcadas com icone de fala); 1 na Escribe (ndo marcada); 3 na Habla (todas
marcadas) e 4 na Autoevaluacion (nenhuma marcada). Estranhamente, a
parte “Habla”’, que se pressupde que seja dedicada a oralidade, apresenta
apenas 3 atividades, das 38 identificadas, que podem ser realizadas apenas

oralmente. Mais estranho ainda é que nenhuma das atividades foi indicada
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para ser realizada oralmente, apenas foi sugerido, por meio da colocagao de
icone ao lado da questao, que essas questdes podem ser respondidas apenas
oralmente.

Dessas 38 atividades, em 18, o aluno é solicitado a apresentar sua
opinido sobre um fato ou situacgéo (¢,En tu opinion, los géneros humoristicos
(chistes, vifietas, historietas) pueden conllevar una critica social?); em 5, é
solicitado que contar alguma coisa (Cada uno de los personajes de esa
historieta tiene una caracteristica. Si los conoces, cuenta caules son. (p.11));
em duas, € pedido que faga um comentario com os colegas (Ordena la
siguiente historieta de Quino y enseguida comenta con tus comparieros cual
has sido el principal criterio que has usado para poner los cuadros en
secuencia. (p. 16)); em 12, deve responder perguntas do tipo “Qual? Como?
Qué?” (b. ¢Como se produce el efecto de humor en la historieta que acabas
de leer? (p.11)), e, em apenas uma atividade é proposta uma discussao
(Discute con tus comparieros sobre quiénes creen que seran los personajes.
(p.11)). Todavia, em 23 atividades é solicitado ao aluno que justifique sua
resposta.

Sendo assim, cabe ao professor identificar as atividades que podem
auxiliar no desenvolvimento da oralidade e aproveitar a oportunidade para dar
espaco aos estudantes para que discutam as questdes apresentadas e
exponham suas opiniées. E, para que as atividades de oralidade possam ser
bem exploradas e produtivas, sugere-se, como complemento as atividades do
livro, realizar com os alunos mondlogo de humor, contacdo de historias,
realizacao de esquetes, cantar entre outras. Fato € que o livro didatico nao
deve ser a unica ferramenta a ser utilizada em sala de aula, porque, no caso
do livro analisado, parece que a oralidade fica em segundo plano, de modo
que seu desenvolvimento dependera de acbdes mais efetivas por parte do
professor em sala de aula, no sentido de fazer adequacdes, solicitar leituras
de outras partes da unidade, promover dialogos, dramatizagdes e discussdes
sobre temas especificos em espanhol a todo momento, ndo restringindo a
oralidade a proposta de atividade final.

No que diz respeito as metodologias de ensino de linguas, as
atividades do livro didatico Sentidos en lengua espariola apoiam-se em

diferentes métodos, como o Método Traducao e Gramatica (MTG), o Método
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Direto (MD), o Método de Leitura (ML), Método Audio Lingual (MAL),
Abordagem Comunicativa e o pds-método, que parece prevaler. O que fica,
contudo, € que cabe ao professor ter criticidade quanto ao método a ser
usado, levando em consideracio o que pretende com determinada atividade,
bem como esclarecer aos alunos qual o objetivo de sua proposta.

O pés-método pode proporcionar ao aluno diferentes perspectivas de
desenvolvimento académico, social e libertador, ndo s6 quanto ao
aprendizado de uma nova lingua, mas no que tange também ao entendimento
de seu funcionamento, de sua estrutura historica e cultural de modo a
correlaciona-la a sua lingua materna. Por isso o professor precisa estar atento
as necessidades dos aprendizes, realizando um acompanhamento de modo
a construir um perfil dos alunos, entender quais sdo as estratégias de
aprendizagem, e, para, a partir disso, saber como desenvolver seu trabalho
individual ou coletivamente (SMYTH,1992).

Cabe destacar, ainda, a possibilidade, no ensino de linguas, de realizar
atividades em grupo. Esse tipo de atividade, conforme Prabhu (1990), auxilia
no desenvolvimento da oralidade, porque os alunos tendem a ter niveis de
proficiéncia semelhantes, assim, o que dizem e escrevem torna-se
compreensivel entre eles. Além disso, como alguns alunos possuem mais
vocabulario e mais conhecimentos de gramatica, podem fornecer input para
outros colegas que adquirem novos conhecimentos linguisticos dessa forma.
Ademais, em um trabalho em grupo, todos os alunos podem compartilhar input
com outros colegas. Em um ambiente livre, como no trabalho em equipes, os
alunos apresentam melhor sua performance ao professor e a todos os
colegas, pois todos se ajudam mutualmente, o que diminuiu a ansiedade.

Outra forma de ampliar a oralidade dos alunos € coloca-los em contato
com outras pessoas que falam o idioma de destino, o que pode trazer uma
quantidade grande de input, além de proporcionar aos alunos a oportunidade
de se expressar (LONG, 1996); ou propor tarefas significativas. As tarefas
significativas sdo mais eficazes quando sdo semelhantes as tarefas que as
pessoas realizam no mundo real, como preencher fichas de trabalho ou pedir
informagdes sobre algo. Esse tipo de atividade motiva o uso da lingua para
fins especificos, favorecendo a resolugdo de problemas e estimulando a

reflexdo sobre o uso da lingua (WILLIS, 2005).
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CONSIDERACOES FINAIS

Consoante esclarecemos na introdugao desse trabalho, a principal
motivagao para realizacdo dessa pesquisa, resultou de minha experiéncia em
sala de aula como professora de espanhol no que concerne a analise e
producao de materiais didaticos de Lingua Espanhola para o Ensino Médio,
com intuito de conhecer quais as estratégias metodoldgicas adotadas pelo
Livro Didatico de Lingua Espanhola, para com isso, oferecer aos educandos
um aprendizado mais completo nesse idioma, e ainda compor alternativas que
possam ajudar a encontrar solugdes para preencher as lacunas que surgem
em sala de aula, sobretudo em relagao ao Livro Didatico (LD).

Nesse sentido, quando se trata de ensino de lingua estrangeira, o
professor, no geral, encontra apoio no livro didatico como ferramenta principal
na aplicagao de uma ou mais metodologia(s) adotada(s) em sala de aula. As
atividades propostas no manual estudado, na maioria das vezes, enfatizam
as habilidades de leitura e escrita, em detrimento da oralidade.

Este estudo, cabe salientar, ndo pretendeu privilegiar a habilidade oral
em detrimento da leitura, da escrita e da audicao, mas dar atencéo especial
as atividades propostas na primeira unidade do livro, tendo em vista que, para
se aprender um novo idioma, a primeira habilidade a ser desenvolvida deveria
ser a fala. Assim, para que o aprendiz possa alcangar esse objetivo, &
necessario, conforme ja foi dito neste trabalho, um conjunto de metodologias
que devem ser empregadas no processo de ensinoaprendizagem de lingua
estrangeira pelo professor e o aluno, esse movido de interesse por seu proprio
desempenho.

No que diz respeito a questdo de pesquisa: como sdo propostas as
atividades de oralidade no livro didatico de espanhol da colegao Sentidos en
Lengua Espariola, volume 3, selecionado pelo Programa Nacional do livro
didatico (PNLD), do Ensino Médio, de 2018, concluiu-se, com o estudo, que o
livro traz 38 atividades que podem ser utilizadas para o desenvolvimento da
oralidade. Contudo, dessas 38 atividades, apenas 22 foram indicadas pelas
autoras do livro como atividades que podem ser realizadas somente
oralmente. Sendo assim, o desenvolvimento dessa modalidade da lingua fica

por conta do professor, conforme seu planejamento.
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Quanto ao objetivo geral, verificar como se da a proposi¢cao do
desenvolvimento da oralidade no livro didatico Sentidos en Lengua Espafiola,
volume 3, pode-se dizer que o livro ndo é muito claro com relagao a esse
aspecto. Para comecar, todas as partes do capitulo 1 iniciam com a frase “Haz
las cuestiones de respuesta escrita en el cuaderno.” Além disso, das 38
atividades levantadas como passiveis de serem usadas para desenvolver a
oralidade, 18 sao perguntas de opinidao, em 5, o aluno € solicitado a contar um
fato aos colegas, em duas, a fazer um comentario e somente em uma
atividade é proposta uma discussao, o que limita o uso dessas atividades para
o desenvolvimento da oralidade dos alunos, exceto se o professor ndo seguir
totalmente a proposta do livro e ampliar a possibilidade de expressao dos
alunos. Isto é, tais exercicios precisam ser adaptados ou modificados pelo
professor para fins especificos, levando em consideracio a realidade de seu
contexto escolar.

Enfim, verificou-se que as atividades do livro Sentidos en lengua
espanola Vol. 3, objeto deste estudo, até parecem apresentar uma
preocupacao das autoras em contemplar as quatro habilidades com vistas a
promover uma aproximagcdo do aprendiz com o idioma em questao,
considerando a semelhanga entre os idiomas espanhol e portugués, atraves
de textos escritos e orais, selecionados para ampliar sua compreensao em
relacédo a si e ao mundo no construto de cidadania (FREITAS; COSTA, 2016),
contudo, deixam a desejar no que diz respeito a oralidade.

Destaca-se, ainda, que este estudo ndo teve como pretensdo
disponibilizar ao professor de espanhol um modelo de atividades extras a fim
de complementacao, mas contribuir para a reflexao a respeito dos exercicios
sugeridos e, também, favorecer a presenga da oralidade na aula de espanhol.
Dessa forma, faz-se necessario que o professor esteja atento a esse material
de apoio, uma vez que utiliza com regularidade em sua pratica profissional,
de modo a maximizar o tempo reduzido de estudo e também diversificar seu
trabalho para que, assim, possa conseguir despertar o interesse e o senso
critico dos alunos, além de contribuir na aquisi¢cao efetiva da lingua.

Nesse sentido, considerando os resultados encontrados na presente
pesquisa sobre a oralidade na primeira unidade do livro Sentidos en lengua

espafola vol. 3, o professor, como agente principal na condugdo desse
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conhecimento, pode direcionar um olhar mais explorador quanto ao potencial
desejo do aprendiz em falar uma lingua adicional. Agindo assim, certamente,
proporcionara ao aluno uma verdadeira experiéncia de imersdo em outra
lingua/cultura, para o que é essencial uma analise preliminar do livro didatico
de LE em relagdo aos objetivos que se quer alcancgar, para, a partir disso,
planejar atividades que enfatizem a oralidade nas aulas de lingua espanhola
ou em qualquer outro idioma. Para tal, é significativo que o professor participe
ou esteja envolvido diretamente na escolha do livro didatico a ser adotado pela
institui¢ao.

E, por fim, considerando aspectos atuais quanto a proposta da BNCC
(BRASIL, 2017) em relagéo ao ensino de espanhol, recomenda-se a volta da
obrigatoriedade da disciplina de lingua espanhola para a grade curricular ou,
pelo menos, permitir, novamente, que a escolha da LA a ser ensinada seja
feita pela comunidade escolar, visto 0 que se apresentou no trabalho na
argumentacgao de fatores que colocam o estudo da Lingua Espanhola como
de suma importancia para professores, alunos e comunidade de determinadas

regides.
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ANEXO A —PAGINA 12

* recenocer las caracteristicas de Ia historieta: cmo se presentan Las informaciones y gué FECUTSOS SE usan,

BEE = 8 e

Frmwmrs sty e e S 4 DT Teew oy e

1 Ten en cuents ¢ contexlo de Ia histoneta e identifica donde estin los personsjes,
8 Agencia de empless € Contro de sabud,

. b Asociscién de vecinds d Oficina de reclamog



ANEXO B — PAGINAS 13, 14 E 1
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g
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9

10 Fijate en los cuatro U

¢Queda claro cudl os el caso de corrupeldn? ¢ Par qué?

En el cuadro 2, un personaje lama al otro de amigo. (Crees que san amigos? ;Por qué el interlocutor
tiene exe comparctamienta?

Enlos cuadros 6, 8y 12, ;0ué tono do voz usa of personaje? Justifica tu eleccidn.

a Amigable. ¢ Rabsoao,

4En qué cuadro se echa | culpa al persanaje por querer actuar corectamente?

& e sentido semejante 8l de “epching” an o texto (cuadro TEF

;Cudl de las siguientes palabras tien

a agradable. ¢ Complicada,

b Asquercas. d Fepenting.

En el cuadra 13, una de log personajes se va. En tu opiniéa, goomo se slenta 17 5i hablare en vaz alta,
;qué dirfa? Justifica tu respuesta.

Hay un verbo en |2 historieta que se usa con ol santido equivalente al de [a expresidn “day urm jeitinko”
del portugués. [Cudl es?

;Tienan kos dos peraonajes a misma actitud hacia casos de corrupeién? Justifica tu respuests.

ltimes cuadros y cuenta con tus palabras com terming 1a historieta.

woentretextos :

|

un euestionario que Linlers, historietista argenting, respondid para el bliag 30
dal cdmic en 2009. Las respuestas, en forma de vifietas, estin desordena-
ponda con cada pregunta a eontinuacitn,

Vas a leer una parte de

preguntas con sefores/as

dag. idendifica b que $& COMres

& Nombre y edad.

by jPor qué hacés comics? ZCudl es la satisfaccidn gue 18 traen?

¢ j0ué otrs cosa pensds que podrias hacer 5i o hicieras comics? ;Creds @
para hacer este”]?

g ;Creds que exizten log geniosT 5ies asl, gde donde vieng s capacidad especial?

o (0o es para vos el arte?

T ;Ouién te inspira? gPor qué?

g (Como eg tu procesn creative? JCudnio l=mpa

b ;Cusl eg gl @utar de historietes de fa Argenting qu mas

| gDibujar es un placer o un esfuerze?

| e gerera problemas famifiares: pEsar muche llempa

ihl sentadn, hagamos abgo”) . :
k LEs necesario ef enfrenamienty técaica para ser un dibujante de ctmics? Me refien & 5i hay que estudiar
[ditisjo, disefia, comgosicidn, técnices namrativas, s16).

n la idea g8 la yooackin (*Naci

| dedicds al desarnolla de wna idea?
te gusta, en esin maments?

dibujande? (Mujes novia o amigos: “Estds sigmpine
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| ¢Hubip aligin moemento en que pensaras Largo toda, no hago mas historieta™
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2
Ten en cusnta |ag respuestas de Liniers y contesta |as siguiontes preguntas.

U t5eve H cama i geniet JPor quat

c

- t

L S

" :
ﬂ:lme un histarietista favorita? Justifies b respuests,
€418 5us historletan con facildad? iPor qué?
cPOr que habr alani o
e haked elegida responder al cuestionario como i fuses una histarista?
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3 jCrees que el humer tiene una formalta? Lee el sl
- qulemte bexta, publica i
cigntificas, y desclbrelo. Luego, responde & las preguntas a Muh?ﬁ:]n MR cmfﬂﬂdﬂ

S e el
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| Aqui esta la formula del humor

Elena Sanz

Bl cientifice britinico Alastair Clarks ha desarrollado una ecuacian para
identificar el nivel da la respuesta do los seres humancs al humar,

Los humanos estamos expuestos continuamante & *las smanazas del error y la decepcién”, lo gue
pugce raducir nestras posibilicades de sabrevivir y taner dxito. Para compansarl, sostiene @l
invisstigadeor, contamos con e hismar, Gue nod FECompensa 8 rpconacer desinformacidn que ha
astads 3 punto de enganamos a ACSAIrDS. Su fiemda s h = m x 5, y establece que &l placer que
abtenamas (h] dle este mode se caleuls multiplicando el grado de desinformacidn percbido (m)
por la posibilidad que sxlstia de que 8l individuo tomass &53 infarmacidn en serio [s). For lo
tanits, @l hurnor axisle para animanas a sachazar 3 infermacian y los srgumentcs paca salicers que
| pueden afectamas negativamente. Cada vez qua fos reimes, significa que lo hemos conseguida.
* Mo digo gue cads ver que anconiramos algo divertidn utilicamos una weuacion algebraica”,
| puritualiza Clarke, "Pero asta daseripcidn esquerndtica reflaja bien nuestra reacciin nstantines ante
desinformaciin patencialments peligrosa”
jasanqui el gl deHumEr Fecha da congelte: E en S

Disgerildiax v T H L i Sk i1

@ Cudl es la condicidn para que |pgremos refmos de alga?

b Segin el texto, zoudl es [ funcidn del humar?
¢ Explica qué has comprendido de |8 siquiente afirmacion: *Los humanos petamos expuestos confinua-

mente 2 las amenazas del eror y la decepeién”,

§ Actualmente, se difunden noticias falsas como forma de hacer humor y a veces 1 gente as toma en
sefie, Lea los iiulares & continuacién & Intenta identificar cudl se refiere a un hecho que na ccurrid.

Justifics iy eleccidn
i " .ﬁl
Barbas !
con brillitos, Policia estadounidense i
la tendencla para “detiene”a un burro "
! esta Navidad 3
ST e ey o

fendinrizy, fstagean-dlinanting 341661 Alsil.

Fachids corulla: SEn. 206 Faschi e paaidtec 5 en 20
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ANEXO C - PAGINAS 18 E 19

[IMI0A0 1= (A REIR, L TOAMARA 5 GRATIS!

3 Observa la dltima vifieta de la historleta, reproducida a continuacidn, y contasta las preguntas.

f R 5
» e = 7 L
AT P Al A e p ey kAT BOHERADY - ROl L s, LD

o (Qué estd haciendo el hombre y qué estd hackenda la mujer?
I {Ceét crees que estd pensanda la muje
© (Oué redacidn hay entre el tema de la historieta y los estereatipas sobre of papel social de la mujer y del

b Lewla siguiente explicacian, de un historietista que fue uno de los mayores expertos en of tema, sobre
el uso de |a Imagen para expresar sentidos y ensegulda responde a las preguntas,

wimead

La comprensidn de la Imagen requlere uns expertancls comin,
Bl historietista necesits conccor b experiencia vital el lector. Sa ha de establecar
una Influgncia reciproca, pues el dibujante evoca ImAgenes que estin
almacensdas on las cabazas de ambas,

)
P oy e s Ry ek [ i B e o BT S T B I

Fragmanio fe sreay. EISMER, W B cdmic p o evis fevusteial Biiesena: Hooma, Y58 p 15
@ (Crees que Quina ha logrado evocar imdgenes que estén almacenadas en la eabera del lector? Justifica
b respuesta,

b ¢ Ous elementos te han penmitido identificar la situseita representada en la historieta & incheso imaginarte
qué hubieran dicha o pensada los personajes?

En muchos péneros del humar gréfico suele haber dibujos y palabras. En esos casos, la imagen sin @ ‘

Ueato eserito resultara incomprensible, Identifica el fragmento correspondlente  cada glabo de ks
siguientes vifietas,

3 554 .. Me he quedado sin gasalina en el kilémetro 23...iCue venga siguien a auxiliarme!
B Tendré que andar tres kildmetros para llagar al pritvima puebla y poder telefonear..

& iVaya, e ha parado) jiYa me Jo temian

d Al Par fin e llegadal
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[EHslREVISTA INFANTIL

| La fevista 780 se publicd en Espaia de 1917 a 1998, Por % Importancia, kst hoy se usa fa palsbid |
[ ebea” com sindnima de Bsdarieta £n ¢3¢ il

Forms il e bk P e i g Pt o T BT e T e S i [P

Fuasnie de lg informackén ALLEETERDS, A ; DUFE, €, Custrojeccinses tbvs if cdmiz LTLM Madrid, 70,

B Dibujoy texto eserito se apoyan el uno & otro, En la siguiente histarieta de Liniers, se borrd la dltima
palabea que Fallinl le dice a Enrigueta. Léela con atencidn y elige, entre las palabras a continuacidn, le
més adecuada para completar el globa. Justifica tw elecclon.

[GAERD LETR ESTE LIBRa, A3t GUE Lo | HEe
wnmtmumhnslw :
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ANEXO D - PAGINAS 25, 26, 27 E 28

= -E'

2 Loqgue se narra en una historieta tiene como base un argumento y debe sequir una seciencia Kk,
Los cuadros a confinuacidn estén desordenados. jCusl seria el arden correcto? Cudl es ol srgumenta

de la historieta?
H
) ;
:
;
|
! d £
a C ENH
P T
:
']
-
3
i
i
4
I
L]
i
|

vhestiomarda

1 La tarea es, individualmente, hacer una historieta sobre un hecho de la actualidad o una situacion del
dia a dia. Observa ¢f cuadro siguiente y empieza a planificar tu historieta. La primera versidn la vas a
hacer mientras contestas las cuestionas del apartado Cajén de herramientas,

f!l:ﬁ'ﬂlpmiur.dﬁnqunupt-ﬂpi}nh — ™

¢ il &4 o génern discursivo? Historieta,

» (il e el 1ema? Un hecho acluad o una situacicn cotidiana.

b il e o lsjetiva? Estimlar |a reflexhin critica & partir del humoe
+iA qudtn g dirige? A la comunidad escolar y, 4 posible, 2 la vedadad.

) 2060y dnde se difisndird? Una hislorieta para exponer en ua tablén de fa escuels, durante effstival  hamor
mruestne de cada dia
+ iQuines participan? Todos [os esudiantes, individualmente.
el il
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» (ajinde herrimientas

| Es protiabie que hayas tonido algunas dudas a fa hora de planificar |a hstorieta. Para aclararlas, ra-
cuerda lo que has estudiado, lee los pasos a continuacidn y sigue planificands ta primera VETSiGN de ty
histarieda,

a La historieta, pomo & nombre ko indica, es ina
ml:m:mé quigres contar) v cudl gerd &l eleme
historieta, de Cuina, y res

historia corla. Asf que o primer paca os deeidir ef amm.

nte principal para producir & hymar, Ok —
panide: {que s& cuenta? | Oud o5 lo gracioso? T

i

|

.

g

i

i

:
I
1
I
1
I
i
= *

E a ool

£ GBI mE s 5 i
| hiicer e i

i bat decidin
qu forma vana
lemer s rdgnes
T hatorsa?
SCrmar que
VO & ERCERTRr
|. pirgcibec?
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¢ Loque dicen o piensan los personajes, generaiments, se escribie on Ios globos (o bocadillos), pera los es-
critos o deben ser largos, B dibujo del persanaje debe expresar una actidn, para que no sean nEcesanas I
miuchas palabras. Mira ol ejemplo sigulente, del histarietista argenting Mik, i Te parece que las imagenes
¥ los textos escritos 50 camplemantan? (Porqué?
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alargar la historia ni acortarka demasiado. Dos o Ires winietas pued .
Eann;a;?: s de gz, Compara estas dos historietas que ya has visto en eata unidad, (Crees que

o= adacuado ¢ tiempo de |a nanmacidn? Por qué?

d Esimportante contrales ef tiempa de & n

EXTE LIBAD, A3 QUL 19
PENER, EN Lh MESA D LUZ -
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B TR o IR, QU TORARLA £5 CHATIS!

9 & continuacién te facilitames algunas recursos para Ia produccidn de |a kistorieta, Obsérvalos yavalla

5 t van a ser dtiles.
o Los tipas de globos Husiran diferentes mianeras de expresarse. Extos son los principales, pero hay strog.

. "T"JI.."_"-JH—H— Fa"fﬂ—.q—_‘ s
- YOGRWO. Yo piensa. | Yohablobsjto. | | covimimerte.

o

i Lo que siente o prensa el persanaje se debe expresar por medso de imégenes. Observa como se pueds leer
|a friisma frase de diferentes formas & partir de los dibiges.
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§
¢ Fundamentos de dibujo! ) :
Sarm amualios que ng tengan special destrers o hora de cibuis: les olie- | 2 i
| wlm”h:lm:ﬁ?mmﬂdbuju.ﬂﬂnﬂﬂ:cuﬂmﬁﬂrﬂulmu E I
pusdé fapresantar cualgsier ok, desde un cothe o un edificio hagla peis- | g 1
nis o animales, EI (rest conslste en saber dénde colocar bas figuras y o que | £ i
i Comn efempds e mostidmis ehma realiter e ligura Bumara. ; E
o o~ . i
i | |
"‘h.ul-: -F"l - (_F
Caforn Cuba Cilindra Cano
Combinando sna wilind § ir
e conoobabenes el dvalp —-4
de b zahien L:"‘:-‘
Mepresentales - '
ehculicionss "

Fiamas, bragos y dedos,
¢ mediante cilindron

 Lms manes 40R Mkl complice-
: ik, gsern tamisidn ge pusden
tepresantal exsbinando for-
mart libicas

Fragyria de mstruccionis. EL Bk 0 LTS ESTUGIANTES, Covinis perisclstons e eémizailetz. p 5
Diaponiila nt = bitpa: ireseon fies mivedpress carm/ 200801 el_trecomice ot Facha di eonsst bea, 3078,

3 Ahora, manos ala obral Haz fa primera versidn de tu historieta, Cuiando termines, muésirasela a u pro
o lesonipeofesoray a tus compafieros para que te digan si los ha gustada y sl es necesarlo algin cambic.
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ANEXO E — PAGINAS 30 E 31

; s, LINEIATET = A REG L E DA S AT

» Puestaenmarcha

1 Lataren es, individuaimente, hacer un mondkoga de humor sobre un hocho de le ectualidad, una situacion
del dia & dia, un personaje conocido o un objeto. Dbserva el custre siqulents y empieza 8 planificar fu
monGlogo. La primera versitn |a vas a hacer migntras confesian las coestiones d&l apartade Cajdn de
herramientas.,

Sobre b produstioh QUEsE propons;

ol ey el género discursivo? Mondlogn de umar,

i iCudl e el tema® Un hecho aciual, uns sliastidn cotidiana, un peranaje canocide o un abjso,

i {0l es el ohjetivo® Estimular [a eflexiin criibea a partie del humor.

i A ginlin se dizipe? 8 la comunidad esoolar v, o posibile, a la veeindsd.

i (Eiimn v dénde se difundini? Un mandlogs para wpesentar durante o lestival | humor noesiro de cada dia.
| b fpuienes pariicipan? Todos |os estodiantes, individualmeniz,

% Ll we wmramentns .

230 AR R

v e

1 (Te ha parecido dificil planificar tu monaloga® & continsacion te presentamos algunos pases para pra-
duclr un mondlogo humoristico, Léslos y verifiea sl has ampezado bien.

8 Buzca ef argumenio. Recuerda gue debs ser una iea compartida, es decir, debes enfocar algo gue todoz
canagean, Los mandlogos de Luis Pledrehita gue has escuchada tratan de cosas senciflas; juguetes de
playa y maletas, Haz un lislado de siluaciones cdmicas, o de personajes que quieras imitar, o de objetes
que puedas descriir de una farma entretenida,

ek TR i

b Revise el listade y elige el argurnents. Enaequids, escribe todo lo gue se e ocurra sobre & tema, aungue
i no e paresca graciosa en un primer momenta. Sibodavia tienes duda, vuelve a ezcechar el mondlogo “Una
maleta na se llena de rapa: se llena de 'por sl acasos”, (Oué dice &l humarista sobre las maletas? ;De qué

e llenan? ;Cudl es of pees dia para una maleta? ;Por qué? ¥ 10, zqué puedes decir sobre ks tematics que
has elegida? (Es posible relezionarla ¢on lugares, momentos o curiosidades que tengan alga de cémico?

& Dale forma & tu mandlogo. Piensa en comparaciones exageradas, juegos de palabras, comentarios gra-
ciosos, expresiones diomaticas. Lee algunos fragmentes de los mondloges que has estuchads, ;Por qué
nics hacen reir?

¥ segun la colchonata va cogiendo ..} una maleta no se Rana de ropa, una malets
Tarma; 10 vas perdsande colar®, si llana de ‘par 5i aoses™.

AFSEErI TR TmEE

“La malets v ata clrta negra gue s Las trage y ter
"Cue abrazas |a colchoneta y to slers mina coma dicknde: “Ah, no... (Na, por favarl |No
e brares”. mw facturas!'”,

Fragrmesios demandingos de hamor, Bispotdie 6 wweew joutibe oty pladia) shodd liwuteynatu ber §
hinat. wﬁmmlﬂwﬂ_ﬂﬁkl Fechan te comuia 27 8. 216, 3 jen. 3T,

ol Drganiza fas ideas y eactibe o fevia para una preesta en escena de dog o res minutos.

! T A eontinuacicn be Facilifames algunos eonsejas para preparar |a escenificacion del mondlogo. Obsée
© . valosy evaliia s e van 8 ser dtiles.

LS
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610, de 13 de fevereiro de 1998.

a Lee el texto en voz alta y verifica si te suena gracioso.

b Elige los momentos adecuados para poner pausas.

¢ Busca movimientos, gestos y expresiones faciales para caracterizar al personaje que vas a representar.
d Ajusta el tono de voz a cada frase para darle armonia y ritmo al texto.

e Ensaya la representacion muchas veces. Si es posible, filmate.

3 Cuando esté lista la primera version del texto del monélogo y te sientas preparado, preséntasela a tu
profesor/profesora y a algunas compaiieros y observa si les causa risa. Pideles su opinién acerca del
texto y de la escenificacion.

»> Hacia atrads

1 Ten en cuenta los comentarios de tu profesor/profesora y de los compaiieros y verifica si es necesario
hacer una segunda version del monélogo. Observa, en especial, si:

+ el piblico se va a identificar con la tematica; * los juegos de palabras son creativos;

« las situaciones o los personajes tienen algo + la expresion corporal es coherente con el texto;
de chistoso; * los movimientos complementan adecuadamen-

« las comparaciones son exageradas; te lo que se dice.

+ el lenguaje es coloquial;

2 Evalta si en tu mondlogo de humor hay estereotipos o prejuicios. Si los hay, es fundamental hacer
adaptaciones en el texto para evitarlos.

3 Cambia lo necesario y haz la version final del mondlogo para presentarlo en el festival de humor.

AUTOEVALUACION

Haz las cuestiones de respuesta escrita en el cuaderno.

1 ¢Qué te ha gustado y qué no te ha gustado en esta unidad?
¢{Qué te ha parecido mas fécil y mas dificil?
¢{Qué has aprendido sobre historietas? ;Y sobre monélogos de humor?

¢(Qué historieta te ha gustado mas? ; Por qué?

(5, U - S “L N -

Evalia tu desempeiio con relacion a los siguientes items.

a Hacer inferencias.

b Identificar el argumento y ordenar los cuadros de una historieta.

¢ Reconocer los elementos de humor de una historieta.

d Reconocer los elementos de humor de un mondlogo.

e Identificar las principales caracteristicas de una historieta.

f Identificar las principales caracteristicas de un mondlogo de humor.



