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RESUMO

A presente tese busca apresentar em que medida ocorreu a implantacdo da BNCC por
meio do ensino remoto no ano de 2020 em escolas municipais de ensino fundamental
de uma cidade do Vale do Cai/RS. O objetivo geral é verificar em que medida o projeto
de implementacéo da BNCC se efetivou por meio do ensino remoto durante a pandemia
da COVID 19 nas escolas municipais de ensino fundamental desse municipio. E os
objetivos especificos sdo (i) identificar as concep¢des de ensinoaprendizagem de
professores de ensino fundamental dessa rede municipal de ensino; (ii) verificar como
professores de ensino fundamental dessa rede municipal de ensino desenvolveram o
trabalho por competéncias na modalidade ensino remoto; e (iii) averiguar quais foram as
principais dificuldades desses professores em sua pratica pedagogica no ensino remoto.
A coleta de dados para a realizacdo do estudo deu-se por meio de um questionario,
encaminhado aos professores via Google Forms. Os resultados mostram que, embora
os professores tenham concepcdes construtivistas de ensinoaprendizagem, essas
concepcdes nem sempre se refletiram em sua préatica pedagdgica. Sendo assim, o
trabalho desenvolvido muitas vezes ndo se pautou no desenvolvimento de
competéncias, de modo que a BNCC foi implementada apenas parcialmente durante o
ensino remoto em 2020.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa; Alinhamento Construtivo; Aulas remotas;
Competéncias; Pandemia da Covid-19.



ASTRACT

The present thesis aims to present to which extent the implementation of the BNCC
occurred through remote teaching in the year of 2020 in municipal elementary schools in
a city in Vale do Cai/RS. The general objective is to verify to what extent the BNCC
implementation project was effective through remote teaching during the COVID-19
pandemic in the municipal elementary schools of this city. The specific objectives are (i)
to identify the teaching-learning conceptions of teachers working in these municipal
schools; (i) to verify how these municipal elementary school teachers developed
competency-based learning in the remote teaching modality; and (iii) to investigate which
were the primary struggles of these teachers in their pedagogical practices in remote
teaching. The data for the study was collected through a questionnaire, which was sent
to the teachers via Google Forms. The results show that, although the teachers have
constructivist conceptions of the teaching-learning process, these conceptions were not
always reflected in their pedagogical practices. Therefore, the teaching process was often
not developed toward competency-based learning, meaning that the BNCC was only
partially implemented during remote teaching in 2020.

Keywords: Meaningful Learning; Constructive Alignment; Remote classes;
Competencies; COVID-19 Pandemic.
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PROLOGO

A escola foi o primeiro compromisso social que me tirou de casa. Nao reagi muito
bem, chorei muito e encontrei na merendeira da escola, na época, alguém em quem
confiar, diminuindo, assim, aos poucos, a saudade que eu sentia da minha mée. Depois
disso, as séries seguintes apresentaram desafios com os quais eu me encantava. A nota
méaxima sempre foi meu objetivo. Passei a admirar cada professora que tive e, desde
entao, tive a certeza de que eu me tornaria uma.

Apoés o0 ensino confirmatério, ministrado pelo pastor da Igreja Evangélica de
Confissdo Luterana no Brasil, aos 13 anos, decidi cursar magistério em uma escola
mantida pela mesma mantenedora da minha igreja, em uma cidade a 120 km de casa.
A selecao para ingressar no curso de magistério nao foi facil, ainda mais porque eu tinha
o dever de ser uma das melhores candidatas para receber uma bolsa de estudos. Mas
tudo deu certo e, quando percebi, morava em um internato. Os primeiros dias longe de
casa foram muito dificeis. Novos lugares, novos amigos, novos conhecimentos, novas
tecnologias. Foi entdo que a internet apareceu na minha vida, em 2002.

Os 3 anos de ensino médio e magistério passaram. Chegou entdo a hora de
ingressar na Universidade. Participei de uma selecéo para cursar o ensino superior em
Letras-Portugués/Aleméao, contando com uma bolsa de estudos integral. Fui selecionada
e, aos 17 anos, realizei, no primeiro semestre de 2006, o estagio do magistério em uma
escola publica, enquanto também cursava os créditos necessarios da minha graduacao,
gue conclui em 4 anos. Cursei algumas disciplinas a distancia durante minha graduacao,
mas que nao faziam, na época, muito sentido.

Minha intenc&o, ao optar por essas disciplinas a distancia, foi, em parte, nao ter
de cumprir as horas em sala de aula, o que muitos alunos ainda pensam hoje,
infelizmente. Eu ja lecionava mesmo antes da concluséo do curso, mas foi em 2010, aos
21 anos, que tomei posse de meu primeiro concurso como professora na minha cidade
natal, Westfalia/RS.

A fim de continuar os estudos, inscrevi-me, naguele mesmo ano, em uma pos-
graduacdo a distancia, pois estava distante fisicamente das universidades que me
interessavam. Cabe dizer que essa foi minha primeira experiéncia negativa com tal
modalidade de ensino, pois ndo conclui o curso. Todavia, hoje vejo que essa tentativa
de cursar essa poés-graduacdo foi uma experiéncia muito valida, porque conheci, na

pratica, a autonomia necessaria para o ensino nessa modalidade.
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Na verdade, conclui que trabalhar 60 horas semanais e cursar uma pos-
graduacéo nao é compativel, ja que, dessa forma, € praticamente inviavel realizar todas
as atividades, o que equivale a nao ter “ido”, ou melhor, ndo ter participado das aulas,
mesmo que virtualmente.

Por estar disposta a encarar de uma maneira diferente a modalidade de ensino
que se dizia inovadora e, na época, gratuita, participei de um curso de extensao da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), promovido por uma pesquisadora
e seus bolsistas. O tema do curso de extenséo trabalhava exatamente a utilizacao de
midias no ensino de linguas, area em que eu atuava na época. Minha motivacéo estava
em, a cada aula, utilizar uma midia nova em minha sala de aula fisica com meus alunos.

Assim, o eu “aluna” e o eu “professora” mesclaram-se e meus alunos e colegas
professores perceberam como a minha didatica havia melhorado com o auxilio das
midias. Tal curso foi meu primeiro caso de sucesso na educacao a distancia. Assim,
passei a me interessar cada vez mais pelo assunto.

Pouco mais tarde, realizei um curso em lingua aleméa pelo ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) Moodle, promovido pelo Instituto Goethe, de Berlim, na Alemanha.
Tive como colegas nesse curso 19 professores de lingua alema de nacionalidades
diferentes. Durante um semestre, estudamos a distancia e, depois, estudamos juntos em
Berlim, por 2 semanas, presencialmente, no Instituto Goethe. Foi uma experiéncia
fantastica.

Busquei, entdo, no mestrado em Linguistica Aplicada, a possibilidade de
pesquisar uma forma de construir um curso a distancia que levasse a lingua alema para
mais pessoas com um custo mais acessivel. Mas a pesquisa tomou outros rumos e
pesquisei “A contribuicdo da narrativa transmidia para educacao a distancia”, titulo da
minha dissertacdo. O mestrado nessa area nao me trouxe apenas um diploma, mas uma
paixdo e um trabalho no setor de EaD, da Universidade Feevale. Foi nessa instituicdo
gue me tornei professora universitaria aos 27 anos, além de assessora académica dos
professores autores de materiais digitais da Feevale Digital e, desde entdo, ndo cessou
minha busca por respostas com vista a engajar mais os estudantes na modalidade online
de ensino.

Minha dissertacdao foi o primeiro passo da minha caminhada em busca de
estratégias que possam despertar mais interesse nos alunos que optam pela EaD. Mas,
desde 2014, a convergéncia de midias avancou muito mais rapido do que as instituicdes

esperavam. Mesmo assim, o0 que temos hoje sdo modelos que muitas vezes ainda
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adaptam as aulas do ensino presencial para a nova modalidade. Esse foi um dos motivos
por que cursei a graduacdo em Pedagogia e realizei varios outros cursos de formacéo
continuada presenciais e digitais na area.

Hoje, linguista, pedagoga, assessora académica e professora dos cursos de
licenciatura em Letras e Pedagogia e coordenadora de pos-graduacdes lato sensu com
o foco na docéncia mediada pela tecnologia, minha pesquisa de doutorado em
Diversidade Cultural e Inclusdo Social permite-me investigar questdes que surgem no
dia a dia, principalmente como as que surgiram no ano de 2020, quando a EaD (ou o
ensino remoto) deixou de ser uma opcao, para se tornar a Unica modalidade de ensino
em todos os niveis.

Nesse contexto, ao lecionar disciplinas nos cursos de licenciatura e coordenar um
curso de pés-graduacdo no qual todos meus alunos eram professores da educacgéo
infantil e fundamental, os quais tiveram que, assim como eu, se reinventar em um curto
espaco de tempo, surgiram varios questionamentos, como, por exemplo, como atender
todos os alunos sem a possibilidade de ter aulas presenciais? Como os alunos acessam
as aulas? Que tipo de acesso eles possuem? Assistir a aula basta para que ocorra
aprendizagem? Um (nico planejamento didatico atende as individualidades dos
estudantes de uma turma? Por qué? Como as competéncias técnicas e socioemocionais
foram trabalhadas neste ano atipico?

Assim, uni minhas areas de atuacao, Educacao a Distancia, Letras e Pedagogia,
para investigar as contribuicdes da tecnologia na educacao basica durante a pandemia
da Covid-19. Para isso, estudar a atuacdo de professores deste nivel de ensino foi
fundamental, a fim de verificar se deram ou nédo conta de desenvolver as competéncias
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no periodo de aulas remotas
emergenciais durante a pandemia. Este estudo foi realizado por meio da analise das
respostas obtidas para um questionario online e da analise de propostas pedagogicas
elaboradas por professores da educacdo basica em 2020. A partir disso, acredito que
seja possivel elaborar uma proposta de formac¢éo docente que mobilize os professores
a repensarem sua pratica pedagogica incluindo a tecnologia em suas aulas na educacao

bésica em um novo modelo de ensino.



1 INTRODUCAO

Ha mais de duas décadas, a internet alimenta inGmeras novas formas de acesso
a servicos e informacdes e é uma das causas de inovagdo de comunicacao e interacao
permitidas pela digitalidade associada as diversidades culturais e linguisticas que
implicam mudancas na vida das pessoas. Por isso apresentou-se o prélogo, o qual, além
de apresentar a pesquisadora, demonstra que cada professor constréi uma trajetéria,
gue inclui, mais ou menos, a tecnologia em sua formacao.

As tecnologias digitais e a propria internet sdo, neste trabalho, consideradas
potencializadoras da expressao e do reflexo da diversidade cultural que permeia a
sociedade contemporanea, além de estarem relacionadas aos processos de exclusao e
incluséo digital, inerentes as interacdes sociais. Por esse motivo, a inclusdo permeia esta
pesquisa de maneira transversal, a partir de uma visdo multicultural, pois, segundo a
Organizacao das Nacdes Unidas, 0 acesso a internet € considerado um direito humano
bésico e ndo mais um privilégio, estando relacionado, ainda, a liberdade de expressao.

Na educacao superior, a tecnologia alterou o jeito de ensinar e aprender a ponto
de ela ndo ser mais somente um suporte nas aulas presenciais, mas permitiu que
surgisse uma nova modalidade de ensino, uma possibilidade entre as politicas nacionais
voltadas a democratizacdo do acesso a educacdo, ocasionando, até o momento, 0
alargamento da oferta nesse nivel de ensino. Recentes flexibilizacdes nas legislacdes
brasileiras no que tange a educacédo a distancia no ensino superior e, inclusive, ao lato
e ao stricto sensu fizeram com que pensassemos como tal modalidade poderia chegar a
escola de educacéo basica.

A tecnologia, por causa de uma pandemia sem precedentes, instigou muitos
pesquisadores da area da educacéo, da linguagem e da propria tecnologia a investigar
como 0s recursos tecnoldgicos contribuiram para o desenvolvimento das aulas durante
o distanciamento social em 2020, quando os professores do ensino basico ja tinham
como desafio a implantacdo da BNCC, ou seja, 0 ensino baseado no desenvolvimento
de competéncias. A pandemia da Covid-19, também conhecida como pandemia de

coronavirus?, acelerou o processo de utilizacdo da tecnologia na educacdo, uma vez

! Doenca respiratéria aguda causada pelo coronavirus da sindrome respiratéria aguda grave 2 (SARS-
CoV-2), identificada pela primeira vez em Wuhan, na China, em dezembro de 2019. O primeiro caso foi
reportado em 31 de dezembro do mesmo ano. Em 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude
declarou uma pandemia. Durante o ano, milh8es de casos foram confirmados e milhares de mortes
ocorreram no Brasil e no mundo.
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gue obrigou os professores a encontrarem rapidamente solu¢des para lecionarem de
casa a alunos que também estavam em suas casas, de modo que todos os discentes
tivessem acesso as aulas. Isso fez com que a tecnologia deixasse de ser um recurso
optativo usado, eventualmente, durante as aulas presenciais, para se tornar a ferramenta
mais importante para dar, seguimento as aulas no ano letivo de 2020.

Cada municipio, estado ou instituicdo particular teve que se reinventar, cada
professor, na verdade, teve de buscar suas proprias alternativas. A tecnologia foi, na
maioria dos casos, a saida encontrada para chegar até os alunos e, por isso, € inevitavel
falar sobre aulas remotas sem lembrar da Educacéao a Distancia. Os termos EaD e aulas
a distancia, inclusive, causaram muita controvérsia, porque as aulas na educacéao basica
nao passaram a ser ofertadas na modalidade EaD, foram apenas ofertadas a distancia,
ou seja, nao puderam ocorrer no ambiente de aprendizagem convencional, a sala de
aula. Sendo assim, usar-se-a, neste trabalho, a terminologia “aulas remotas?” para as
aulas desenvolvidas a distancia na educacao béasica no periodo de distanciamento social
decorrente da pandemia da Covid-19.

Nesse contexto, o significado social do presente trabalho estd em analisar o
contexto das aulas que ocorreram durante a pandemia da Covid-19 e como a Educacao
a Distancia p6de ou nao contribuir durante esse processo, considerando a importancia
da construcdo de conhecimentos pelos alunos da educacao basica por meio de aulas
que ocorreram sem a presencialidade fisica e, muitas vezes, também sem a internet,
pois é sabido que muitos estudantes brasileiros ndo tém acesso a tecnologia em sua
casa.

A falta de acesso a tecnologia pode, assim, ao invés de diminuir os espacos entre
as diferencas, amplia-los. O periodo de pandemia pode, dessa forma, ter demonstrado,
na pratica, o quanto ainda € preciso discutir e preparar professores e alunos para que
possamos pensar na modalidade a distancia neste nivel de ensino.

Por esse motivo, a tematica carece de mais estudos, especialmente porque, ao
mesmo tempo em que a modalidade EaD de ensino tem, em sua origem, a missao de
levar conhecimento a todos que estdo dispostos a estudar, faz-se necessario olhar para
0 “como” esse conhecimento chega e como é trabalhado, de fato, e 0 quao efetiva é a

aprendizagem do aluno. Essas questdes, cabe destacar, tornam-se ainda mais

2 O termo “aulas remotas” foi predominantemente utilizado nos documentos oficiais da area da educagdo
pelos 6rgéos governamentais para definir as aulas que ocorreram remotamente via internet ou a partir de
materiais e atividades entregues aos pais nas escolas.
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necessarias no caso de alunos da educacéo basica, porque as competéncias discentes
para a EaD que conhecemos geralmente foram elaboradas a partir de pesquisas com
alunos adultos.

Foi nesse contexto que surgiu este trabalho, o qual buscou responder em que
medida o projeto de implementacdo da BNCC se efetivou por meio do ensino remoto no
ano de 2020 em escolas municipais de ensino fundamental de uma cidade do Vale do
Cai/RS. Para responder essa questao, estabeleceu-se como objetivo geral verificar em
gue medida o projeto de implementacdo da BNCC se efetivou por meio do ensino remoto
durante a pandemia da COVID 19 em escolas municipais de ensino fundamental desse
municipio. E, 0s objetivos especificos sao, (i) identificar as concepcbes de
ensinoaprendizagem de professores de ensino fundamental dessa rede municipal de
ensino; (ii) verificar como professores de ensino fundamental dessa rede municipal de
ensino desenvolveram o trabalho por competéncias na modalidade ensino remoto; e (iii)
averiguar quais foram as principais dificuldades desses professores de ensino
fundamental em sua pratica pedagoégica no ensino remoto.

Para responder a questdo norteadora e atender os objetivos geral e especificos,
foram coletados dados, por meio de um questionario online, com professores do ensino
fundamental da rede municipal de um municipio do estado do Rio Grande do Sul,
localizado a 100 km da capital, no Vale do Rio Cai. Os dados coletados foram analisados
considerando-se os professores protagonistas de um processo que requereu sua saida
do ambiente de ensinoaprendizagem original, devido ao distanciamento social exigido
pela pandemia da Covid-19, para assumir novas formas de acessar seus alunos,
utilizando ou néo recursos tecnoldgicos.

Por este trabalho ser interdisciplinar, ndo estudar um fenémeno isolado e tratar de
temas emergentes de uma sociedade que muda rapidamente com o auxilio da tecnologia
e, em especial, em um ano em que todas as escolas do Brasil tiveram que se reinventar
em um espaco de tempo bem curto em funcdo da pandemia da Covid-19, é que fica
evidente o quanto uma disrupc¢éo nos antigos modelos educacionais € necessaria.

Para dar conta daquilo a que se prop0e, este trabalho foi dividido em cinco
capitulos. O primeiro capitulo traz a introducdo. Na introducdo, apresenta-se o tema e
justifica-se sua escolha. Além disso, sdo trazidos, também, neste capitulo, a questéo
norteadora, 0s objetivos e a estrutura do trabalho.

No capitulo 2, & apresentado o contexto da pesquisa que envolve a diferenca entre

educacgdo a distancia e aulas remotas, modalidade de ensino que foi criada para a
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educacdo basica durante a pandemia da Covid-19, articulada a partir do percurso
histérico da EaD no Brasil, da legislacéo da EaD e da legislacéo referente a autorizacao
do ensino remoto emergencial na educacao basica durante pandemia da Covid-19 no
ano de 2020.

No terceiro capitulo, ap0s a apresentacdo do desafio de implementar um novo
documento orientador na educacao basica, a BNCC - Base Nacional Comum Curricular,
que busca introduzir o trabalho baseado em competéncias, define-se competéncia,
conceito central na BNCC, para entdo, no capitulo 4, buscar um caminho metodolégico
para o desenvolvimento das competéncias, com base na teoria da aprendizagem
significativa, de David Ausubel, e do alinhamento construtivo, de John Biggs.

Na sequéncia, no capitulo 5, € trazida a metodologia utilizada para o
desenvolvimento do trabalho. E, no capitulo 6, sdo analisados e discutidos os dados
coletados com os professores da educacdo basica a luz da revisdo da literatura
realizada. Neste capitulo, pretende-se encontrar, na aproximacao entre a teoria e as
praticas desenvolvidas pelos professores nas aulas remotas, reflexdes que, se possivel,
possam contribuir ou resultar em uma proposta de formacgéo continuada para preparar
professores para as transformacfes continuas das salas de aula que se seguirdo nos
préximos anos.

Por fim, apresentam-se as consideracdes finais, um epilogo, as referéncias, os

anexos e os apéndices.



2 CENARIO DA PESQUISA

Este capitulo tem a pretenséo de apresentar o cenario da pesquisa, o qual envolve
a EaD, modalidade permitida somente no ensino superior antes da pandemia da COVID
19, mas que, devido ao isolamento social decorrente da pandemia, foi utilizada para dar
continuidade ao ano letivo de 2020 nos demais niveis de ensino. Busca-se, assim, neste
capitulo, definir os protagonistas do processo de ensinoaprendizagem?® na educacéo a
distancia e discutir qual pode ser a contribuicdo dessa modalidade de ensino na
educacédo basica durante e apds a pandemia da Covid-19.

Conhecer o historico, a legislacdo e o contexto atual da educacéo a distancia no
Brasil, bem como evidenciar a diferenca entre EaD e ensino remoto € importante, pois 0
governo, através do Ministério da Educacdo e dos governos estaduais e municipais,
orientou todas as instituicdes de ensino do Brasil, através de deliberacdes, resolucdes e
pareceres, a utilizar o ensino remoto durante o periodo da pandemia.

Todavia, tais documentos ndo evidenciaram exatamente como as aulas deveriam
ocorrer na pratica, de modo que cada estado e municipio organizou a sequéncia do ano
letivo & sua maneira, fato que causou, em um primeiro momento, alguns equivocos
envolvendo o modelo de ensino a distancia, pois as aulas ndo poderiam ocorrer
presencialmente, entretanto, também ndo era possivel observar todos os aspectos,
elementos e sujeitos necessarios para que o modelo de ensino a distancia fosse adotado
na educacdo basica. Por esse motivo, sente-se a necessidade de apresentar as
principais concepc¢des da EaD a fim de entender e diferenciar a EaD das aulas remotas
emergenciais.

Para tanto, busca-se, na secéo 2.1, diferenciar a educacao a distancia das aulas
remotas, modalidade usada na educacdo basica durante o periodo da pandemia da
Covid-19, iniciando com um breve histérico da legislacdo da educacao a distancia no
Brasil, para, depois, fazer uma andlise dos decretos recentes relativos a essa

modalidade. Ja na secao 2.2, apresenta-se uma analise sobre deliberagdes, resolucdes

3 Optou-se por usar o termo “ensinoaprendizagem” neste trabalho conforme a correta grafia da palavra
apos o ultimo acordo ortogréfico oficializado no Brasil. De acordo com esse documento, quando o primeiro
elemento termina em vogal e 0 segundo comec¢a com uma vogal diferente, ndo se usa hifen. Dessa forma,
a palavra ensinoaprendizagem passa a ser redigida sem hifen. Todavia, a complexidade do (s) processo
(s) é, neste trabalho, compreendida e respeitada conforme cada uma das teorias que buscam defini-los.



19

e pareceres para a educacao basica publicadas em 2020 devido a pandemia da Covid-

19 em nivel nacional e no estado do Rio Grande do Sul.

2.1 AEDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL E O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL
DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

Na intencdo de esclarecer a diferenca entre a modalidade EaD de ensino ja
consolidada no ensino superior no Brasil e as aulas remotas que ocorreram durante a
pandemia da Covid-19, opta-se por apresentar, primeiramente, a histéria da EaD no
Brasil, a legislacéo referente a essa modalidade de ensino e seus avanc¢os, ancorados
em bases legais que guiam e dao suporte as instituicbes para atingir o objetivo de
padronizar normas e procedimentos em credenciamentos, autorizagcbes e
reconhecimentos de cursos oferecidos nessa modalidade.

Ressalta-se que, embora a EaD e a sua respectiva legislacédo, no Brasil, estejam
voltadas para o ensino superior, considera-se importante, neste trabalho, conhecer essa
legislacéo, a partir de sua historia e de seu contexto, pois a modalidade vinha sendo
bastante discutida e analisada com o intuito de implanta-la também em outros niveis de
ensino mesmo antes da pandemia. Isso pode ter contribuido, ou ndo, para a opcéo pelo
ensino remoto.

O histérico da EaD no Brasil iniciou em 1995, quando foi conferida ao MEC a
competéncia de credenciar instituicdes para oferecerem cursos e programas a distancia
no nivel superior e as autoridades estaduais e do Distrito Federal foram conferidas as
tarefas de promover o credenciamento de instituicbes para a oferta de cursos a distancia
nos niveis basicos, na educacdo de jovens e adultos, na educacdo especial e na
profissional. A Secretaria de Educacéo a Distancia — SEED/MEC, hoje extinta, foi criada
em maio de 1996, através do Decreto n® 1.917, Anexo |, Secéo 23, Art. 27.

Em dezembro de 1996, foram estabelecidas as primeiras bases legais da
modalidade de educacéo classificada como a distancia pelo Artigo 80, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°® 9.394, afirmando que o caberia ao poder
publico incentivar o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia
em todos os niveis e modalidades de ensino e de educacéo continuada, com a ressalva
de que (8 4° do Artigo 32) a modalidade a distancia, no ensino fundamental, s6 poderia
ser utilizada “como complementagao da aprendizagem ou em situagdes emergenciais”
(BRASIL, 1996).
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O conceito de EaD no Brasil foi definido oficialmente mais tarde, através da
regulamentacao do Artigo 80, da Lei n° 9.394/1996 (LDB), pelo Decreto n° 5.622/2005.
Por meio desse decreto, o Estado reconheceu, legitimou e assegurou a expansdo da
EaD no Brasil. Esse decreto caracterizou a EaD como modalidade educacional que
ocorre por meio da utilizacdo de tecnologias de informac&o e comunicacao, ou seja, com
professores e alunos realizando tarefas educacionais em lugares e tempos diferentes,
mas que se encontram presencialmente para a realizacdo da avaliagéo final com peso
de 60% (BRASIL, 2005).

Acontecimentos mais recentes relacionados a modalidade de ensino EaD,
anteriores a pandemia, mostram que, em menos de um ano, o governo brasileiro
flexibilizou, por meio de documentos oficiais, as formas e os locais de oferta de cursos
em EaD. Em 2017, por exemplo, a Portaria Normativa MEC N° 11, de 20 de junho de
2017, regulamentou o Decreto 9.057, de 25 de maio de 2017, denominado, na época,
por alguns pesquisadores da area, como marco regulatério para a EaD. Ja a Portaria N°
1.428, de 28 de dezembro de 2018, dispds sobre a oferta de disciplinas em EaD por
instituicbes de ensino superior.

As principais mudancas das portarias de 2017 e 2018 referem-se aos processos
de credenciamento, supervisdo e avaliacdo da educacdo a distancia superior no Brasil
que, até entdo, eram regidas pelo Decreto n° 5.773, de 9 de maio de 2006, e pelo Decreto
n° 6.303, de 12 de dezembro de 2007.

O documento que deixa claro, entretanto, que todas as instituicbes/empresas
podem oferecer cursos com mais autonomia, gerando mais oportunidades aos alunos e,
assim, também aumentando a concorréncia entre elas, € o Decreto 9.057, de 2017.

Segundo esse decreto,

Art. 21. Para fins desta Portaria, sdo considerados ambientes profissionais:
empresas publicas ou privadas, industrias, estabelecimentos comerciais ou de
servigos, agéncias publicas e organismos governamentais, destinados a
integrarem os processos formativos de cursos superiores a distancia, como a
realizacdo de atividades presenciais ou estdgios supervisionados, com
justificada relevancia descrita no PPC.

§ 1°. A utilizacdo de um ambiente profissional como forma de organizacédo de
atividades presenciais ou estagio supervisionado de cursos a distancia depende,
além do disposto no caput, de parceria formalizada em documento préprio, o qual
contera as obrigac6es da entidade parceira e estabelecera as responsabilidades
exclusivas da IES credenciada para educacdo a distancia referentes ao objeto
da parceria, a ser inserido no Cadastro e-MEC, campo de comprovantes do
endereco sede ou dos polos de EaD com os quais esteja articulado.
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§ 2°. A infraestrutura e a natureza do ambiente profissional escolhido deverdo
ser justificadas no PDI, em consonédncia com as formas de aprendizado
previstas.

§ 3°. Os ambientes profissionais poderdo ser organizados de forma exclusiva
para atendimento de estagios supervisionados e de atividades presenciais dos
cursos a distancia, ou em articulacdo com os Polos de EaD.

A partir disso, pode-se dizer que a flexibilizacdo passou a existir e, assim, ndo sé
instituicdes ja reconhecidas puderam oferecer cursos, como também foi permitido utilizar
ambientes profissionais como “polos”, o que interferiu diretamente na oferta de cursos
superiores no Brasil.

Ja a Portaria n° 1.382, de 31 de outubro de 2017, apresentou, em extratos, 0s
indicadores dos Instrumentos de Avaliagdo Institucional Externa para os atos de
credenciamento, recredenciamento e transformacédo de organizacdo académica nas
modalidades presencial e a distancia do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior - SINAES. Além disso, estabeleceu novos pesos para instrumentos de
avaliagdo in loco (INEP/SINAES) para cadastramento, recredenciamento e
transformacdes de organizacao didaticas académicas nas modalidades presenciais e a
distancia.

Divulgada em sequéncia, a Portaria n° 1.428, de 28 de dezembro de 2017, dispbe
sobre a oferta, por Instituicbes de Educacao Superior - IES, de disciplinas na modalidade
a distancia em cursos de graduacéo presencial, passando de um limite de 20% para 40%
das disciplinas do curso. Percebe-se que, a partir dai, a modalidade hibrida ganhou
destaque, pois os formatos passaram a ser mesclados, otimizando, muitas vezes, o
tempo das aulas e do curso.

No ano seguinte, a Portaria n° 840, de 24 de agosto de 2018, disp0s sobre os
procedimentos de competéncia do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira referentes a avaliacdo de instituicbes de educacéo
superior, de cursos de graduacdo e de desempenho académico de estudantes. O
documento contempla as orientacdes sobre a avaliacao in loco, do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE)* e dos indicadores da educacédo superior. Assim,

a portaria passou a funcionar como um balizador de como deve ser realizada a avaliagao

4 O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes, doravante ENADE é uma prova escrita, aplicada
anualmente, usada para avaliacdo dos cursos de ensino superior brasileiros. A aplicacdo da prova é de
responsabilidade do INEP, uma entidade federal vinculada ao Ministério da Educacéo.
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de instrucdo dos processos de autorizacdo e reconhecimento de cursos, bem como o
credenciamento de instituicdes de educacao superior e escolas de governo.

O mais recente e também polémico decreto relacionado a educacéo a distancia é
a Portaria n° 275, de 18 de dezembro de 2018, que, depois de processos judiciais,
inclusive, dispbs sobre os programas de pos-graduacao stricto sensu na modalidade a
distancia, permitindo cursos de mestrado e doutorado totalmente a distancia, atendendo
todas as exigéncias expostas no decreto.

Esses decretos e portarias, destaca-se, promoveram inUmeros avangos para a
forma como as instituicbes de nivel superior oferecem seus cursos. Mesmo que nao
tenham promovido alteracdes diretamente na oferta das aulas na Educacao Basica, pois
a modalidade a distancia ndo é permitida na educacao infantil e no ensino fundamental
(do 1° ao 9° ano), como confirma o capitulo I, da oferta de cursos na modalidade a
distancia na educacéo basica, do Decreto 9.057, de 25 de maio de 2017, apresentado a
seguir. Nesses niveis de ensino, a modalidade é permitida, segundo esse decreto,

somente em casos emergenciais, como, por exemplo, em uma pandemia.

Art. 8° Compete as autoridades dos sistemas de ensino estaduais, municipais e
distrital, no &mbito da unidade federativa, autorizar os cursos e o funcionamento
de instituicbes de educacdo na modalidade a distancia nos seguintes niveis e
modalidades:

I- ensino fundamental, nos termos do § 4° do art. 32 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996;

[I- ensino médio, nos termos do § 11 do art. 36 da Lei n°® 9.394, de 1996;

[ll- educacéao profissional técnica de nivel médio;

IV- educacéo de jovens e adultos; e

V- educacéo especial.

Art. 9° A oferta de ensino fundamental na modalidade a distancia em situacdes
emergenciais, previstas no § 4° do art. 32 da Lei n°® 9.394, de 1996, se refere a
pessoas que:

I- estejam impedidas, por motivo de salde, de acompanhar

0 ensino presencial,

lI- se encontrem no exterior, por qualquer motivo;

llI- vivam em localidades que nédo possuam rede regular de

atendimento escolar presencial;

IV- sejam transferidas compulsoriamente para regides de dificil acesso, incluidas
as missdes localizadas em regides de fronteira;

V- estejam em situagéo de privacéo de liberdade; ou

VI- estejam matriculadas nos anos finais do ensino fundamental regular e
estejam privadas da oferta de disciplinas obrigatérias do curriculo escolar.

Art. 10. A oferta de educacao basica na modalidade a distancia pelas instituicdes
de ensino do sistema federal de ensino ocorrera conforme a sua autonomia e
nos termos da legislagdo em vigor.
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Ja no ensino médio, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais de novembro
de 2018, é permitido oferecer na modalidade a distancia até 30% da carga horaria nos
cursos noturnos e 20% nos diurnos. Na Educacéo de Jovens e Adultos, esse percentual
pode chegar a 80%.

Assim, analisando a trajetéria da modalidade EaD no Brasil, percebe-se que
avancos importantes foram feitos, principalmente nos ultimos anos, porém, olhar para
modalidade como uma realidade na educacéo basica ainda esté distante em muitos dos
aspectos necessarios para que isso ocorra. Muitos dos professores que atuam nas
escolas ja tiveram em sua formacéo disciplinas EaD ou até optaram por uma formacao
totalmente a distancia, mas isso ndo parece ser suficiente para a implementacao dessa
modalidade na educac¢édo basica no Brasil.

Apresentadas as principais e atuais legislacdes que regem a educacéo a distancia
no Brasil, na sequéncia, sdo apresentadas aquelas que permitiram que a modalidade
fosse o ambiente de aprendizagem principal desde a educacédo infantil até a poés-
graduacao durante um periodo totalmente atipico e nunca vivido no Brasil e no mundo,
decorrente de uma pandemia causada por um virus altamente transmissivel, causando
um afastamento social que ndo permitiu 0 encontro presencial para que as aulas

ocorressem como sempre ocorriam nas escolas.

2.2 ANALISE DE DELIBERACOES, RESOLUCOES E PARECERES PARA A
EDUCACAO BASICA PUBLICADAS EM 2020 DEVIDO A PANDEMIA DA COVID-19

O histérico e a trajetéria da educacdo a distancia para o0 ensino superior
apresentados até o momento séo importantes para pensar na introducdo da modalidade
a distancia nos demais niveis de ensino futuramente. Todavia, tivemos, no ano de 2020,
uma pandemia mundial que fez com o ensino presencial ndo fosse possivel e a
modalidade de ensino remoto tornou-se uma das Unicas formas de acesso seguro ao
ensino. Nesse sentido, esta secao apresenta as resolucdes e os decretos dos Estados,
gue autorizam as aulas remotas devido a pandemia da Covid-19, baseadas na LDB, que,
conforme ja explicitado, permite a modalidade a distancia em casos de emergéncias
como esse, de uma pandemia.

Em marco de 2020, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou que a
disseminagéo comunitaria da Covid-19 em todos os paises e o Ministério da Saude do

Brasil declarou Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional em razédo da


https://www.who.int/dg/speeches/detail/who-director-general-s-opening-remarks-at-the-media-briefing-on-covid-19---11-march-2020
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infeccdo humana causada pelo novo Coronavirus. Combater a doenca e diminuir o
namero de pessoas infectadas so seria possivel, segundo estudos cientificos realizados,
a partir de um severo afastamento social, 0 que ocasionou o cancelamento das aulas
presenciais.

Nesse contexto, 0 que mais causou controvérsia no pais todo foi como dar
continuidade ao ano letivo na educacéo basica durante esse periodo, uma vez que a
educacao a distancia ndo era permitida, a ndo ser em casos emergenciais, de acordo

com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.

Art. 32, (4° ‘O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a
distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situacdes
emergenciais.” A Lei insiste no ensino presencial, resguardando aspectos sécio-
psico-pedagdgicos do desenvolvimento das criangcas e adolescentes. A
possibilidade de estudar a distancia abre-se em dois casos:

a) complementacdo da aprendizagem  (enriquecimento e
aprofundamento do curriculo, recuperacao e aceleragdo de estudos para alunos
com atraso escolar, dentre outras. Veja também Art. 24, item V, da LDB);

b) situacdes emergenciais, (tais como: falta temporéria de professores
contratados, criancas e adolescentes hospitalizados e aqueles que estejam
morando com seus pais no exterior e ndo tenham como se alfabetizar em lingua
portuguesa (BRASIL, 1996).

Assim, a partir da LDB, Conselhos de Educacdo dos estados e municipios
enxergaram no ensino remoto a possibilidade de continuar as aulas, utilizando ambientes
virtuais de aprendizagem, aplicativos de telefones ou entrega de atividades planejadas
em forma fisica nas escolas em um dia pré-determinado. Contudo, devido a pandemia
da Covid-19 em 2020 e a necessidade de continuar o ano letivo remotamente, o termo
“‘educacao a distancia” foi utilizado muitas vezes de maneira equivocada, mas, por outro,
pelos mesmos motivos, a oferta de atividades de ensino modalidade de ensino a
distancia aumentou bastante na pratica.

Para o ensino superior, no qual a educacao a distancia ja era uma possibilidade,
o Ministério da Educacéo autorizou, por meio da Portaria n°® 343, que instituicdes publicas
e privadas substituissem disciplinas presenciais por aulas “virtuais”, utilizando meios e
tecnologias de informacédo e comunicacdo em cursos em andamento. Em relacdo a
Educacédo Basica, uma Nota de Esclarecimento foi publicada em 18 de margo de 2020,
na qual o Conselho Nacional de Educagéo autorizou as autoridades dos sistemas de
ensino federal, estaduais, municipais e distrital a realizarem atividades a distancia nos
seguintes niveis de ensino: Fundamental, Médio, Educacéo Profissional Técnica de nivel

Médio, Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacao Especial.


https://anec.org.br/wp-content/uploads/2020/03/Nota-de-Esclarecimento-COVID-19.pdf
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Com base nessa nota, deliberagdes, resolucdes e pareceres foram publicados em
cada estado do Pais e os Conselhos Estaduais de Educacdo (CEE) posicionaram-se,
permitindo a educacgéo a distancia durante a pandemia da Covid-19 nesses niveis de
ensino. Considerando que o governo passou a responsabilidade da geréncia de como
ocorreriam as aulas durante o periodo de pandemia para os estados e municipios, é
imprescindivel que, para este trabalho, sejam analisados os documentos referentes a
esse tema publicados no estado do Rio Grande do Sul e no municipio no qual os dados
para esta pesquisa foram coletados.

O primeiro decreto, assinado pelo governador do Estado do Rio Grande do Sul,
Eduardo Leite (Decreto N° 55.115) no dia 12 de marco de 2020, que dispbds sobre
medidas temporéarias de prevencdo ao contagio pela Covid-19 (novo Coronavirus) no
ambito do Estado, suspendeu o trabalho presencial de determinados servidores, aqueles
gue tinham algum problema de saude, conhecidos como grupo de risco, por um periodo
de 30 dias. Em menos de 3 dias, no dia 19 de marc¢o de 2020, as aulas da rede estadual
foram suspensas por duas semanas, periodo que foi prorrogado. A partir disso, a rede
privada e a municipal também prorrogaram o retorno as aulas presenciais, a fim de evitar
qualquer tipo de aglomeracdo. O decreto que legitimou essa prorrogacdo foi o de n°
55.118. Esse decreto estadual suspendeu as aulas nas escolas estaduais e estabeleceu
regime excepcional de teletrabalho para os servidores. J4 o decreto n° 55.128 declarou
situacdo de calamidade publica em todo o territério do Estado do Rio Grande do Sul.

Passados os 30 dias do Decreto N° 55.115, a pandemia ainda continuava, por
isso as aulas seguiram suspensas. Cada municipio do Estado do Rio Grande do Sul ja
havia tomado suas providéncias. Alguns desses municipios suspenderam totalmente as
aulas e buscaram formar seus professores, enquanto outros partiram logo para a
tecnologia como suporte. Cabe destacar que essa decisdo nado foi nada facil, pois, como
€ sabido, muitas das nossas escolas publicas ndo tinham, mesmo antes da pandemia,
uma metodologia baseada na tecnologia.

Depois de recessos, férias e formagdes docentes, muitas escolas retomaram suas
atividades remotamente, por intermédio da tecnologia ou entregando atividades (em
papel) na escola em um dia pré-determinado. Mesmo assim, sabe-se que nem todas as
criangas e jovens em fase escolar tiveram acesso as aulas nesse periodo, pois a
tecnologia ndo esta presente na casa de todos os alunos.

Todavia, acredita-se que a tecnologia néo foi o Unico entrave neste processo, uma

vez que, mesmo que muitos alunos ndo tinham acesso as atividades via internet, as
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escolas entregaram atividades impressas aos alunos. Mas, ainda assim, nem sempre as
atividades chegaram aos alunos e nem sempre 0s pais puderam auxiliar seus filhos na
execucgao das tarefas, quando eles n&o as conseguiam fazer sozinhos, 0 que, de certa
forma, pode ter comprometido a aprendizagem. Além disso, os planejamentos dos
professores nem sempre foram adequados para um ensino nesse formato.

Uma vez fora da sala de aula e, muitas vezes, sem outro ambiente de
aprendizagem, professores e alunos ndo puderam interagir e sé entregavam e recebiam
atividades sem se ver, ouvir ou falar. O que ndo caracteriza a modalidade EaD de ensino,
logo, ndo é possivel chamar de EaD as “aulas” que acorreram durante a pandemia da
Covid-19 no ano de 2020, mas sim, de aulas remotas. E é por esse motivo que 0s sujeitos
do presente trabalho sé@o os professores da educacao basica, que enfrentaram o desafio
de planejar aulas e executa-las em um cenario totalmente anormal em um ano em que,
antes da pandemia, estavam se preparando para desenvolver um trabalho baseado em
competéncias, por causa da implementacdo da BNCC (BRASIL, 2018), como é explicado
no capitulo que segue, o qual contempla definigcBes e recortes tedricos constituintes do
referencial tedrico da presente pesquisa.



3 COMPETENCIAS NA EDUCACAO BASICA

Neste capitulo, discute-se o trabalho por competéncias na educacéo basica. O
trabalho por competéncias esté previsto na BNCC (BRASIL, 2018), documento regulador
que traz as aprendizagens essenciais para todos os alunos da educacédo béasica. Esse
documento deveria ter sido implementado nas escolas no ano de 2020, constituindo-se
o principal desafio dos professores antes da pandemia, especialmente porgue o conceito
de competéncia ndo esté claro para muitos professores.

Em funcao disso, na secao 3.1, define-se competéncia segundo tedricos da area
da educacao; na secao 3.2, traz-se a concepcao de competéncia apresentada na BNCC
(BRASIL, 2018); na sequéncia, na secao 3.3, sao discutidas as competéncias
necessarias aos docentes do ensino fundamental, e, para fechar o capitulo, na secéo
3.4, abordam-se as competéncias dos sujeitos do processo de ensinoaprendizagem da
EaD, a fim de evidenciar ainda mais a diferenca entre a modalidade ensino a distancia e

as aulas remotas.

3.1 DEFINICOES DE COMPETENCIA

Ao iniciar qualquer pesquisa na area da educacdo que tem o0 ensino por
competéncias como objeto de estudo, percebe-se que os termos habilidade e
competéncia podem, por vezes, ser utilizados como sinbnimos, talvez porque skills, do
inglés, pode ser traduzido para o portugués como habilidade ou como competéncia.
Todavia, como os dois termos possuem significado diferente na BNCC (BRASIL, 2018),
neste trabalho, traz-se a definicdo dos dois e a relacdo entre eles.

No dicionario Michaelis online, a palavra habilidade é definida como “1 Qualidade
de hdabil. 2 Conjunto de qualificacdes para o exercicio de uma atividade ou cargo;
suficiéncia”; e competéncia como

1 Aptiddo que um individuo tem de opinar sobre um assunto e sobre o qual é
versado. 2 JUR Legitimacdo de uma autoridade publica de julgar certos pleitos.
3 JUR Legitimacao conferida a um individuo de atuar em seu préprio beneficio.
4 Conjunto de conhecimentos. 5 FIG Individuo com profundo conhecimento de
determinado assunto. 6 Afluéncia de pessoas para ocupar 0 mesmo cargo. 7.
LING Conhecimento linguistico inconsciente que torna um individuo capaz de
compreender e construir um namero infinito de frases em sua lingua, mesmo
aquelas nunca ouvidas; gramatica internalizada, gramatica mentalizada.
EXPRESSOES Competéncia comunicativa, LING: conhecimento das regras
gramaticais que facilita a comunicacdo em qualquer situacdo. Competéncia
imunitaria, HISTOL: capacidade de um leuc6cito mononuclear produzir
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anticorpos. Competéncia particular, LING: a formada pelas regras particulares
de cada lingua e que demanda que o individuo seja exposto ao uso de uma
lingua na idade infantil. Competéncia social, PSIC: habilidade de uma pessoa
para se aproximar de outra e se comunicar com ela. Competéncia universal,
LING: conjunto dos conhecimentos béasicos de todas as linguas no nivel
inconsciente de cada individuo, de acordo com a teoria preconizada por Noam
Chomsky (1928) (MICHAELIS, 2021, on-line).

Etimologicamente, a palavra competéncia vem do latim competere, “lutar,
procurar ao mesmo tempo”, de com-, “junto”, mais petere,” disputar, procurar, inquirir’
(ORIGEM DA PALAVRA, 2021, on-line).

Embora esteja em evidéncia na atualidade, o termo n&o é novo. Ele é encontrado
em inumeras situacfes e definicbes em ambientes profissionais, todas vinculadas as
dimensdes semanticas e estruturais, envolvendo capacidades e conhecimentos dos
profissionais para exercerem suas tarefas. No contexto educacional, a palavra vem
aparecendo ha 20 anos em documentos oficiais, a partir do que passou a promover
mudancas nos modelos de ensino e no processo de ensinoaprendizagem, apesar de
constar em teorias da area desde a década de 1970.

O conceito de competéncia foi usado pelo Conselho Europeu (2001) no marco
comum europeu de referéncia para as linguas: aprendizagem, ensino, avaliagdo como a
soma de conhecimentos, competéncias e caracteristicas individuais as quais permitem
a uma pessoa realizar determinadas acfes (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 32). Assim como
o Conselho Europeu, o documento especifico do espanhol (2002), a Organizagéo para
Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (ODCE, 2002), o documento-base para o
Curriculo Basco (2005), o Conselho da Catalunha (2004) e os tedricos Monereo (2006)
e Perrenoud (2001) passaram a embasar o ensino em competéncias. E importante
considerar que acdes como resolver problemas, ter experiéncias, realizar praticas e ter
eficiéncia estdo, no geral, associadas ao conceito de competéncia.

Monereo, em uma definicho menos generalista, diferencia competéncia e

estratégia. Conforme o autor,

estratégia e competéncia implicam repertérios de acbes aprendidas,
autorreguladas, contextualizadas e de dominio variavel [...], enquanto a
estratégia € uma acao especifica para resolver um tipo contextualizado de
problemas, a competéncia seria 0 dominio de um amplo repertorio de estratégias
em um determinado ambito ou cenério da atividade humana. Portanto, alguém
competente € uma pessoa que sabe ‘ler com grande exatid&o o tipo de problema
que lhe é proposto e quais séo as estratégias que devera ativar para resolvé-lo
(MONEREO, 2006, p.15).

Monereo (2006) explicita, inclusive, como a competéncia ultrapassa o ato simples

de memorizar uma informacao, pois, para resolver um problema, é preciso ativar uma ou
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mais estratégias, que também séo definidas como acao especifica para resolver um tipo
de problema.

Phillipe Perrenoud (2002), teérico que tem como base tedrica a obra de Jean
Piaget, logo, um olhar construtivista do processo de ensinoaprendizagem, por sua vez,

considera competéncia

a aptidao para enfrentar, de modo eficaz, uma familia de situacdes analogas,
mobilizando a consciéncia, de maneira cada vez mais rapida, pertinente e
criativa, multiplos recursos cognitivos: saberes, capacidades,
microcompeténcias, informacdes, valores, atitudes, esquemas de percepcéo, de
avaliacéo e de raciocinio (PERRENOUD, 2002, p. 19).

Ser competente, para o autor, entre outras coisas, significa ter condices de julgar,
avaliar e ponderar, a fim de conseguir solucionar problemas. Isso implica que novos
conhecimentos sdo conectados com o0s antigos, criando novas estruturas que facilitem a
solugéo por meio de novos desafios. E competéncia é, segundo ele, a “[...] faculdade de
mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacdes) para
solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situacoes e estado ligadas a contextos
culturais, profissionais e condi¢des sociais” (PERRENOUD, 1999, p. 18).

Zabala e Arnau (2010), depois de estudos baseados em analises e listagens de
conceitos do termo competéncia na area da educacéo, afirmam que “os componentes
das competéncias se centram geralmente nos campos dos saber, do saber fazer e do
ser’, pois qualquer conteudo de aprendizagem ou € conceitual (saber), ou é
procedimental (saber fazer), ou é atitudinal (ser) (ZABALA; ARNAU, 2010 p. 36).

O conceito de competéncia adotado neste trabalho € o de Zabala e Arnau (2010),

segundo os quais, competéncia é

a capacidade ou a habilidade para realizar tarefas ou atuar frente a situacdes
diversas de forma eficaz em um determinado contexto. E necessario mobilizar
atitudes, competéncias e conhecimentos ao mesmo tempo e de forma
interrelacionada (ZABALA; ARNAU 2010, p. 37).

Apresenta-se a seguir, na Figura 1, a sistematizacao da definicdo de competéncia

conforme Zabala e Arnau (2010).

Figura 1 - Definicdo de competéncia
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Para que?

e que forma?

Omnde?

Por meio de qué?

Como?

Fonte: Zabala e Arnau (2010, p. 37)

Na Figura 1, a definicAo de competéncia é apresentada de maneira ilustrativa a
partir de indagacbes (O qué? Para qué? De que forma? Onde? Por meio de qué?
Como?). Acredita-se que, dessa forma, torna-se mais facil compreender o conceito e
aplica-lo nos planejamentos dos professores que pretendem trabalhar a partir do
desenvolvimento de competéncias.

Perrenoud (1999, p. 33) explica, ainda, que

a competéncia ndo se forma com a assimilacdo de conhecimentos, as vezes,
suplementares, gerais ou locais, mas sim com a constru¢do de um conjunto de
disposi¢Bes e esquemas que permitem mobilizar os conhecimentos na situagéo,
no momento certo e com discernimento. E na possibilidade de relacionar,
pertinentemente, os conhecimentos anteriores e os problemas que se reconhece
uma competéncia.
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De acordo com Perrenoud (1999, p. 33), “...] uma competéncia pressupde a
existéncia de recursos [...]. Nenhum recurso pertence, com exclusividade, a uma
competéncia, na medida em que pode ser mobilizado por outras”. Esses recursos ou
elementos sédo conhecimentos, habilidades e atitudes. Conhecimentos s&o, para

Perrenoud,

[...] representacbes organizadas do real que utilizam conceitos ou imagens
mentais para descrever e, eventualmente, explicar, as vezes antecipar ou
controlar, de maneira mais ou menos formalizada e estruturada, fenbmenos,
estados, processos mecanismos observados na realidade ou inferidos a partir
da observacéo (PERRENOUD, 2001, p.18).

Assim, conhecimento ndo € sindnimo de informacdo e, nesta pesquisa, 0
conhecimento € construido, pois parte da visdo construtivista de Piaget (1987, p 87),
segundo o qual, “[...] o conhecimento resulta de intera¢des entre o sujeito e o objeto que
sdo mais ricas do que aquilo que os objetos podem fornecer por eles”.

A habilidade é outro recurso associado a competéncia, uma vez que pode ser
constituida e aprimorada, embora, conforme Perrenoud (2000), a habilidade seja menos
ampla do que a competéncia, podendo ser entendida como um elemento estruturante da
competéncia. Desse modo, as habilidades devem ser desenvolvidas na busca de
competéncias. Moretto (2002) exemplifica habilidades como identificar variaveis,
compreender fendmenos, relacionar informacdes, analisar situacdes-problema,
sintetizar, julgar, correlacionar e manipular; enquanto a competéncia se concretiza a
partir das atitudes, terceiro elemento elencado por Perrenoud (1999), pois elas significam
a acao.

Acrescenta-se as definicbes de conhecimento e habilidade outro elemento, a
atitude, que, segundo Behar (2013 p. 23), “[...] traz a perspectiva da aplicacdo das
habilidades e dos conhecimentos por meio das acdes, dos comportamentos e das
posturas”. Apesar de esse elemento nao ter tanta evidéncia quanto o conhecimento e a
habilidade, quando se define de maneira mais ampla a competéncia, a atitude tem a ver
com os valores e as crencgas, as intencdes e os desejos do individuo, € por meio da
atitude que acontece a predisposi¢céo ou ndo para responder, de uma forma ou de outra,

a uma determinada situagéo.



32

3.2 TRABALHO POR COMPETENCIAS A PARTIR DA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC — (BRASIL, 2018) é o documento
gue apresenta as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo da Educacgdo Béasica com o objetivo de alcancar uma educacgédo integral. O

documento contempla pautas anteriores como o artigo 26 da LDB, o qual determina que

os curriculos da Educacéao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos (BRASIL, 1996).

A BNCC é, portanto, o documento base nacional comum que adota alteracdes e
nomenclaturas da LDB por for¢ca da Lei n°® 13.415/2017, como o “[...] Art. 36. § 1° A
organizacdo das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias e
habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino”
(BRASIL, 2017).

O histdrico da construcdo do documento néo foi simples e causou durante a sua
construcdo muitos movimentos e envolveu muitos profissionais de é&reas
multidisciplinares, mas neste trabalho, analisa-se a sua ado¢cdo como base, como
documento norteador ja concluido. E apesar que mesmo tenha sido disponibilizado em
2018, muitas escolas adiaram a sua adocéo para 2020, porque suas recomendacdes
impactam na organizagcdo da escola como um todo, desde a reorganizacdo de
documentos que regem as acbes da escola, como o Projeto Politico Pedagdgico, o
processo de avaliacdo e os planejamentos diarios, até a propria rotina escolar, quando
bem executada.

Para que a BNCC seja incorporada a rotina diaria da escola a ponto de atingir seu
principal objetivo, que é transformar o ensino com base no trabalho por competéncias,
algumas acodes sdo imprescindiveis, como propiciar uma formacgéo de professores para
que eles possam repensar sua pratica pedagoégica. O trabalho baseado no
desenvolvimento de competéncias, pode requerer, inclusive, que o professor revise suas
concepcoOes epistemologicas.

O documento norteador aposta na avaliagdo como parte fundamental no processo
de ensinoaprendizagem, pois a pratica € um processo com objetivos a serem
alcancados, a partir do principio de equidade. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018),
o conhecimento € comprovado quando o sujeito reflete sobre o conhecimento adquirido
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transformando-o. Assim, o conceito principal do documento € a competéncia, que €

definida no proprio documento como

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), competéncias
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

Essa defini¢cdo retoma a conexao entre conhecimentos, competéncias e atitudes,
elementos elencados por Perrenoud (1999), mas também enfatiza as competéncias
socioemaocionais, que sdo aquelas que se voltam para o sujeito como um ser social, que
necessita viver em sociedade e, para isso, precisa desenvolver-se emocionalmente,
participar ativamente das discussfes, opinar e aceitar a opinido do outro, por exemplo.
Assim, as competéncias socioemocionais diferenciam-se das competéncias técnicas
que, neste trabalho, sdo aquelas relativas ao conhecimento a ser adquirido, como
calcular, escrever, planejar, falar uma lingua estrangeira. Sendo assim, neste capitulo,
defende-se que juntas as competéncias técnicas e socioemocionais sdo fundamentais
para a formacgao integral de cada estudante.

A BNCC (BRASIL, 2018) estabelece 10 competéncias gerais como norte para
orientar o trabalho de desenvolvimento de valores, conhecimentos e habilidades. S&o

elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigagédo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacao e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producéo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as rela¢des proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
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seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
gualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2018, p. 9-10)

De forma resumida, as 10 competéncias sao: 1. Conhecimento; 2. Pensamento
cientifico, critico e criativo; 3. Repertorio cultural; 4. Comunicacédo; 5. Cultura digital; 6.
Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentacdo; 8. Autoconhecimento e autocuidado; 9.
Empatia e cooperagdo; 10. Responsabilidade e cidadania. Elas sao bastante
abrangentes, por isso o trabalho para desenvolvé-las exige dos professores uma nova
postura e novas acdes em sua pratica pedagdgica, uma vez que o principal objetivo da
mudanca que a BNCC busca alcancar é a formacao integral do sujeito.

Em busca de uma educacao integral, as 10 competéncias gerais e as especificas,
apresentadas no documento divididas por ano e por areas especificas, fazem com que
escolas, equipes diretivas e professores olhem para seu fazer docente de maneira critica,
a partir de perguntas simples, como: “o que aprender, para que aprender, como ensinar,
como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado”
(BRASIL, 2018, p.14).

Assim como as competéncias especificas, que sao diferentes para a educacgao
infantil, o ensino fundamental e ensino médio, os objetivos também séo especificos para
cada nivel de ensino e area do conhecimento. Além das competéncias especificas para
cada area, cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo dos nove anos do ensino
fundamental em cada componente curricular, antiga disciplina, a BNCC (BRASIL, 2018),
traz também as habilidades que devem ser desenvolvidas e 0s objetos de conhecimento.

Dessa forma, desenvolver habilidades sempre estard relacionado a trabalhar
diferentes objetos do conhecimento, organizados em unidades tematicas, como mostra

o exemplo que pode ser visualizado na Figura 2 a seguir.
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Figura 2 - Exemplo de organizacao de plano

CIENCIAS - 12 ANO

UNIDADES OBJETOS DE HABILIDADES

TEMATICAS CONHECIMENTO

Vida e evolugao Corpo humano (EFO1CI02) Localizar, nomear e representar
graficamente (por meio de desenhos) partes

Respeito a . .
do corpo humano e explicar suas funcdes.

diversidade
(EFO1CI03) Discutir as razdes pelas quais os
habitos de higiene do corpo (lavar as maos
antes de comer, escovar os dentes, limpar os
olhos, o nariz e as orelhas etc.) sdo necessarios
para a manutencao da sadde.

(EFO1CI04) Comparar caracteristicas fisicas
entre os colegas, reconhecendo a diversidade e
a importancia da valorizacao, do acolhimento e
do respeito as diferencas.

Fonte: BNCC (2018 p.29)
Apesar de as habilidades serem representadas a partir de codigos alfanuméricos,
como mostra a Figura 3, elas devem incluir agdes que, de fato, descrevam atividades

que comprovem que os alunos seréao capazes de saber-fazer.

Figura 3 - Codigos da BNCC

EF67EFO1

Essssd besssd bsssod Es==d

O primeiro par de letras indica O dltimo par de numeros
a etapa de Ensino Fundamental. ndica a posicao da habilidade
na numeragdo sequencial do

ano ou do bloco de anos.

QO primeiro par de ndmeros
o ano (01a 09) a que
se refere a habi 1_1:'5'1_:. ou, NG Caso /

de Lingua Portu
Educacao Fisica, o bloco de anos,

O segundo par de letras indica

o componente curricular:

juesa, Arte e

COMo seque: AR = Arte
Cl = Ciéncias
Lingua Portuguesa/Arte EF = Educacao Fisica
15 = 1 a0 5¢ ano ER = Ensino Religioso

69 = 6% ao 9% ano GE = Geografia

HI = Histéria
Lingua Portuguesa/Educacao Fisica LI = Linaua Inalesa
12 =1%e 2% anos LP = Lingua Portuguesa
35=

P - .
deeany MA = Matematica

30
67 = 6% & 7% anos

89 = 8% e 9% ganos
Fonte: BNCC (2018, p.26)
Ressalta-se, todavia, que ndo basta incluir verbos de acdo nos planos de aula, é
preciso articular inumeras habilidades, que estdo relacionadas as &reas de

conhecimentos, a partir de conexdes e assimilacbes de conceitos que os alunos ja
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conhecem aos que se pretende, como professor, apresentar em um contexto real, que
faca sentido. Essas habilidades devem ser descritas como mostra o exemplo na Figura
4,

Figura 4 - Exemplo de descrigdo de uma habilidade

Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no mundo antigo.

o Q Q

Modificadores d

Verbo(s) gus Complemento dc
processo(s) ex| ta o(s) objeto(s) 5), Qe
cognitivo(s) de conhecimento contexto «

r especificacao da

Fonte: BNCC (2018 p.29)

A BNCC é um documento bastante detalhado, que orienta o trabalho dos
professores e dos gestores de maneira esclarecedora. Todavia, em 2020, além do
desafio de implementar a BNCC, as escolas e os professores foram surpreendidos pela
pandemia da Covid-19, em funcdo do que aulas remotas substituiram as presenciais,
tornando a tarefa de implementacdo do novo documento da educacdo ainda mais
complexa. Isso porque os professores, que ja estavam tendo de repensar sua pratica
para trabalhar objetivando o desenvolver competéncias, precisaram fazer isso fora da
sala de aula, o que exigiu deles o desenvolvimento de novos letramentos, especialmente,
os digitais.

Essa foi a realidade dos sujeitos da presente pesquisa, professores que tiveram
como desafio o trabalho baseado no desenvolvimento de competéncias por meio de
aulas remotas emergenciais exigidas pelo afastamento social decorrente da pandemia
da Covid-19. Por esse motivo, buscou-se, na bibliografia, subsidios para definir o perfil
do professor do ensino fundamental e, principalmente, as competéncias deles exigidas
para posteriormente verificar se elas também abrangem a atuacdo em um ambiente

remoto.



37

3.3 COMPETENCIAS DOCENTES NO ENSINO FUNDAMENTAL

As aulas remotas durante a pandemia da Covid-19 exigiram habilidades diferentes
tanto dos professores quanto dos alunos da educacdo basica. Assim, os estudantes
precisaram desenvolver, em um periodo atipico da histéria e em um contexto de
aprendizagem desconhecido para alunos e professores, a autonomia, que é uma das
principais competéncias a serem desenvolvidas na educacao basica.

Discutir a forma como o0s professores precisaram desenvolver novas
competéncias devido as transformacgfes sociais inesperadas é totalmente pertinente,
mesmo que o foco deste trabalho ndo seja a analise das competéncias dos docentes,
por isso, dedica-se esta subsecdo a apresentacdo das competéncias que o professor
deve dominar, segundo Perrenoud (1999).

Os dez dominios de competéncias, reconhecidos como prioritarios na formacao
continua dos professores do ensino fundamental, de acordo com Perrenoud (1999), sao:
1. organizar e dirigir situacbes de aprendizagem; 2. administrar a progressao das
aprendizagens; 3. conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacao; 4. envolver
os alunos em sua aprendizagem e em seu trabalho. 5. trabalhar em equipe; 6. participar
da administracdo da escola; 7. informar e envolver os pais; 8. utilizar novas tecnologias;
9. enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo; 10. administrar sua propria
formacao continua.

Ao analisar essas 10 competéncias no contexto da presente investigagéo,
acredita-se que, para ser competente, em qualquer modalidade de ensino, professores
e alunos precisam saber-conhecer, saber-fazer, saber-conviver e saber- -ser, conforme
teoria ja apresentada anteriormente na secao 3.1 agora aqui relacionada ao proprio fazer
docente.

Todavia, quando se olha para as competéncias elencadas por Perrenoud (1999),
percebe-se que todas foram pensadas para o ambiente tradicional de ensino, a sala de
aula presencial, até porque, em 1999, a tecnologia ainda n&o estava tdo desenvolvida
como esta hoje. Por causa disso, para complementar a pesquisa sobre 0s sujeitos da
pesquisa e as competéncias deles exigidas durante as aulas remotas emergenciais,
sente-se a necessidade de encontrar, na bibliografia, competéncias exigidas dos
envolvidos na modalidade EaD, ja que ndo se presenciou antes, no Brasil, aulas que nao
ocorreram dentro da sala de aula na educacao basica no ensino regular em uma escala

como ocorreu em 2020.
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Por esse motivo, sdo apresentadas, a seguir, algumas competéncias exigidas dos
sujeitos envolvidos na modalidade EaD, para simular uma aproximagdo com o contexto

das aulas que ocorreram remotamente no ano de 2020 devido a pandemia.

3.4 COMPETENCIAS NA EAD

A EaD exige competéncias diferentes tanto dos professores quanto dos alunos,
principalmente quando se trata de um modelo de ensino que teve que ser implantado de
maneira improvisada, devido a pandemia da Covid-19 para diferentes niveis de ensino.
Como nao se tem um exemplo anterior desse modelo de ensino, busca-se, para debater
0 tema, a pesquisa de Konrath, Tarouco e Behar (2009), que elencam competéncias
minimas necessarias, a partir da concepcao da mediacdo pedagdgica, para os atores
envolvidos na modalidade EaD.

As autoras evidenciam que a modalidade EaD exige competéncias que
necessitam ser mantidas com assiduidade para que ocorra sucesso no processo de
ensinoaprendizagem no ambiente de aprendizagem virtual. As autoras abordam
competéncias como saber conhecer, saber-fazer, saber conviver e saber-ser, além do
conjunto conhecimento, habilidade e atitude, ja discutido no decorrer deste trabalho,
acrescido de aptiddes e capacidade.

Fica evidente que Konrath, Tarouco e Behar (2009) categorizam dominios entre
as competéncias dos sujeitos envolvidos, estudantes adultos, dominios estes que sao
exemplificados em tarefas, como: responsabilizar-se pela sua aprendizagem, organizar
o tempo de estudo, entre outros.

Cabe esclarecer que, neste trabalho, aprofunda-se o tema sobre as competéncias
necessarias para professores e alunos do ensino fundamental, como € pretendido nos
objetivos desta pesquisa. A aproximacao aqui estabelecida entre o ensino superior e a
educacao basica da-se em funcdo da busca por uma sistematizacdo das competéncias
minimas necessarias dos envolvidos no processo de ensinoaprendizagem na

modalidade a distancia de ensino, como pode ser visualizado na Figura 5 a seguir.



Figura 5 - Mapeamento das competéncias dos sujeitos em EaD
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Como pode ser visto na Figura 5, as autoras apresentam grupos de dominios de
competéncias necessarias a cada um dos sujeitos envolvidos na modalidade EaD de
ensino. Os dominios pedagdgico, técnico, gestdo/gerenciamento e suporte social foram
criados pelas autoras para exemplificar as tarefas que envolvem o conhecimento das
ferramentas e sua organizacdo, ou seja, como dar aulas em um novo ambiente de
aprendizagem. Os dominios cognitivo, comunicativo e organizacional, conforme as
autoras, sdo as competéncias em forma de atribuicées essenciais dos professores nessa
modalidade de ensino. Ainda segundo Konrath, Tarouco e Behar (2009), tais
competéncias foram criadas para facilitar a compreensao do processo e nele podem ser
incluidas outras competéncias posteriormente.

O aluno é o sujeito que aprende a partir de suas interagdes com 0s outros sujeitos
da modalidade e constr6i conhecimento pelas relacdes que estabelece. As competéncias
elencadas pelas autoras para os alunos sédo de organiza¢do, comunicativas e técnicas.
Muitas delas, como mostra a Figura 5, ndo eram anteriormente tarefas dos alunos do
ensino basico, principalmente da educacéo infantil, quando € inevitavel o envolvimento
dos pais das criangas no processo. Por esse motivo, de uma forma talvez “precoce”, os
alunos, que nao estavam preparados para uma mudanca tdo drastica como a imposta
no ano letivo de 2020 devido a pandemia da Covid-19, tiveram de desenvolver
competéncias ndo previstas para esse nivel de ensino.

Compreender quais sdo as competéncias necessérias, tantos dos professores
quanto dos alunos, para que seja possivel produzir conhecimento na modalidade EaD,
ou em aulas remotas, € importante para responder a questédo de pesquisa deste trabalho:
em gue medida o projeto de implementacdo da BNCC se efetivou por meio do ensino
remoto no ano de 2020 em escolas municipais de ensino fundamental de uma cidade do
Vale do Cai/RS?

De modo semelhante, é também necessario, para responder essa questéo,
compreender como essas competéncias podem ser desenvolvidas, para que 0s
docentes possam adequar sua pratica pedagogica a uma modalidade de ensino remoto,
0 que passa pela compreensdo das concepcdes epistemoldgicas dos professores
envolvidos nesta pesquisa, e para que os alunos possam desenvolver as competéncias
previstas de forma mais autbnoma, sem a presenca fisica do professor.

Por esse motivo, traz-se, no capitulo que segue, a teoria de aprendizagem

significativa, que pode ser um caminho para preparar os alunos para a cidadania,
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construindo conhecimentos a partir de competéncias através de aulas que, de fato,

facam sentido.



4 COMPETENCIAS NO PROCESSO DE ENSINOAPRENDIZAGEM

Este capitulo apresenta a busca por uma teoria que possa contribuir para a
construgdo de um caminho metodoldgico para desenvolver competéncias na educacéo
béasica em qualquer modalidade de ensino. Para tanto, na secdo 4.1, antes de tudo,
tenta-se definir o processo de ensinoaprendizagem, pois envolve a questdo de como o
sujeito aprende e € uma questdo nada facil de responder. Em seguida, na secao 4.2,
aborda-se a Teoria de Aprendizagem Significativa, de David Ausubel; e, na se¢do 4.3, 0
modelo de Alinhamento Construtivo, de John Biggs e Tang.

4.1 CONCEPCOES DE ENSINOAPRENDIZAGEM

As concepcdes dos professores a respeito de conceitos como conhecimento,
aprender, ensinar e seu papel no processo de ensinoaprendizagem e do papel de seu
aluno impactam diretamente em seu fazer docente. Fernando Becker, doutor em
Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano, concluiu, com suas pesquisas, que
s6 quando o professor modifica sua concepcao epistemoldgica pode transformar sua
pratica. Isto €, a concepcao pedagodgica decorre da concepcao de aprendizagem.

Em suas pesquisas, Becker (1996) verificou que muitos professores nao tém clara

as concepcoes de aprendizagem que adotam. Conforme o autor relatou,

€ comum a estranheza do docente as perguntas a respeito do conhecimento. O
professor cotidianamente ensina conhecimento, mas reage ao convite a reflexdo
sobre isso como alguém que esta almogando, jantando ou bebendo um copo
d’agua e se lhe pergunta por que esta comendo ou bebendo, parece que nunca
alguém lhes perguntou a respeito. Alguns afirmam que, de fato, nunca pensaram
sobre isso (BECKER, 1996, p. 37).

Por acreditar que tal estranheza persiste até os dias de hoje, algumas das
questdes propostas por Becker (1996) sobre concepcdes que envolvem o processo de
ensinoaprendizagem foram dirigidas aos participantes da presente pesquisa. E, por
serem Vvarias as visdes tedricas que permeiam as pesquisas atuais na area da educacao
sobre o processo de ensinoaprendizagem, é importante lembrar que sédo trés as
principais concepcoes de aprendizagem epistemologicas que podem interferir nas
praticas dos professores atualmente: 0 empirismo, o apriorismo e o construtivismo.

O professor que possui uma concepgdo empirista, segundo Becker (2001),

acredita que o conhecimento € transmitido, que o aluno aprende o que o professor ensina
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e s, pois o0 aluno é considerado uma tabula rasa, ou seja, o conhecimento prévio do
aluno nao é considerado e ele, por sua vez, ndo pensa nem age sobre o conhecimento
que Ihe foi transmitido. O modelo pedagdgico relacionado a essa concepcao € diretivo,
pois o professor é o detentor do saber e o aluno s6 aprende a partir da transmissao,
nessa concepgao.

De acordo com a concepc¢ao apriorista, "em resumo, 0 estudante aprende por si
mesmo”, conforme Fernando Becker (2001, p. 3). O precursor dessa linha de
pensamento foi Platdo (427-347 a.C.), que defendia que as pessoas nascem com
saberes adormecidos que precisam ser organizados para se tornarem conhecimentos
verdadeiros. O professor apriorista adota um modelo pedagdgico ndo-diretivo. Nesse
modelo, consoante Becker (2001), o professor interfere o minimo possivel na
aprendizagem do aluno, porque acredita que o estudante € capaz de aprender sozinho.

Mas, pelo fato de a pesquisadora acreditar, antes de tudo, como professora, ha
teoria piagetiana, optou-se por aprofundar a concepcao construtivista, porque ela esta
ancorada em légicas que ja foram comprovadas em inlUmeras pesquisas de Fernando
Becker. Nessa teoria, segundo o autor, o objeto epistemoldgico refere-se ao meio fisico
e social e tudo que isso implica, uma vez que, em geral, o aluno ja carrega consigo
experiéncias anteriores que sdo importantes no processo, pois sao a base para construir
novos conhecimentos e, para o teérico, o conhecimento se constréi na interacéo
(BECKER, 2001).

O desenvolvimento do sujeito é possibilitado, assim, por sua interacdo com 0s
objetos, pois, agir sobre a realidade de uma forma mais complexa, resulta em um novo
comportamento. Dessa forma é produzido o conhecimento de acordo com o modelo
epistemoldgico construtivista. Segundo Jean Piaget, principal nome do construtivismo,
“conhecer um objeto é agir sobre ele e transforma-lo, apreendendo os mecanismos
dessa transformacao, vinculados com as acdes transformadoras. Conhecer é, pois,
assimilar o real as estruturas de transformacgées” (PIAGET, 1976, p. 37).

Ha dois processos envolvidos na constru¢ao de conhecimento envolvendo sujeito
e objeto: a assimilacdo e a acomodacao. Na assimilacao, o sujeito interpreta e internaliza
o0 objeto e, na acomodacdo, o sujeito altera suas estruturas cognitivas a fim de
compreender o objeto, ou seja, altera sua propria forma de agir sobre o objeto. Para
Becker (2001, p. 72), estudioso da teoria piagetiana, “o construtivismo ndo é uma pratica,
ou um método; ndo é uma técnica de ensino nem uma forma de aprendizagem; néo é

um projeto escolar; é, sim, uma teoria que permite (re)interpretar todas essas coisas”.
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E € exatamente por acreditar que seja necessario (re)interpretar algumas
guestdes que envolvem o processo de ensinoaprendizagem, ndo so porque € um desejo,
mas uma necessidade derivada, ndo sé da tecnologia que invade os lares e escolas,
mas também que surge a partir das novas legislacdes e dos documentos norteadores da
educacdo, como a BNCC, que se propde a revisdo das metodologias de ensino.
Especialmente nesse novo modelo de ensino, de aulas remotas, que € pouco compativel
com uma pedagogia diretiva, mas que também parece ndo produzir aprendizagens
significativas em um modelo né&o diretivo.

De acordo com Becker, aprender é “por exceléncia, construcdo na medida em que
€ viabilizada pela construcdo de estruturas cognitivas realizadas no plano do
desenvolvimento. Professor e aluno determinam-se mutuamente, mediados pelos
conteudos” (BECKER, 2012, p. 22).

Ainda segundo Becker (2012), a acdo € um dos aspectos de extrema importancia,
seguida da assimilacdo e da acomodacéao. Agir e problematizar a prépria acdo sobre o
material, seja ele um texto ou um célculo, a partir de um desafio, € fundamental para que
o aluno conecte ou relembre algo que ja sabe para conseguir, da sua maneira, responder

a questao. Essa logica foi descrita com detalhes por Becker (2012), quando disse que

[...] o aluno s6 aprendera alguma coisa, isto €, construira algum conhecimento
novo, se ele agir e problematizar a prépria acédo, apropriar-se dela e de seus
mecanismos intimos. A condicdo prévia para isso € que consiga assimilar o
problema proposto; pois sem assimila¢cdo ndo haverd acomodag&o. Em outras
palavras, ele sabe que ha duas condicbes necessarias para que algum
conhecimento novo seja construido: (a) que o aluno aja (assimilacao) sobre o
material — objeto, experimento, texto, afirmacdo, célculo, teoria, pesquisa,
modelo conteudo especifico, observa¢des, dados coletados, reacdo quimica ou
fisica, etc. — que o professor presume que tenha algo de cognitivamente
interessante, ou melhor, significativo ou desafiador para o aluno; (b) que o aluno
responda para si mesmo (acomodagéo), sozinho ou em grupo, as perturbacdes
provocadas pela assimilacdo do material, ou que se aproprie, em um segundo
momento, ndo mais do material, mas dos mecanismos intimos de suas acdes
sobre o material: o que ele fez, por que fez dessa maneira, 0 que funcionou, o
gue deu errado, por que deu errado, de que outra maneira poderia ter feito
(BECKER, 2012, p. 21).

Problematizar a propria acdo a partir dos processos de assimilacdo e
acomodacédo, causando também reflexdo sobre seus atos, conecta-se a teoria da
aprendizagem significativa, de David Ausubel, que também advém de um constructo
cognitivista. E, por acreditar, assim como Ausubel, que o conhecimento resulta do
armazenamento de informacdes e de conexdes das informacdes com outras mais ou
menos abrangentes, vé-se, na teoria da aprendizagem significativa, um caminho

possivel para trabalho por competéncias.
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4.2 TEORIA DE APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE DAVID AUSUBEL

As teorias de aprendizagem sempre foram e serdo estudadas pelos futuros
professores durante suas formacbes, bem como nas formacgbes continuadas de
docentes. As escolas, equipes diretivas e professores buscam teorias, modelos e
métodos que possam auxiliar nas tarefas diarias nos novos espacos de aprendizagem.
Muitas séo as metodologias que surgem ou ressurgem, inclusive com novos nomes, mas
0 objetivo ao adota-las € um sé: tornar a aprendizagem significativa.

Mas, cabe aqui dizer que a aprendizagem significativa é muito mais que uma
estratégia, € uma teoria que, segundo David Ausubel (1918-2008), psicélogo norte-
americano, que se dedicou a encontrar maneiras melhores de garantir um verdadeiro
aprendizado, representa um caminho possivel para tornar o processo mais significativo.

Conforme Aragao (1976, p. 9), em sua tese, a questdo fundamental dessa teoria

auxilia no entendimento de

[...] como facilitar o encontro da estrutura I6gica de um determinado conteudo
com a estrutura psicolégica de conhecimento do aluno? Surge, dai a
preocupagdo com a aprendizagem significativa de matérias escolares, ou seja,
com a natureza do processo de aquisicdo, retencdo e transferéncia de
significados e com a natureza do material de aprendizagem, que caracteriza a
concepcdo cognitivista da aprendizagem, manifesta na Teoria de David P.
Ausubel.

Busca-se, portanto, nesta teoria, uma alternativa vidvel para tornar as aulas
mediadas por tecnologia ou ndo mais significativas. Busca-se uma explicagdo para
compreender como o estudante aprende. Opta-se, nesse sentido, pela teoria que une
aquilo que o aluno ja conhece e sabe aquilo que é exposto, valorizando, assim,
aprendizagens anteriores e possibilitando a construgdo de estruturas mentais que
descobrem e redescobrem outros conhecimentos, resultando em uma aprendizagem
prazerosa e eficaz.

David Ausubel (2003) apresenta uma explicacdo tedrica do processo de
aprendizagem segundo o constructo cognitivista. A aprendizagem cognitiva € aquela que
resulta no armazenamento organizado de informagdes na mente do ser que aprende.
Para o teérico, o fator isolado que mais influencia a aprendizagem € aquilo que o aluno
ja sabe, de modo que as novas ideias e informac¢des séo adicionadas e derivadas dai.

Diferente da aprendizagem mecanica ou repetitiva, quando o conhecimento

produz menos incorporacao e atribuicdo de significado, e 0 novo conteddo passa a ser
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armazenado isoladamente ou por meio de associacdes arbitrarias na estrutura cognitiva,
na aprendizagem significativa uma nova informacao interage em comum a estrutura de
conhecimento especifico, que Ausubel (1980) chamou de conceito “subsungor” ou
“subsumer” (em lingua inglesa) e, também, de ideia-ancora.

Na aprendizagem significativa, o conteudo escolar liga-se a algo ja conhecido pelo
estudante, ou seja, une a nova informacdo a outros subsuncores relevantes que ja
existem em sua estrutura cognitiva.

O tedrico reconhece a importancia da linguagem nos processos de ensino e de
aprendizagem, pois € ela que promove o intercambio de ideias e conceitos, 0s quais sao
a base da aprendizagem significativa. Dessa forma, considera-se a comunicacao
fundamental no processo, em qualquer ambiente de aprendizagem, principalmente entre
professor e aluno.

Nesse contexto, é tarefa do educador descobrir os conceitos subsuncores dos
alunos e indicar possiveis associacdes a partir de seus planejamentos.

Os conhecimentos prévios ou conceitos subsuncores sao, conforme o autor da
teoria, como ancoras que conectam novas informacdes, transformando-as em

conhecimento.

Figura 6 - Representacéo da assimilacdo de conceitos

Nova informacdo, Relacionada a e Conceito subsungor ~_ Produto interacional
potencialmente assimilado por existente na estrutura (subsungor
significativa cognitiva modificado)

a A Aa

Fonte: Moreira e Masini (2001, p. 25)

O processo de assimilagcéo faz parte do processo de aquisicdo e da organizagao
dos significados. Na assimilacéo, geralmente existe uma ideia-ancora, que € um conceito
mais geral. E, quando uma nova informacgéo potencialmente significativa é incorporada
a da estrutura cognitiva, ocorre a elaboragdo ou qualificacdo dessa informacgéo.
Conforme a Figura 6, o subsungor modificado A’a’ surge através da interagao entre o
conceito totalmente novo “a” e o conceito subsungor “A” e ambos permanecem como
coparticipantes dessa nova unidade de sentido (MOREIRA, 2001 p. 25).

Um novo conceito mais abrangente também pode subordinar conhecimentos

prévios existentes, o que Ausubel chama de aprendizagem significativa superordenada,
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mas esta ndo é tdo comum como a aprendizagem significativa subordinada, quando uma
nova ideia fica ancorada no subsuncor ja existente. Para elucidar como isso acontece,

segue um exemplo apresentado por Moreira (2013), estudioso da teoria.

Poderiamos também tomar como exemplo a construcao do subsuncor mapa. As
criancas na escola formam o conceito de mapa geografico através de sucessivos
encontros com instancias desse conceito. Aprendem que o mapa pode ser da
cidade, do pais, do mundo. Progressivamente, vdo aprendendo que um mapa
pode ser politico, rodoviario, fisico, etc. O subsuncgor mapa vai ficando cada vez
mais rico, com mais significados, mais estavel e mais capaz de interagir com
novos conhecimentos. Dependendo dos campos de conhecimentos que o sujeito
busque dominar em suas aprendizagens futuras, tera que dar significado a
conceitos tais como mapas cognitivos, mapas mentais, mapas conceituais,
mapas de eventos e, sabe-se 14, que outros tipos de mapas. Entédo, ao longo de
sucessivas aprendizagens significativas o subsuncgor vai adquirindo muitos
significados, tornando-se cada vez mais capaz de servir de ideia-ancora para
novos conhecimentos (MOREIRA, 2013, p.3).

Todavia, caso esse subsuncor ndo seja utilizado com frequéncia, ocorrera a
obliteracdo, que pode ser entendida como um breve esquecimento, mas ndo um
esquecimento permanente, pois, quando € retomado pode ser facilmente reconectado
aos demais conceitos mais ou menos abrangentes envolvidos no campo de
conhecimentos do sujeito, mecanismo denominado como assimilacdo obliteradora
(MOREIRA, 2013).

E, para que ocorra a aprendizagem significativa, seja ela por assimilacéo,
assimilacao obliteradora, por subsuncédo subordinada ou superordenada, sdo duas as
principais condigdes que favorecem o processo: 1) o material de aprendizagem deve ser
potencialmente significativo e 2) o aprendiz deve apresentar uma predisposi¢céo para
aprender.

A primeira condicdo é um requisito que implica que o material de aprendizagem
(livros, aulas, aplicativos) tenha significado Iégico (isto €, seja relacionavel de maneira
nao arbitraria e ndo literal a uma estrutura cognitiva apropriada e relevante). Isso ndo
quer dizer que o livro, ou melhor, o meio fisico deva ser significativo, pois o significado
esta nas pessoas e ndo nos objetos. Ja a segunda condicdo prevé que o aprendiz tenha
em sua estrutura cognitiva ideias-ancora relevantes com as quais esse material possa
ser relacionado, o que significa ter predisposicéao para aprender (MOREIRA, 2015, p. 8).

Percebe-se que o processo que envolve a aprendizagem significativa € humano
e subijetivo, pois o recurso mais importante é o professor, que induz o aluno a resgatar

0S conceitos subsuncgores existentes em sua estrutura cognitiva. Além disso, o que sera
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disponibilizado pelo professor precisa ajudar o estudante a fazer esse resgate e conectar
a nova conexao. Durante o processo de aprendizagem significativa.

Assim, para conectar uma ideia a outra, uma técnica torna-se essencial na teoria
de aprendizagem significativa, na qual os conceitos sdo organizados em forma de
piramide, conhecida como mapa conceitual. Mapas conceituais representam as relacdes
significativas dos conceitos em forma de proposi¢cdes. Uma proposicao é constituida de
dois ou mais termos conceituais unidos por palavras para formar uma unidade semantica
(NOVAK; GOWIN, 1988). Mapas conceituais ndo € uma terminologia criada pelo teorico
David Ausubel, mas uma técnica criada por Joseph Novak e seus colaboradores na
Universidade de Cornell, em meados da década de 1970, nos Estados Unidos, a partir
da aprendizagem significativa de David Ausubel.

A organizacdo das ideias em mapas conceituais é uma técnica que pode
proporcionar uma aprendizagem significativa, pois um conceito-chave ou ideia-ancora
permanece no topo da organizacéo e € interligado a outros conceitos intermediarios que

sdo, por sua vez, associados a conceitos especificos, como mostra a Figura 7.

Figura 7 - Mapa conceitual

conceito superordenado;
muitos gerais e inclusivos,

conceito subordinados;
intermediarios

Conceitos especificos, \
poucos inclusivos; exemplos :I [ l [ ﬁ l ]

Fonte: Moreira e Masini (2001, p.25)

Os conceitos mais gerais sempre estarao no topo e 0s conceitos mais especificos
organizados na parte inferior. Assim, cada um dos alunos apresentara um mapa
conceitual diferente, pois cada um tem suas proprias concepc¢des relacionadas ao termo
geral. Cabe, portanto, ao professor auxiliar seus alunos na assimilacdo dos

conhecimentos novos e prévios em uma estrutura cognitiva propria.
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Os mapas conceituais também podem, segundo Moreira (2011), ser utilizados
COMO recursos instrucionais organizados pelos professores para uma aula ou projeto,
mas precisam ser explicados pelos professores e, assim, o aluno pode ser guiado
através do mapa, quando utilizado dessa forma.

Além dessas utilidades, o mapa conceitual pode servir como instrumento de
avaliacdo, pois, conhecer a representacdo do aluno sobre um tema a partir da forma
como ele organiza o conjunto de conceitos por ele elencado, permite aos professores

verificarem como o estudante assimilou 0s novos conhecimentos aos pré-existentes.

4.3 MODELO DE ALINHAMENTO CONSTRUTIVO DE JOHN BIGGS

Durante os estudos no periodo do doutorado e em formacBes docentes como
professora, a pesquisadora sempre buscou teorias que pudessem se complementar, que
juntas pudessem, de alguma forma, contribuir para uma aprendizagem significativa em
qualquer nivel de ensino. Nessa perspectiva, procura-se, nesta se¢ao, conectar a teoria
de aprendizagem significativa a teoria do alinhamento construtivo e essas ao trabalho
baseado em competéncias a partir da BNCC, pois se acredita que o ensino e a avaliacao
devem estar alinhados aos resultados de aprendizagem pretendidos, como defendem
Biggs e Tang (2010).

John Burville Biggs, psicologo educacional australiano, desenvolveu um método
de ensino que considera a concepc¢ao dos professores na promocao da aprendizagem
de seus alunos, para além do que os estudantes fazem para aprender. Dessa forma, ele
traz um modelo baseado em noc¢des sobre a construcao de aprendizagem que envolvem
conhecimentos construidos a partir de estruturas significativas através da reflexao e da
abstracao.

Em seu site oficial®, John Biggs descreve como surgiu o modelo de alinhamento

construtivo.

Em meu dltimo ano de ensino, tive uma classe de 82 professores que estavam
estudando como a psicologia poderia ser aplicada ao ensino. De repente, me dei
conta de como era idiota fazer o exame usual ou a tarefa final, em que meus
alunos me contavam o que eu havia contado sobre a aplicacdo da psicologia a
educacdo. Em vez disso, eles deveriam estar me dizendo como eles proprios
poderiam aplicar a psicologia que conheciam para melhorar suas decisées de
ensino - esse era o resultado pretendido subjacente do curso. Entdo foi isso que
eu pedi que eles fizessem, colocando em um portfélio suas evidéncias do ensino
orientado pela psicologia. Apos o choque inicial, eles perceberam a relevancia

> Disponivel em: https://www.johnbiggs.com.au . Acesso em 31 de jan. de 2021.



https://www.johnbiggs.com.au/

50

do curso para seu proprio ensino. Recebi as melhores avaliaces de professores
que ja tive. Assim nasceu o alinhamento construtivo.

Percebe-se, a partir do relato do tedrico, a necessidade de, por vezes, inverter a
|6gica utilizada nos planejamentos das aulas. E por que isso ndo acontece com mais
frequéncia? Por que os professores se preocupam mais com 0 que irdo ensinar ao invés
de como poderédo promover a aprendizagem de seus alunos? Como eles aprendem?
Qual a melhor forma de conectar as atividades de estudo as atividades avaliativas?

Assim, busca-se, na teoria do Alinhamento Construtivo, proposta por John Biggs,
planejar, projetar e delinear o ensino conhecido como “design for teaching”, conforme
definido pelo proprio estudioso (1996). Espera-se o alinhamento entre as atividades de
estudos, as atividades avaliativas e os resultados pretendidos da aprendizagem. Esses
sao, pois, 0s trés conceitos centrais da teoria: resultados pretendidos da aprendizagem
(Intended Learning Outcome — ILO), atividades de ensino e aprendizagem (Teaching
Learning Activities — TLA) e atividades de avaliacdo (Assessment Task — AT), conforme

pode ser visualizado na Figura 8.

Figura 8 - Conceitos centrais do alinhamento construtivo

Resultados Pretendidos da
Aprendizagem

Representam os niveis de
entendimento pretendidos e
sdo expressos com verbos

Atividades de Ensino e Tarefas de Avaliagdo
Aprendizagem Projetadas para avaliar qudo
Projetadas para suscitar agoes bem as acOes indicadas pelos
indicadas pelos verbos verbos foram empregadas

Fonte: Biggs (1999 apud MENDONCA, 2015, p. 6)

Os resultados pretendidos da aprendizagem dependem diretamente das
atividades de ensino e aprendizagem e das atividades de avaliagcéo, pois sao elas que,
guando bem planejadas e executadas, possibilitam que os resultados sejam alcancados.
O ideal é que os resultados pretendidos da aprendizagem possam ser representados em
niveis de alcance a partir de verbos de acéo, que também iniciam a descricdo das

atividades de ensino, bem como fazem parte das tarefas de avaliagéo.
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O trabalho indicado pela BNCC (BRASIL, 2018) apresenta as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas em cada nivel de ensino, mas, como isso acontece
na prética, € o professor que deve definir. Sendo assim, a presente pesquisa busca, a
partir da teoria da aprendizagem significativa e do alinhamento construtivo, um caminho
metodoldgico possivel, que possa contribuir nos planejamentos dos professores e na
execucao deles.

No alinhamento construtivo, € importante que os resultados pretendidos da
aprendizagem sejam registrados nos planejamentos dos professores. Sao esses
resultados que os alunos precisam ser capazes de fazer e com a profundidade
especificada pelos professores. "Fazer" é a acdo mais importante nas atividades de
ensino e aprendizagem, pois o0 estudante precisa ser protagonista de seu processo de
aprendizagem. E ele que deve fazer e agir, refletindo sobre a agéo.

Mas, para que isso seja possivel, o professor é responsavel por planejar
atividades que propiciem tal autonomia. Além disso, avaliar se o conhecimento foi
construido e como o professor deve oportunizar atividades por meio das quais os alunos
demonstrem como o conhecimento construido deve ser uma prética a ser utilizada,
adotando, inclusive, critérios ou niveis de atingimento da competéncia.

Segue a Figura 9, que apresenta exemplos de como organizar a relacdo entre
objetivo e resultado pretendido de aprendizagem. Ambos, objetivos e resultados iniciam
com verbos de acéao.

Contudo, é importante perceber que os resultados pretendidos da aprendizagem
podem ser facilmente substituidos por: “o estudante deve ser capaz de”, por exemplo, e
assim tornar o planejamento mais simples e eficaz, pois, inclusive o aluno, no decorrer

do processo avaliativo, pode identificar se atingiu o resultado.
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Figura 9 - Exemplos de relac&o entre objetivos e resultados pretendidos de

aprendizagem

Objetivos Resultados Pretendidos da Aprendizagem

1. Prover um entendimento de cinematica e 1. Descrever os principios basicos de
cinética no contexto de maquinas e os cinematica e cinética de maquinas e os
conceitos de estresse e tensao. conceitos de estresse e tensao.

2. Desenvolver uma compreensdo analitica 2. Usando os principios indicados, resolver
de cinematica, cinética e comportamentos  um problema mecanico que envolve carga e
elasticos de elementos de uma maquina em  movimento.
carregamento.
3. Selecionar principios relevantes para
obter solucdes para problemas mecénicos.

4. Apresentar andlise e resultados de
experimentos em um formato de relatério
escrito de tal forma que uma pessoa com
qualificacdo técnica possa seguir e obter
resultados semelhantes

Fonte: Biggs e Tang (2011 apud MENDONCA, 2015 p. 7)

A relacao entre os objetivos e os resultados pretendidos da aprendizagem estao
intimamente ligados e, quando associados ao trabalho de desenvolvimento de
competéncias através da teoria da aprendizagem significativa, na qual um novo
conhecimento ou conceito € assimilado a outro ja conhecido, tais descricdes podem ser
ainda mais detalhadas.

Assim, segundo Biggs e Tang (2011), cabe a adoc&o da Taxonomia SOLO
(Structure of the Observed Learning Outcome).

A Taxonomia SOLO, em portugués, € uma estrutura dos produtos de
aprendizagem observados que envolve cinco niveis: pré-estrutural, uniestrutural,
multiestrutural, relacional e abstrato. Esses niveis séo, por sua vez, divididos em duas

fases: quantitativa e qualitativa. Tal organizacao esta representada na figura a seguir.
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Figura 10 - Taxonomia SOLO

teorizar
generalizar

gt criar hipoteses

explicar causas
analisar

relatar /T‘
aplicar {
enumerar q9
descrever \7,_._
listar \ {
fazer algoritmos / \ |
ldentificar /' \
fazer procedimentos § A

simples
’ 1 J
ki f
I
| \ V
Falta informagdes| \

Pré-estrutural Uniestrutural Multiestrutural Relaclonal Abstrato Estendido

44— Fase Quantitativa >4 Fase Qualitativa ——»

Fonte: Biggs e Tang (2011, apud (MENDONCA, 2015 p. 8)

Os niveis que fazem parte da fase quantitativa sdo: o pré-estrutural, quando o
aluno tem pouca ou ndo tem informacdo sobre o assunto a ser trabalho; o nivel
uniestrutural, quando o aluno ja identifica ou faz procedimentos simples com o
conhecimento que esta sendo construido; e o nivel multiestrutural, no qual o estudante
enumera, descreve, faz algoritmos e lista informacBes adquiridas, demonstrando
respostas simples para questdes a serem resolvidas.

J& da fase qualitativa, fazem parte o nivel relacional, em que o aluno ja relaciona
e compara dados para explicar as causas a partir de analises e aplicacdes, comprovando
gue os estudantes conseguem relacionar os varios aspectos e como eles se integram
em um contexto maior, resolvendo as questdes com retornos mais estruturados, que é o
gue se espera no ultimo nivel, chamado de abstrato estendido, pois, nessa fase, o aluno
€ capaz de criar hipGteses para problemas, teorizar ou generalizar.

Assim, pode-se dizer que a questdo norteadora nos planejamentos dos
professores deve ser: “0 que os estudantes devem ser capazes de” e, antes de chegar
a questdo, devem ser elencados os objetivos e 0 nivel de conhecimentos a partir de
verbos de acdo. Os planos podem ser organizados em forma de tabela e as informacgdes
devem ser claras para todos, principalmente os resultados pretendidos de

aprendizagem. Tal organizacao pode incluir as competéncias e habilidades advindas da
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BNCC além dos itens advindos da teoria de aprendizagem significativa na légica do
alinhamento construtivo.
Dito isso, encerra-se a revisdo tedrica realizada para este trabalho e, na

sequéncia, descreve-se 0 percurso metodologico seguido para seu desenvolvimento.



5 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresenta-se o percurso metodolégico que orientou a realizacéo
deste trabalho. Para tanto, em um primeiro momento, caracteriza-se a pesquisa, na
secdo 5.1. Na sequéncia, na se¢ao 5.2, apresentam-se o instrumento de pesquisa e 0s
procedimentos de andlise. Na secédo 5.3, descreve-se 0 contexto da pesquisa e, para

finalizar, na secao 5.4, traca-se um perfil dos participantes.

5.1 TIPO DE PESQUISA E ABORDAGEM

A abordagem do presente trabalho é qualitativa, porque os dados coletados e
analisados possuem caracteristicas complexas nao quantificaveis, o que requer
interpretacdes subjetivas. A pesquisa caracteriza-se como uma exploratéria e descritiva
e consiste nas seguintes etapas:

a) pesquisa bibliogréfica;

b) caracterizacdo do cenério da pesquisa;

c) coleta de dados;

d) andlise de dados a luz da reviséo tedrica realizada.

Dito isso, descrevem-se, a seguir, o instrumento de coleta de dados e os
procedimentos de andlise e apresenta-se o perfil dos participantes.

5.2 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A coleta de dados deu-se por meio de um questionario que foi encaminhado para
a secretaria de educacgdo do municipio no qual a pesquisa foi realizada em julho de 2020,
guando os professores da educacéo basica da rede municipal (da educacao infantil e
das séries iniciais do ensino fundamental) participavam de uma formacao docente online.
Dessa forma, a propria Secretaria de Educacdo do municipio em questdo, apos o
consentimento para a realizacdo da pesquisa, enviou o questionario disponivel no

Google Forms para os professores.
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Os professores, cientes dos objetivos do trabalho, esclarecidos no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE A)%, que também garantia a
preservacao da identidade dos participantes bem como o sigilo com rela¢cdo ao municipio
onde a investigacao foi realizada, puderam aceitar ou nao participar da pesquisa. Depois
do aceite, os informantes foram convidados a responder 20 questdes, 9 objetivas e 11
subjetivas (APENDICE B).

O questionario foi dividido em trés blocos. O primeiro bloco, questbes 1 a 3, teve
como objetivo tracar o perfil dos participantes. O segundo bloco, questdes 4 a 8, buscou
compreender as concepcdes de ensinoaprendizagem dos participantes. E o bloco trés,
questdes 9 a 20, objetivou coletar dados a respeito da pratica pedagodgica dos
professores participantes da pesquisa.

O questionario foi respondido por 126 professores, da educacéo infantil e das
séries iniciais do ensino fundamental, contudo, apenas 76 responderam todas as
questdes, por isso optou-se por analisar, para esta pesquisa, somente as respostas
desses 76 professores.

A anadlise das respostas das perguntas objetivas foi realizada a partir de
estatistica, ja as das questdes subjetivas foram analisadas com base na analise de
conteudo, que € uma das técnicas de tratamento de dados em pesquisa qualitativa que,
nesta pesquisa, esta fundamentada em Bardin (2011). A autora define o termo andlise

de contelido como

um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).

A andlise de conteudo, conforme Bardin (2011), prevé trés fases fundamentais:
pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados. Segunda a autora, a
fase de pré-andlise é aquela em que se organiza o material coletado, estabelecendo um
esquema de trabalho a partir de procedimentos pré-estabelecidos, embora flexiveis.
Bardin (2011) diz que a pré-analise envolve a leitura “flutuante”, ou seja, um primeiro

by

contato com os documentos que serdo submetidos a analise, a escolha deles, a

® Este trabalho esta vinculado ao projeto de pesquisa “Letramento emergente e a aquisigéo da leitura e da
escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental”, coordenado pela professora Lovani Volmer. O projeto
foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa sob o nUmero CAAE: 17582819.0.0000.5348.
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formulacdo das hipoteses e dos objetivos, a elaboracéo dos indicadores que orientarédo
a interpretacéo e a preparacao formal do material.

Com base nisso, as 76 respostas subjetivas de cada participante foram lidas e
organizadas em quadros, como primeiro contato com o material. A partir disso, foi
possivel categorizar as respostas contrastando-as com a revisao bibliografica realizada
anteriormente sobre EaD, Competéncias, Aprendizagem Significativa e Alinhamento
Construtivo, em um movimento continuo, da teoria para os dados e vice-versa. Dessa
forma, as categorias foram se tornando cada vez mais claras e apropriadas aos
propésitos do estudo.

A terceira fase do processo de analise de conteddo é denominada tratamento dos
resultados. Nessa fase, séo feitas inferéncias e os dados séo interpretados. Apresentado
o instrumento de coleta de dados e definida a forma de andlise, descrevem-se, na

sequéncia, o contexto da pesquisa e o perfil dos participantes.

5.3 CONTEXTO DA PESQUISA

O municipio no qual a pesquisa foi realizada localiza-se no Vale do Rio Cai/RS.
Ele tem uma localizagdo privilegiada, pois tem acesso facil a regido metropolitana do
estado. E uma cidade antiga e conta com uma populacdo de mais de 65.000 habitantes
e, de acordo com IBGE (2018), 89,1% dos domicilios tém esgotamento sanitario
adequado. O PIB per capita € de R$57.568,88 (IBGE, 2018). A cidade conta com 21
escolas municipais de Ensino Fundamental e 7 escolas de Educacao Infantil.

De acordo com informagdes fornecidas pela Secretaria Municipal da Educacéao e
Cultura (SMEC), quando o estado anunciou que cada municipio teria autonomia para
tomada de decisdo, no que diz respeito a suspensdo das aulas presenciais em
decorréncia do afastamento social provocado pela COVI 19, o Plano de Ensino
Prevencédo da Pandemia Covid-19 - Decreto Municipal — 8026/2020, foi elaborado e
publicado. Esse decreto apresentou as medidas de contencado da propagacao do virus e
destaca, conforme grifos do documento, o isolamento social como principal acdo para tal
e a SMEC, a partir do Parecer CME n° 001/2020, definiu que as atividades escolares
passariam a se dar de forma remotas, assim como as formacdes pedagdgicas.

O parecer da SMEC ¢ apresentado aqui considerando-se 0s objetivos desta tese.
Em funcéo disso, séo feitos recortes dos documentos apresentados e disponibilizados

pelo municipio. O plano publicado apresentou agdes na tentativa de atender mais de
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4000 educandos. Assim, a partir desse documento, os alunos passaram a ser atendidos
remotamente pelos professores. Os detalhes de como isso ocorreu apresenta-se no
decorrer da analise das respostas dos professores, pois sao os relatos dos professores
gue descrevem o dia a dia das aulas remotas durante a pandemia da Covid-19.

Os professores foram orientados pela SMEC a elaborar atividades de ensino para
seus alunos para a modalidade remota, entrega-las por meio digital, via Google
Classroom ou por meio de copias fisicas, receber as devolutivas dos alunos e realizar as
atividades pedagodgicas remotas oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacéo ou
qualquer outra atividade que, dentro de suas atribui¢cdes, pudesse ser realizada seguindo
as normas estabelecidas pelos 6rgaos de saude a partir do Plano de Ensino Prevencéao
da Pandemia Covid-19, Decreto Municipal — 8026/2020.

O objetivo geral desse documento, cabe destacar, era fortalecer os vinculos entre
os diferentes atores da comunidade escolar, garantindo a ideia de permanéncia
simbdlica da escola, por meio de aprendizagens com sentido a partir do contexto vivido
pelos alunos.

Esse objetivo definiu que, na pratica, o envio e o monitoramento das atividades
seriam remotas; o fluxo de acompanhamento de devolutivas por parte dos educandos e
professores devia ser continuo; buscar o acompanhamento da situacdo familiar dos
educandos; e os espacos fisicos permaneceriam em funcionamento, tendo a equipe
diretiva das escolas em escalas de revezamento. Os objetivos especificos desse

documento sao:

1. Garantir a continuidade do processo de ensino-aprendizagem de maneira a
garantir, dentro das possibilidades que os eventos atuais permitem, uma troca
de qualidade entre os educandos e educadores;

2. Garantir a continuidade do processo pedagdgico formativo aos professores da
Rede Municipal de Ensino; 3. Garantir, guardadas as especificidades do
momento em que vivemos, uma formacdo pedagdgica, administrativa,
tecnolégica e de saude mental aos gestores da Rede Municipal de Ensino; 4.
Garantir um retorno planejado dos educandos ao ambiente escolar apés
passada a pandemia Covid-19 (Decreto Municipal, 2020)

Recursos humanos, computador, celular e internet foram o0s recursos
fundamentais para que as aulas nesse novo formato fossem possiveis. A partir disso,
acOes planejadas pela SMEC e gestbes das escolas foram descritas, além de como o
monitoramento se daria. A SMEC também informou que se preocupou em oferecer uma
formacdo continuada para os professores, assim poderiam coletar mais estratégias e

acOes para suas aulas no novo formato.
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Como ja destacado em secdes anteriores, para 0 ano de 2020, também estava
previsto o inicio do trabalhado a partir da Base Comum Curricular Nacional, ou seja, a
partir de competéncias. Em relacdo a isso, a SMEC solicitou que cada professor
realizasse o preenchimento de planilhas de validagdo com as competéncias e
habilidades (cddigos alfanumeéricos), atitudes e valores que o aluno deveria ser capaz de
realizar no final do trimestre.

Mais tarde, em funcéo da continuidade da modalidade de ensino remoto, outra
planilha foi enviada para os professores, para que pudessem fazer uma previsao de
planejamento para 2021, apresentado: competéncias trabalhadas em 2020,
competéncias ndo trabalhadas ao longo de 2020 e competéncias e habilidades a serem
priorizadas em 2021.

Assim, ainda no Plano de Ensino Prevencdo da Pandemia Covid-19 Decreto
Municipal — 8026/2020, uma analise preliminar do periodo foi elaborada pela SMEC no
final do ano letivo de 2020, a fim de verificar se 0s objetivos previstos haviam sido
atingidos. Essa andlise diz respeito ao acesso dos alunos, as devolutivas das atividades
e ao acompanhamento da situacdo das familias dos educandos. Recortes relevantes
dessa analise para a presente pesquisa sao apresentados a seguir.

As devolutivas das atividades foram acompanhadas quantitativamente, via
planilhas quinzenais, que eram enviadas e compiladas pela SMEC, e qualitativamente,
por meio de acompanhamento via Google Classroom. O relatério da SMEC indica que o
acesso as atividades aumentou com o passar das semanas de aulas remotas, ou seja,
guase 95% dos alunos tiveram acesso as atividades, seja via digital ou presencial, com
a retirada de atividades nos pontos oferecidos, geralmente nas escolas, nas primeiras
quinzenas das aulas remotas.

Conforme a SMEC, o alto nimero de alunos que teve acesso as aulas é reflexo
de um trabalho conjunto entre SMEC e os 6rgaos de apoio (salde e assisténcia social)
para alcancar as familias que ndo estavam conseguindo acessar as atividades.

As devolutivas chegaram, em média, a 80% em todo o periodo, com oscilagdes.
Mas os nimeros sao muito bons pela SMEC, uma vez que o acesso foi garantido e as
devolutivas analisadas. Isso mostra, conforme a SMEC, que o esfor¢co dos docentes foi
proveitoso. Nas Ultimas quinzenas do ano, todavia, o numero de devolutivas caiu
bastante, principalmente nos anos finais do ensino fundamental e na educacéo infantil.

Mas a secretaria ndo apresentou justificativa para isso.
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Quanto a aprovacao ou retencdo, a Secretaria Municipal de Educacdo, com
autorizacdo do Conselho Municipal de Educacédo, orientou que os estudantes que
realizaram as atividades e que conseguiram evidenciar a construgdo de competéncias
relativas ao respectivo ano escolar fossem “APROVADOS”. No entanto, aos que néo
conseguiram evidenciar essa construcao, deveria ser atribuido o conceito “EM CURSO”,
para que nao fossem prejudicados com uma retencéo e para que pudessem realizar mais
um momento de recuperacdo no ano letivo seguinte.

Eis que se chega ao ponto-chave desta pesquisa: o plano elaborado pelo
municipio, bem como a analise quantitativa das devolutivas e as raras analises
qualitativas dos planejamentos dos professores e de seus registros dos codigos
referentes as competéncias elencadas na BNCC foram suficientes para desenvolver, de
fato, as competéncias técnicas e socioemocionais de modo a tornar efetiva a
implementacdo da BNCC?

Para comprovar o desenvolvimento das competéncias elencadas na BNCC no ano
de 2020, a SMEC do municipio encaminhou aos professores planilhas a serem
preenchidas ao elaborarem seus planejamentos de aulas, as quais seréo apresentadas

a sequir.

5.3.1 Planilhas enviadas aos professores

Como parte das inumeras acles pedagodgicas, administrativas e de apoio
emocional que foram planejadas pela SMEC do municipio, tabelas a serem preenchidas
para organizar o planejamento de projetos e aulas durante o periodo de pandemia foram
elaboradas e disponibilizadas aos professores. Assim, a SMEC poderia acompanhar o
trabalho dos professores e esses, por sua vez, poderiam enxergar e organizar seu
planejamento baseado na BNCC.

As aulas derivadas de projetos interdisciplinares também poderiam ser
registradas nestas planilhas.

As figuras que seguem ilustram as tabelas encaminhadas pela Secretaria de
Educacao, a Figura 11 é referente aos acompanhamentos das turmas e a Figura 12
contempla os planejamentos dos proprios componentes curriculares.

Percebe-se que ambas ja trazem conceitos utilizados pela BNCC e induzem o

professor ao trabalho em consonéancia ao documento orientador.
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Figura 11 - Relatério de acompanhamento das turmas em tempos de pandemia

(anos iniciais e anos finais)

ESCOLA: TRIMESTRE: PERIODO:
TURMA: DISCIPLINA: PROFESSOR: LDGODAESCOLA

Habilidades e Competéncias

(Codigos) Atitudes e Valores Ao final do trimestre, o aluno devera ser capaz de....

Fonte: Decreto Municipal 8.015/2020

Percebe-se que os itens da planilha direcionam para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades descritas na BNCC e, além disso, de atitudes e valores.
Chama a atencao a ultima coluna, que apresenta uma questdo bastante interessante,
pois foca na capacidade de desenvolvimento de tarefas e acdes do estudante, o que
demonstra um avan¢o com relacdo aos planejamentos tradicionais.

Mesmo as aulas ocorrendo fora da sala de aula, os professores deste municipio
foram orientados a desenvolver planos inovadores, o que resta saber € como de fato
foram os planejamentos e qual o retorno que os professores receberam dos alunos.

E é exatamente essa a questdo que o presente trabalho busca responder, em que
medido a implantacdo do trabalho baseado na BNCC se efetivou, como 0s professores
puderam verificar se o0 aluno é capaz ou nao de resolver determinada atividade ou como
ele lidaria com um desafio langado.

A segunda tabela, ilustrada na Figura 12, encaminhada pela SMEC aos
professores pode auxiliar no mapeamento das habilidades e competéncias trabalhadas
ou nao no decorrer do ano letivo de 2020 durante a pandemia da Covid-19, o que pode
evidenciar a preocupacédo da gestao com as lacunas que podem permanecer de um ano

para o outro devido formato em que ocorreram.
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Figura 12 - Planejamento dos componentes curriculares em periodo de pandemia

(anos iniciais e anos finais)

ESCOLA:
TURMA: DISCIPLINA: PROFESSOR: LOGODAESCOLA
Habilidades e Competéncias Habilidades e Competéncias nao Para 2021, quais habilidades e
trabalhadas em 2020. trabalhadas ao longo de 2020. competéncias dever ser priorizadas?

Fonte: Decreto Municipal 8.015/2020

Cabe ressaltar que as competéncias a serem desenvolvidas durante as aulas, em
qualquer nivel de ensino e em qualquer ambiente de aprendizagem, ultrapassam
aguelas descritas na BNCC, o que ja demonstra um aperfeicoamento das orientacdes
conforme o contexto do municipio.

Apresentado o plano de acdo da SMEC do municipio em questéo, o perfil dos
professores participantes da pesquisa torna-se importante para contextualizar o cenario

da pesquisa.

5.4 PERFIL DOS PARTICIPANTES

O grupo de participantes (76 professores, cujas respostas foram analisadas para
esta pesquisa) constituiu-se, predominantemente, por professores com idades entre 36
e 50 anos, como mostra o Grafico 1, todos atuantes nas seéries iniciais do ensino

fundamental.
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Gréfico 1 - Idade dos professores

H31-50 m25-30 m31-50 mais de 51

Fonte: elaborado pela autora

Fazendo inferéncias a partir do Grafico 1, vé-se que 65% dos professores
participantes nasceram antes da internet, isso pode ter causado implicacbes nos
planejamentos didrios dos professores, mesmo que nem sempre a idade defina o
desempenho de uma pessoa no que tange ao uso da tecnologia. A questdo é que ha os
que insistem em néo aderir as transformacdes que a tecnologia proporciona, o que pode
resultar em um atendimento descompassado dos alunos na atualidade, principalmente
no momento em que a tecnologia passou a ser um dos Unicos meios de lecionar.

Ademais, pode-se dizer que os entrevistados foram um grupo de professores
maduros, pois, além de 65% deles terem entre 31 e 50 anos, 13% tém mais de 50 anos
e esses, com certeza, so tiveram acesso a internet quando ja eram adultos, ou seja, ndo
cresceram com o computador ou smartphone nas maos. As respostas para as questdes
seguintes confirmam o fato de poucos deles tiveram alguma experiéncia como
professores ou tutores na modalidade EaD, todavia, tém muita experiéncia na docéncia

na area de atuacdo, como demonstra o grafico 2.
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Gréfico 2 - Tempo de atuacdo como docente nas séries iniciais

HMaté5anos W06al0 m1llals mais de 16

Fonte: elaborado pela autora

Como pode ser visto no Grafico 2, do total de 76 professores, 43% (32/76) tém
mais de 15 anos de atuacao na educacao basica; 20% (15/76) tém entre 10 e 15 anos;
17% (13/76) atua entre 6 e 10 anos na profissao, e s6 20% (15/76) tém menos de 5 anos
de experiéncia na area. Dessa forma, pode-se afirmar que o grupo é formado por
professores com boa experiéncia como docente nas séries iniciais do ensino
fundamental.

J& os percentuais relativos a experiéncia dos professores na educacgéo a distancia
ndo sdo animadores, pois, como ja comentado na andlise da primeira questéo, a idade
pode interferir ou ndo na atuacdo dos professores na modalidade EaD, porém, a
auséncia da tecnologia na formacao desses professores pode ser um indicativo para que
eles tenham preferéncia por nao utilizar a tecnologia em suas aulas.

A experiéncia dos professores com EaD é uma questdo muito importante para
este trabalho, pois esta ligada diretamente a um dos objetivos propostos. E também
importante para o futuro da educacéao basica no Brasil, ja que a atuacao dos profissionais
em um modelo de ensino semelhante ao da EaD tornou-se fundamental durante a
pandemia da Covid-19 que ainda ndo acabou. E tal experiéncia pode ter contribuido para
a acao docente durante o ensino remoto, pois o ambiente de aprendizagem, na grande
maioria dos casos, foi virtual.
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Em relacdo a experiéncia dos professores na educacao a distancia, as respostas
dadas demonstram que 60 do total de 76, ou seja, 78,9% dos participantes so6 tiveram
experiéncia com EaD como estudantes; 1,3% (1/76) como tutor; 11,8% (9/76) dos
respondentes nao tiveram nenhuma experiéncia anterior na modalidade; e apenas 7,9%
(6/76) dos participantes tiveram experiéncia como professores na modalidade EaD,

como pode ser visualizado no grafico que segue.

Grafico 3 - Experiéncia com Educacéo a Distancia

@ Estudante.
@ Tutor.

£ Professor.
@® Nenhuma.

Fonte: elaborado pela autora

Considera-se tal questdo importante, porque a experiéncia com ambientes de
aprendizagem digitais poderia ter contribuido para o planejamento e a execu¢do das
aulas remotas emergenciais durante a pandemia da Covid-19, principalmente se a
experiéncia anterior tivesse sido como tutor ou professor, pois, dessa forma, o professor
teria conhecimento sobre o mecanismo de planejamento de aulas virtuais e saberia como
avaliar nessa modalidade.

Considera-se, nha presente pesquisa, positivo que somente 11,8% dos
participantes ndo tenha tido nenhuma experiéncia na modalidade EaD antes da
pandemia, uma vez que fazer parte de uma turma de EaD, mesmo que como aluno, ja
propicia fazer parte de um novo ambiente de aprendizagem, diferente do convencional.
Isso porque conhecer diferentes formas e tempos de comunicagéo ja pode contribuir

para uma futura atuacdo na modalidade. E professores que tiveram alguma experiéncia
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como tutor ou professor antes de se tornarem professores de ensino remoto, mesmo que
de maneira provisoria e emergencial, pode sim ter feito diferenca.
Descrita a metodologia utilizada para o desenvolvimento do trabalho, a seguir,

apresentam-se e discutem-se 0s resultados.



6. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo sdo apresentados e discutidos os dados coletados. Para organizar
a apresentacao e facilitar a leitura, sao trazidos e discutidos, primeiramente, na se¢ao
6.1, os dados coletados por meio do questionario e, na sequéncia, na sec¢do 6.2, sdo

transcritas e analisadas algumas das praticas pedagodgicas propostas pelos professores.

6.1 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS POR MEIO DO
QUESTIONARIO

Nesta secdo, sdo apresentados e discutidos os resultados do questionario
respondido pelos professores participantes da pesquisa, por meio do qual se buscou
compreender, primeiramente, qual sua concepcdo de ensino e de aprendizagem e,
depois, como atenderam seus alunos durante a pandemia, se acreditam que
conseguiram, por meio de aulas remotas, desenvolver as competéncias técnicas e
socioemaocionais previstas para o ano letivo, quais as competéncias socioemocionais
buscaram desenvolver e como as incluiram em seu planejamento.

Para tanto, sdo trazidas aqui as respostas obtidas para as questdes de 4 a 197,
divididas em dois blocos: concepc¢des pedagogicas e epistemoldgicas dos participantes
(questdes 4 a 8) e pratica pedagogica durante a pandemia (questdes 9 a 19).

Para dinamizar a leitura, apresentam-se as perguntas feitas aos professores, uma
a uma, e, ha sequéncia, as respostas coletadas, as quais sdo comentadas. Depois de
apresentadas todas as questdes com as respectivas respostas, faz-se uma analise geral
dos dados coletados por meio do questionario.

A primeira pergunta do bloco concepcdes pedagdgicas e epistemologicas
(questdo 4) questionou: “como vocé define aprendizagem?”. O objetivo da questao
consistiu em identificar, a partir das respostas dos participantes, as concepc¢des dos
professores sobre o processo de aprendizagem. A pergunta foi respondida por 76
professores. Muitas das respostas foram semelhantes, por isso optou-se por sistematiza-
las para a apresentagdo. Essa sistematizagao foi realizada tomando como inspiracdo a

analise de conteudo de Bardin (2011), conforme explicitado na secéo 5.3.

7 As questdes de 1 e 3 dizem respeito ao perfil dos respondentes (apresentadas na metodologia). As
questdes 4 a 8, referem-se as concepc¢des de ensinoaprenizagem dos participantes. E as de 9 a 19, estédo
voltadas para a préatica pedagégica durante a pandemia da COVID 19.
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Sendo assim, em um primeiro momento (pré-analise), fez-se uma leitura exaustiva

para explorar o material e tratar os resultados. Depois (segunda fase), as informacdes

foram organizadas em uma planilha a fim de criar as categorias. Analisando os dados

coletados, optou-se por agrupa-los em 8 categorias: desenvolvimento pessoal; construir

e desconstruir; produzir sentido; adquirir conhecimento; interacdo entre sujeitos;

assimilacdo de conceitos; saberes novos aos que ja eram conhecidos e estimulo-

resposta. A sistematizacao das respostas por categorias pode ser visualizada no Quadro

1.

Quadro 1 - Concepcdao de aprendizagem

CATEGORIA

CONCEPCAO

Desenvolvimento
pessoal

E um processo de desenvolvimento pessoal. E quando se
descobre uma ou varias maneiras de fazer algo, seja novo ou
ja conhecido. E quando se colocam possibilidades nas coisas,
na maneira de pensar e de agir.

7z

Aprendizagem € um processo que esta relacionado ao ser
humano desde o nascimento, e esta relacionado a evolugéo
da educacéo e desenvolvimento individual de cada um.

Como um processo de desenvolvimento.

Construir
desconstruir

Aprendizagem € o processo pelo qual se constréi o
conhecimento de um determinado assunto. SO acontece
aprendizagem quando o contetdo € assimilado, entendido e
construido passo a passo, sem a necessidade de decoreba.

E um processo obtido com a mudanca de comportamento
estimulado através de fatores emocionais, neurolégicos,
cognitivos e ambientais.

Produzir sentido

Quando o conhecimento se torna significativo para o aluno.

A aprendizagem sO acontece a partir do momento que o
individuo se apropria dela.

Adquirir
conhecimento

E a maneira como adquirimos novos conhecimentos.

Modificacbes de comportamento e/ ou conhecimento,
desenvolvimento, evolugéo.
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Aprendizagem € a aquisi¢do de novos conhecimentos, valores
e atitudes, é um desenvolvimento pessoal.

Interagdo entre sujeito

Aprendizagem € quando o ser humano entende e interage com
0 que Ihe é ensinado. E todo o conhecimento que adquirimos
durante nossa existéncia.

O aprendizado € o resultado da interacdo entre o sujeito, suas
emocdes, estruturas mentais e o meio (ambiente, social) em
gue esta inserido.

Aprendizagem é quando o ser humano entende e interage com
0 que lIhe € ensinado. E todo o conhecimento que adquirimos
durante nossa existéncia.

Aprendizagem é um processo de troca de saberes e
afetividade.

Interacdo do cognitivo, emocional, psiquico com o ambiente
com o qual se convive.

A maturacao do ser humano, forma pela qual se molda através
de suas experiéncias e troca com 0 outro e com 0 meio em que
vive.

Estimulo resposta

Mecanica onde o professor é o detentor do saber e aluno € um
mero receptor.

Aquilo que nos traz conhecimento sobre algo ou alguma coisa.

O processo pelo qual a crianga adquiri os conhecimentos que
lhe séo passados, de forma continua e de acordo com o meio
ao qual estéo inseridos.

O ato de apreender, compreender e memorizar.
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Assimilacao de | Aprendizagem é quando o sujeito aprende algo que ainda néo
conceitos e saberes | sabe e esse conhecimento passa a fazer parte de sua vida
novos aos que ja |cotidiana e o transforma no decorrer de suas vivéncias e
eram conhecidos resolucdes de problemas de sua vida.

Aprendizagem para mim é uma mudanca de percepcdo. E o
ato de agregar conhecimento em relacdo com o que ja
sabiamos. Aprendizagem é fazer relagdes.

A aprendizagem acontece quando 0 sujeito esta motivado a
aprender e para haver essa aprendizagem € necessario que
tenha empatia entre professor/aluno, sendo a afetividade e a
metodologia as principais caracteristica ferramentas desse
processo.

Pra mim, aprendizagem é processo de instigar-se a conhecer
algo novo, e a partir disto, entrar em contato com o objeto de
conhecimento, de diversas maneiras, para aprender e
apreender dentro de si este novo.

Fonte: elaborado pela autora

Analisando-se o Quadro 1, parece que a maior parte dos professores (72/76)
demonstram ter concepc¢des construtivistas sobre o processo de aprendizagem, uma vez
que suas respostas para o questionamento “0 que vocé entende por aprendizagem”
puderem ser encaixadas em uma das categorias desenvolvimento pessoal; construir e
desconstruir; produzir sentido; adquirir conhecimento; interagcdo entre sujeitos;
assimilacdo de conceitos e saberes novos aos que jaA eram conhecidos, as quais
parecem estar contempladas na teoria psicogenética, de Jean Piaget.

Todavia, os participantes nédo detalharam suficientemente suas respostas para
que se possa dizer, com convicgcdo, que possuem realmente uma concepcgao
construtivista de aprendizagem. De todo modo, muitos evidenciaram que a
aprendizagem envolve varios aspectos, como a interacdo e a troca de saberes e de
conhecimentos e, além disso, ressaltaram que, assim como o conhecimento € adquirido
por construcdes de saberes, também pode decorrer da desconstrucao.

A assimilacdo de saberes e conceitos foi citada por muitos dos professores,
aproximando-se da teoria de aprendizagem significativa, de David Ausubel, o qual
defende que um dos fatores isolados que mais influencia a aprendizagem é a adicéao de

novas ideias e informacdes aquilo que o aluno ja sabe e a derivacdo de novas ideias a



71

partir dai. Adicionado a isso, 0s professores mencionaram outros aspectos compativeis
com essa mesma teoria, como, “aprendizagem como uma mudanga de percepgao;
(aprendizagem) é o ato de agregar conhecimento em relacdo com o que ja sabiamos;
aprendizagem é fazer relagdes” (Professor entrevistado).

Entretanto, apesar de 94,7% (72/76) dos professores terem evidenciado, em suas
respostas, nocdes que se aproximam das teorias de Piaget e Ausubel, 5,3% (4/76) dos
professores definiram a aprendizagem como “estimulo-resposta” ou processo pelo qual
0 estudante adquire o conhecimento que |lhe é “passado”, de forma "mecénica".

As respostas para a questdo seguinte (questéo 5), sobre como o aluno aprende,
seguiram a mesma légica das recebidas para a pergunta 4. Elas revelaram que uma das
condi¢cbes que favorece o processo de aprendizagem citado pelo autor da teoria de
aprendizagem significativa, David Ausubel, foi destaque nos relatos dos professores: a
disposicéo, pois ela € fundamental para que o aprendizado ocorra. Estar disposto foi
mencionado pelos professores na pesquisa de formas diferentes, mas que podem ser
entendidas como sindnimos de interesse e curiosidade, como pode ser visualizado na

primeira linha do Quadro 2, que traz a organizacgao resultante da pré-andlise.

Quadro 2 - Como o aluno aprende

CATEGORIA COMO O ALUNO APRENDE

Interesse e curiosidade | Demonstrando interesse sobre um assunto e investigando o
mesmo.

O aluno aprende quando ha interesse pelo que esta vendo,
quando é estimulado, quando o professor das condi¢cdes
necessarias para esse aluno. Desde o material até a
afetividade, incentivo, 0 amor, respeito e outros.

7

Quando o que se ensina é significativo para ele e tem
oportunidade de interagir, quanto o assunto é levado para
discusséo e confrontamento.

O aluno aprende se for estimulado com aulas significativas
que tragam alguma forma que desperte emog¢ao que o deixa
envolvido com a atividade, e assim ele possa interiorizar o
gue aprendeu.
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A partir de um planejamento participativo, estimulando a
curiosidade e oferecer tarefas desafiadoras.

O aluno aprende quando sente necessidade e curiosidade
pelo conteudo estudado, vivenciando-o em dinamicas que
despertam sua percepcao através dos sentidos (sinestésico,
visual, auditivo e tatil) e, ao mesmo tempo, sdo desafiados a
desenvolver suas habilidades para solucionar problemas.

Acredito que quando os alunos tém interesse em algo, seu
aprendizado cresce, tém mais foco, iniciativa e estdo sempre
a procura de novas descobertas, devemos incentivar a
pesquisa, curiosidade investigativa, cada aluno possui uma
maneira prépria de aprender, devemos com isso, buscar os
diferentes estilos de aprendizagens, proporcionando
descobertas e se reinventando.

O aluno aprende quando o assunto que desafia sua
curiosidade é do seu interesse. Também quando a mediacdo
do professor € feita de modo a provocar esta curiosidade e
consequentemente este aluno aprende, pois percorreu o
processo de assimilacdo e entendimento do contetudo a ser
aprendido.

Experiéncia Através das experiéncias do seu cotidiano.
Quando produz/faz | Quando produz sentido.
sentido

Quando tenha algo do local dele, sentido, significativamente.

Os alunos aprender de diversas maneiras e estratégias,
quando o conhecimento faz sentido pra ele.

O aluno aprende quando algo que |he € proposto tem
significado, sentido e principalmente quando o aluno é
provocado e sente curiosidade e desejo de resolver,
esclarecer e compreender diferentes conceitos, assuntos,

situacdes que lhe séao oferecidas.

O aluno aprende através de estimulos. Ele aprende tudo
aquilo que tem sentido pra ele. Precisa estar motivado.
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Assimilacao
conceitos

de

Através da interacdo, da acao e reflexdo do sujeito sobre o
meio/ objeto de conhecimento. Assimilacdo e acomodacao.

Todos possuimos um conhecimento prévio. Conhecer as
concepcOes do aluno € um passo importante para ensinar
bem.

O aluno aprende através da relacdo do sujeito com o objeto
de conhecimento, langcando méo das estruturas mentais que
ja possui e construindo novas relagdes.

O aluno aprende fazendo relacBes entre algo que ja sabia
(conhecimento prévio) e o novo a ser aprendido.

O aluno ja vem de casa com uma bagagem cultural, a partir
das brincadeiras, leituras, jogos, ele vai adquirindo e
construindo novos conceitos. E cada aluno tem o seu tempo
de aprendizagem.

Aprende quando se apropria do que aprendeu, quando sente,
guando relaciona com sua vida, quando vé sentido, funcao.

Ele aprende através de assuntos que sao relevantes para sua
vida, através de uma aprendizagem significativa em que ele
possa vivencia-la.

O aluno aprende a partir de atividades que tenham sentido,
sejam significativas. Ele precisa experenciar, experimentar,
para que a aprendizagem ocorra.

Interacao

Através da interacdo com professor, colegas, objeto de
estudo....

O aluno aprende através da interacdo com outras pessoas,
de suas relagbes e vivéncias com o objeto em estudo, com
estimulos variados, ouvindo, discutindo etc.

Através da interacdo com o objeto, das rela¢des que faz com
0 que ja sabia, significando o que faz, construindo e
desconstruindo conceitos.

Através da interacdo entre os seus saberes, os dos colegas,
os trazidos pelo professor em forma de informacg&o ou
experiéncias vivenciadas.
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Através da interacdo e experiéncias vivenciadas em
diferentes ambientes e situacdes, onde conflitos e duvidas
séo esclarecidos.

O aluno aprende a partir da interacdo com o saber que se
constroi, que deve ser significativo, na interacdo com o outro
e com 0 meio.

Cada um aprende do
seu jeito.

Cada aluno tem sua maneira de aprender. Ou melhor
maneira propria de aprender...

Cada um aprende do seu jeito. E preciso ajustar meios para
gue todos sejam contemplados.

Os alunos séao diferentes, sendo assim, cada um aprende de
uma maneira diferente. Cabe ao professor observar,
descobrir e estimular seu aluno da maneira mais eficiente
para que ele aprenda.

Empatia

O aluno aprende em primeiro lugar quando ha empatia,
quando ha vinculo, quando ha seguranca. Conquistado pelo
professor, o aluno comeca a conectar conceitos, lembrancas,
experiéncias e vai concebendo sua aprendizagem.

O aluno aprende quando ha seguranca, amor e empatia.
Quando este se sente seguro e significado no que aprende!
Consegue fazer link com sua vida cotidiana!

O aluno aprende em primeiro lugar quando ha empatia,
qguando ha vinculo, quando ha seguranca. Conquistado pelo
professor, o aluno comeca a conectar conceitos, lembrancas,
experiéncias e vai concebendo sua aprendizagem.

Decorando

De forma mecanica, reproduzindo o que foi aprendido para a
prova e depois ndo sabe mais o conteudo.

Transmissao

Fundamental de transmitir conhecimento e instigar o aluno a
aprender.
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O professor deve compreender a nova realidade que
vivemos, ndo tem mais espaco para transmissdao de
conhecimento, é preciso ressignificar, ser criativo, trazer o
aluno para si.

Fonte: elaborado pela autora

Além da disposicéo dos estudantes para aprender, outros aspectos foram citados
pelos participantes, como experiéncia; quando produz/faz sentido; assimilacdo de
conceitos; interacdo; aprendendo de diferentes maneiras; quando ha& empatia;
decorando e através da transmissédo de conhecimento.

Novamente, assim como nas respostas a questdo anterior, mais de 95% das
respostas evidenciaram que o aluno aprende quando tem acesso a atividades que
proporcionem experiéncias que fagam sentido. Aprendem por meio da interacdo e da
sua forma, em seu tempo, quando os demais sujeitos que fazem parte do processo
sabem se colocar no lugar um do outro, como escreveu um dos professores: “0 aluno
aprende quando ha seguranca, amor e empatia. Quando este se sente seguro e [V€]
significado no que aprende! Consegue fazer link com sua vida cotidiana!” (Professor
entrevistado).

Segundo Ausubel, a segunda condi¢do para que o aluno aprenda é possibilitar
gue ele conecte novas informacdes a conhecimentos prévios. Quando esses
conhecimentos prévios sdo valorizados pelos professores em seus planos de aula, os
alunos sentem-se mais seguros e conseguem identificar-se e conseguem fazer
conexdes entre a informacéo nova e aquilo que ja conhecem.

Dentre os 76, apenas 3 professores citaram diferentes no¢des para como o aluno
aprende, defendendo ideias de que ele aprende através da memorizacdo ou da
transmissdo de conteddo ou conhecimento, conforme as duas ultimas categorias do
Quadro 2. Tais respostas demonstram que esses 3 professores amparam sua pratica na
concepcao empirista e no modelo pedagdégico diretivo. Com base nessa concepgao, o
conhecimento é transmitido, o aluno aprende o que o professor ensina e so, pois o0 aluno
€ considerado uma tabula rasa, ou seja, o conhecimento prévio do aluno néo é
considerado e ele, por sua vez, ndo pensa e age sobre o conhecimento que lhe foi
transmitido, segundo Becker (2001).

Na sequéncia, questionou-se 0s participantes sobre o papel do professor no

processo de aprender (questdo 6). As respostas obtidas puderam ser agrupadas em 3
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categorias: mediador, transmissor e desenvolvedor de competéncias, conforme pode ser

visualizado no Quadro 3.

Quadro 3 - Papel do professor

PAPEL DO PROFESSOR
CATEGORIA

Mediador

O papel do professor é criar este ambiente seguro onde a
turma inteira sinta-se pertencente, também a turma tem
papel importante no processo de aprender pois deve existir
sempre um clima de cooperacgdo. O professor também deve
ser capaz de perceber e mediar situacbes em que o0 aluno
cresca no aprendizado.

Promover ambiente questionador, interativo e reflexivo, que
leve o aluno a experienciar aprendizagens significativas.

O papel do professor é oportunizar um ambiente acolhedor e
de equidade, possibilitando a participacdo de todos num
processo criativo e dindmico de aprendizagem através da
acao e reflexdo sobre o tema em estudo.

O professor deve ser o mediador e gerenciador do
conhecimento, levando o aluno a pensar, dar a sua opinido e
gerar também duavidas para com isso produzir o
conhecimento do seu educando.

Mediar e auxiliar todo esse processo de novos
conhecimentos.

Planejar, organizar, incentivar, mediar o processo de ensino
e de aprendizagem.

O papel do professor é de desafiador, mediador. Ele
apresenta o conteudo e provoca as rela¢cdes que devem
acontecer para que o aluno va construindo e linkando o novo
com o0 que ja sabe para chegar as conclusfes do assunto
proposto.

O Professor estd no meio desse processo, intermediando,
ajudando quem nao entendeu e ensinando a trabalhar
sozinho, auxiliando a pensar desenvolvendo as
competéncias para as aprendizagens.
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O papel do professor no processo de aprender, deve ser de
mediador, de pesquisador, de articulador enfim, deve auxiliar
o aluno em todos os processos de aprendizagem. E
necessario que conheca seu aluno para que possa descobrir
a melhor forma que o0 mesmo aprende.

Auxiliar, mediar, gerenciar.

De mediador, facilitador.

O papel de Mediador e provocador.

Transmissor N _ o
Papel fundamental de transmitir conhecimento e instigar o

aluno a aprender.

Desenvolvedor de _
competéncias Trabalhar para que o aluno desenvolva suas competéncias,

habilidades e potencialidades, com atividades significativas
para ele.

Fonte: elaborado pela autora

Observando-se o Quadro 3, verifica-se que a categoria mediador foi a mais citada
pelos participantes da pesquisa. Essa categoria indica que a maioria dos professores
pOSSui uma concepgao construtivista, pois, conforme essa concepcao, o sujeito aprende
interagindo com o professor, com 0s colegas e com 0s conhecimentos e o professor
oferece condicdes para o sujeito agir sobre o objeto e 0 objeto sobre o sujeito.

Somente, 1 das 76 respostas indicou uma concep¢ao empirista e um modelo
diretivo de ensino, no qual o professor ensina e o aluno aprende através da transmissao
de conhecimento. Todavia, nesta questao, uma das respostas chamou a atencéo, pois
referiu o professor como desenvolvedor de competéncias além de mencionar atividades
significativas como o0 meio para que isso ocorra: “trabalhar para que o aluno desenvolva
suas competéncias, habilidades e potencialidades, com atividades significativas para
ele” (Professor entrevistado).

As respostas obtidas para a pergunta sobre o papel do aluno nesse mesmo
processo (questdo 7), demonstram coeréncia com as respostas dadas pelos mesmos
professores para a questao 4, que questionava como o aluno aprende, na opiniao deles.

As respostas para essa questdo foram agrupadas em quatro categorias:
participativo e ativo, disposto, memorizador e curioso. A sistematizacdo das respostas

pode ser visualizada no Quadro 4.
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Quadro 4 - Papel do aluno

CATEGORIA

PAPEL DO ALUNO

Participativo e ativo

Um aluno participativo.
O papel de investigador e participativo.

O papel do aluno é de participacdo ativa alcancando seus
objetivos.

O papel é de ser um aluno ativo e colaborador neste
processo!

O aluno precisa ser consciente de sua responsabilidade em
aproveitar o que a escola e seus professores propdem,
envolvendo-se nas aulas, participando das atividades
propostas, dando suas opinides, procurando sanar suas
duvidas e procurando resolver as atividades propostas. Pois
mesmo que haja “erro”, esse contribuira para a construgao de
conhecimentos, conceitos e a compreensao.

O papel do aluno é participar das vivéncias sabendo conviver
com o0 grupo, explorar ao maximo as oportunidades
oferecidas para desenvolver suas habilidades e
competéncias e ser capaz de ressignificar o conhecimento
adquirido.

O papel do aluno é participar e envolver-se com os objetos
de estudo levantando hipoteses e socializando suas ideias
com os outros. E dar sua opini&o e ouvir a opini&o dos outros,
é desconstruir e desconstruir conceitos.

O aluno é quem participa ativamente do processo de
aprendizagem. Sendo motivado aos desafios e questionando
suas descobertas, sempre indo em busca de mais
conhecimento.

O papel do aluno precisa ser participativo, ser ativo e
voluntario.

O aluno é o responséavel final pela sua aprendizagem,
buscando o seu crescimento, sujeito da propria
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aprendizagem, buscando conhecimentos criativos, criticos,
gue troguem ideias e conhecimentos.

Sujeito ativo, que interaja e promova suas aprendizagens.

O aluno deve ser protagonista no processo. Ser o sujeito da
sua aprendizagem, sendo responsavel, pré ativo,
participativo.

Disposto

Estar disposto a adquirir novos conhecimentos, cooperar nas
diferentes praticas propostas, prestar atencdo e fazer
questionamentos quando estiver com davidas.

O papel do aluno é estar disposto a aprender, ter curiosidade
em aprender, buscar solucdes, pedir orientacdes ao
professor no caso de davidas.

O aluno é o sujeito, aquele que procura, que pergunta,
guestiona e se apresenta disposto a aprender.

Memorizador

A memoéria e aprendizagem sdo termos que estdo
fundamentalmente interligados. N&o adianta investir em
métodos de ensino que ndo ajudem a reter as informacdes
transmitidas: todo conhecimento serd perdido, assim como
todo esforgo, tempo e recursos empregados no processo.
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Curioso O aluno precisa demonstrar interesse nas aulas, ser curioso,
interagir, participar, realizar o que lhe € proposto e no caso
de duvidas deve recorrer ao professor. O aluno nao é
somente um aprendiz, pois muitas vezes o professor aprende
com ele também.

Questionar o professor sobre suas duvidas e curiosidades.
Contribuir com suas experiéncias para aprendizado em sala
de aula.

O aluno precisa se sentir curioso e desafiado para aprender
e entender o contetdo, também conseguir saber usar o que
aprendeu na solucdo de problemas e colocar em prética no
seu cotidiano.

O papel do aluno é manter o interesse nas propostas
pedagdgicas que o educador disponibiliza, porém ele € o
responsavel pela sua aprendizagem atribuindo significado ao
conteldo aprendido.

O papel do aluno é sentir-se motivado a aprender com 0s
subsidios alcancados pelo professor e demais segmentos
escolares.

Fonte: elaborado pela autora

As categorias geradas para esta questao (participativo e ativo, curioso, disposto
e memorizador) estdo em consonancia com as resultantes da analise da questéo sobre
como o aluno aprende (questdo 5 - Quadro 2). Novamente a disposi¢cdo de aprender
surgiu como um aspecto chave para o processo de aprendizagem, como um dos
professores escreveu: “o papel do aluno é estar disposto a aprender, ter curiosidade em
aprender, buscar solugdes, pedir orientagdes ao professor no caso de duvidas”. Essa é
uma condicéo importante citada pela teoria para que a aprendizagem ocorra e, também,
foi uma das mais citadas pelos entrevistados.

Assim, percebe-se, a partir das respostas dos professores, que eles entendem
gue os envolvidos no processo de ensinoaprendizagem, incluindo eles mesmos,
precisam querer aprender. E, cientes de tais caracteristicas, os docentes podem planejar
o desenvolvimento de competéncias com mais facilidade.

Todavia, novamente, uma resposta entre as 76 trouxe no¢cdes que envolvem a

memorizagao e transmissdo de conhecimentos: “a memdria e aprendizagem sao termos
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que estdao fundamentalmente interligados. Ndo adianta investir em métodos de ensino
gue nao ajudem a reter as informacgdes transmitidas” (Professor entrevistado).

Nesse bloco de respostas, ficou evidente que o trabalho que envolve o
desenvolvimento de competéncias baseado na BNCC (BRASIL, 2018) nao aparece, no
geral, no discurso dos professores participantes, uma vez que foram feitas pouquissimas
referéncias ao saber-fazer, por exemplo. Isso parece mostrar que os professores ainda
nao se apropriaram dos conceitos trazidos pela BNCC (BRASIL, 2018). E, se néo se
apropriaram, possivelmente, também n&o os incluiram em suas praticas.

Para fechar o bloco dos questionamentos sobre as concepcdes de aprendizagem
do professor, questionou-se o0s participantes sobre o lugar das emocbes na
aprendizagem e as respostas para essa questdo geraram sO uma categoria, conforme

pode ser visto no Quadro 5.

Quadro 5 - Lugar das emocdes

CATEGORIA PAPEL DAS EMOCOES

Fundamental Sem isto, ndo existe a aprendizagem, estd em primeiro lugar.
O lugar principal.
Principal.

Fundamental importancia ha minha opinido...com estimulos
e amor o aluno aprende muito mais.

Primeiro lugar

No meu entender trata-se de fatores primordiais na
educacado. Nao ha aprendizagem significativa sem o aprendiz
sentir-se provocado, motivado e com desejo e curiosidade
sobre algo a ser aprendido. Onde a emocao (vinculo entre
professor/aluno, autoestima, o0 gosto da descoberta...)
servem também como elemento propulsor e motivacional
para o aprendizado.

Todos devem estar em primeiro lugar, pois 0s sentimentos
Sao a nossa base.

Lugar essencial, fio condutor para promocédo de
aprendizagens significativas
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A dimensédo afetiva ocupa lugar central. A construcdo do
ambiente adequado e a aprendizagem significativa e
prazerosa, sado fundamentais no processo de aprendizagem.

O lugar é onde os envolvidos no processo de aprendizagem
sintam-se confortaveis, em uma relacdo de respeito, empatia,
compreensao e confianga.

Muito importante, tanto da familia, como da escola.

Essencial eu diria, sdo os pilares que promovem o
encantamento por aprender, sem esses, ndo se efetiva a
aprendizagem.

Devem vir em 1° lugar, pois sem motivacao ou interesse nao
ha aprendizagem.

Fonte: elaborado pela autora

Analisando o Quadro 5, vé-se que todos os professores consideram que as
emocOes sdo fundamentais para o processo de aprendizagem. A intencdo dessa
pergunta foi verificar qual é o lugar das emoc¢des no processo de ensinoaprendizagem
na opinido dos professores, pois a aprendizagem significativa envolve subjetividade e é
humana. Dessa forma, a aprendizagem envolve emocdes e valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, ou entdo, conforme o termo usado na teoria da
aprendizagem significativa, o que o aluno carrega consigo € a ideia-ancora, a qual pode
se conectar com novos conhecimentos que facam sentido.

As respostas obtidas para o segundo bloco sintetizam os conceitos e concepcdes
epistemoldgicas e pedagogicas dos professores. Sao essas concepgdes que norteiam
as praticas diarias dos docentes. Praticamente todos os professores apresentaram, em
suas respostas, visbes construtivistas, que favorecem a aprendizagem significativa e,
assim, favorecem o trabalho baseado no desenvolvimento de competéncias. Todavia, o
fato de expressarem um discurso construtivista ndo significa que a pratica desses
professores realmente esteja voltada para o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa. Isso podera ser confirmado ou ndo, analisando-se os planos apresentados
para a questdo 20 do questionario.

Dando continuidade, a pergunta 9, a primeira pergunta do bloco 3 (sobre a pratica
pedagogica dos participantes durante a pandemia da COVID 19), questionou “como suas
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aulas estao ocorrendo durante a pandemia da Covid 19? Descreva (lembre-se de dizer
que recursos esta usando)”. O objetivo da questdo consistiu em perceber, a partir das
respostas dos professores, particularidades sobre as estratégias usadas por cada um
deles para ministrar suas aulas sem a presenc¢a dos alunos em sala de aula, porque o
municipio onde a pesquisa foi realizada, assim como todos os demais do Brasil, utilizou-
se do artigo 32, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL, 1996), que
permite a modalidade EaD em situagbes emergenciais, para ministrar aulas na
modalidade ensino remoto, durante a pandemia da Covid-19 em 2020.

A sistematizacdo das respostas, tomando como inspiracdo, mais uma vez, a
analise de conteudo de Bardin (2011), levou a criacdo de 7 categorias, considerando os
recursos utilizados pelos professores para desenvolver suas aulas (WhatsApp,
Facebook, Youtube, plataformas de ensino, livro/material impresso, Google Meet, e-
mail).

A sistematizacao das respostas por categorias pode ser visualizada no Quadro 6.

Quadro 6 - Recursos usados no ensino remoto

CATEGORIAS RECURSOS

WhatsApp Envio de atividades. Muitas vezes gravo videos ou audios,
procuro explorar tudo 0 que possSo COMO recurso.

Conversar para acalmar os pais.

Procuro fazer uso de atividades que estimulem a criatividade,
producdo, criagdo e resolucdo de diferentes desafios
(enigmas, receitas, pesquisas...) gue facam com que o aluno
busque meu auxilio, mas também traga suas informacdes e
ideias a partir do que construiu. Nao solicito muito o uso da
internet, pois a minoria de minha clientela tem acesso a
mesma. Envio material digitalizado para pesquisa e videos
baixados. Fago uso de "encontros virtuais" uma vez por
semana, a noite (horario em que a maioria dos "celulares”
estdo em casa) para tirarem duvidas, fazermos uma
dindmica (brincadeira com objetivo pedagdgico) visando a
participagdo de todos, mas infelizmente tenho tido a
participagdo de 80% da turma nesses encontros. Atendo
meus alunos por grupo de whats de domingo a sdbado, o que
nao é bom para mim confesso, pois me sobrecarrega e me
"aprisiona" de uma certa forma.
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As aulas séo atividades remotas semanais. Envio o0s
materiais para os alunos pelo grupo da turma no Whats, que
€ 0 Unico meio de comunicacdo com as familias. Falar das
atividades € algo que me causa certa angustia, pois as
orientacdes que recebemos é de mandar poucas atividades
e nada de conteudo novo, solicitar atividades que necessitam
de materiais que as familias tenham em casa, (a maioria da
comunidade escolar € de baixa renda). Em outro momento,
nos sao cobrados o desenvolvimento das competéncias e
competéncias, planejamento por projetos. Procuro enviar
uma sequéncia didatica interdisciplinar semanal ou
quinzenal, buscando de alguma forma a continuidade dos
assuntos. A maioria das aulas séao relacionadas ao respeito
e amor ao préximo, bem como ao cuidado do ambiente em
gue vivemos. Também ocorrem algumas atividades em
Libras. A minha turma tem 21 alunos e estdo no 3° ano, e
desde o ano passado estou com eles, sendo que tem um
menino surdo e uma menina deficiente auditiva. Até o
momento conto com ajuda de uma monitora que € professora
de Libras, mas ndo sei se vao renovar o contrato dela a partir
de agosto. No inicio de 2019, ninguém conseguia se
comunicar com o menino surdo e nem ele com a gente. Com
a vinda da professora de Libras essa situacdo mudou, pois a
turma aprendeu a se comunicar em Libras para incluir os
colegas. Hoje faz parte da minha rotina conversar com pais
e alunos para se sentirem acolhidos, compartilhamos
aprendizagens, alegrias e preocupacfes também. Estou
bastante exausta com as funcBes de solicitar fotos das
atividades e organizar todas as burocracias, sendo que
trabalho em dois municipios com turmas e particularidades
totalmente diferentes.

Faco um planejamento semanal revisando alguns
conteudos, outras vezes faco introducdo de algum assunto,
de modo que o aluno possa entender sozinho ou com a ajuda
da familia. Envio no grupo de WhatsApp dos pais, o qual os
pais acessam as tarefas e tiram duvidas. Procuro planejar de
acordo com a realidade dos alunos, pensando no acesso aos
recursos, dessa forma sempre materiais que eles possam ter
em casa.

Facebook

As aulas séo postadas em grupo fechado do Facebook e
grupos de watts. Os planos de aula sao feitos
detalhadamente, possibilitando uma melhor compreenséo.
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As atividades propostas sdo pensadas para atender o
contexto que estéo inseridos! Atividades vinculadas a familia
e ambiente familiar, utilizando de situa¢des do seu cotidiano
domiciliar!

Remotamente, via watts, Facebook

Estou enviando atividades pelo Facebook da escola e
também pelo whatss zap para os pais dos alunos. Estou
enviando atividades mais praticas dentro das condicdes e
possibilidades, também estou fazendo muitos videos
explicativos para facilitar o trabalho e manter o vinculo com
o aluno.

Youtube

Faco videos explicativos e de hora do conto, utilizo videos
curtos do youtube, atividades ludicas, tarefas préaticas do
cotidiano, exercicios, e varias atividades que envolvem a
familia.

Plataforma de ensino e
WhatsApp

Esta sendo um momento de aprender novas formas de
ensinar. Momento um pouco sofrido, mas é fazendo e
errando que se aprende a fazer certo e melhor. Estou usando
como recurso a tecnologia digital através de videos, redes
sociais, programas de computador e celular.

Atividades no  livro
didatico ou impressas

Atividades via grupo do Whats e impressas para quem nao
tem internet.

Com folhas impressas na escola.

E disponibilizado atividades impressas na escola. O familiar
pode buscar.

Enviou atividades impressas pela escola. E acabo sem tem
contato com eles. Utilizamos o livro didatico de matematica,
videos do YouTube, diferentes livros dentre outros recursos.

Os alunos possuem livros didaticos que foram distribuidos
para levarem para casa, 0s quais também sao usados para
leitura, pesquisa e exercicios de conteudos trabalhados.

Procuro variar dentro do possivel: livro didatico, livros em pdf,
youtube etc.

Envio de material impresso ou livro didatico.
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Aula no Meet Estou enviando as aulas via WhatsApp e uma vez por
semana faco uma aula no Meet para conversamos e tirar
eventuais duvidas das aulas da semana.

Estou atualmente utiizando o Whats para enviar as
atividades para os meus alunos, realizando chamadas de
video, também na outra escola que leciono estou utilizando
o classroom, com envio de atividades pela plataforma,
chamadas de video pelo meet e toda a tecnologia disponivel
na plataforma.

E-mail Elaboro semanalmente uma sequéncia didatica distribuida
nos dias da semana. Depois de ter realizado uma pesquisa
com as familias, temos o0 seguinte acordo: para 50% das
familias, envio a sequéncia por e-mail (pois estas afirmam ter
meios de impressdo). Para os outros 50% imprimo e
disponibilizo durante o final de semana a sequéncia em uma
pasta fisica grudada em meu portéo residencial. As familias
buscam o material. Ao longo da semana fago 4 videoaulas
gravadas, publico no YouTube e envio o link para as familias.
(Procurar por "Profe XXXX"). Também ao longo da semana
faco video chamada, 4udios de apoio e auxilio para os alunos
e familias.

Fonte: elaborado pela autora

Categorizados os dados, parece ser possivel dizer que a rede municipal de
ensino do municipio em estudo ndo padronizou a forma de contato dos professores com
os alunos. Isso €, ndo disponibilizou aos professores uma plataforma de ensino nem os
orientou a usar determinada ferramenta para interagirem com os alunos. Os professores
ficaram livres para usar o recurso que quisessem. Assim, de acordo com as respostas
obtidas, foram usadas sete ferramentas diferentes.

Essa diversidade das formas de contato com os alunos indica, por um lado, certo
improviso na atividade docente, uma vez que fica evidente, nas respostas dos
professores, que cada um buscou a melhor forma de interagir com seus alunos,
considerando seu contexto. Ficou claro também que os professores ndo receberam
orientacdo da Secretaria de Educacédo com relacdo a isso, o que, em certa medida, foi
positivo, ja que, dessa forma, cada professor pode escolher seus recursos de acordo

com seus conhecimentos e com as condi¢des de acesso de seus alunos. Por outro lado,
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o fato de ndo terem recebido orientacdo nesse sentido gerou angustia para 0s
professores, que ndo sabiam se estavam no caminho certo.

Fato é que todos, Secretaria, professores e estudantes foram surpreendidos pela
pandemia, pela necessidade do isolamento social e, em funcdo disso, por uma nova
modalidade de ensino, “inventada” as pressas. Essa nova modalidade, inicialmente, foi
denominada de EaD, mas, como n&o tinha muitas das caracteristicas dessa modalidade,
passou a ser chamada de ensino remoto.

E, mesmo que, em torno de 90% dos respondentes j& tinham tido alguma
experiéncia com educacao a distancia, principalmente como alunos, nenhum deles tinha
testado essa modalidade na educacéao basica, ainda mais como professores. Além disso,
nem os professores, nem a secretaria de educagao tinham ideia dos recursos
tecnologicos que os alunos tinham, nem do tipo de acesso que tinham a internet.

Sendo assim, no inicio, as aulas foram realizadas mesmo no improviso, pois
gestores e professores nao cogitavam, antes da pandemia, atuar remotamente. Logo,
nao conheciam a legislacdo da EaD. Conhecer essa legislacédo, embora ela ndo esteja
voltada & educacao béasica, poderia ter sido Gtil nesse momento, especialmente para a
equipe diretiva, uma vez que ela traz caracteristicas especificas dessa modalidade de
ensino, que poderiam ter ajudado a planejar o ensino remoto.

O histérico da EaD no Brasil demostra que a modalidade esta crescendo
rapidamente e tudo que ja foi aprendido nos ultimos anos sobre o tema pode trazer
contribuicdes para pensar sobre o ensino remoto em todos 0s niveis de ensino no pais.
Além disso, os decretos federais, estaduais e municipais, ja apresentados neste trabalho,
basearam-se naqueles que ja existiam para a EaD, regulando as ac6es dos professores,
0S quais, em tao pouco tempo, ndo puderam se preparar devidamente para atuar em um
cenario tdo diferente. Ademais, os gestores também ndo encontraram ambientes virtuais
de aprendizagem em um espaco tao curto de tempo. Isso se confirma por meio da leitura
dos relatos dos professores, que fizeram o méximo esfor¢co para atender, da melhor
forma possivel, a todos seus alunos.

Entretanto, também ficou evidente, a partir dos relatos, o sofrimento de muitos
professores nesse periodo. O sofrimento pode ser entendido, talvez, porque, até entéo,
muitas das tecnologias necessarias para o ensino remoto e que foram utilizadas pelos
professores durante a pandemia eram recursos desconhecidos da maioria deles, tanto
dos professores quanto dos alunos. Sendo assim, além de ter de repensar suas

estratégias de ensino, os professores tiveram também de pensar sobre como poderiam
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atingir os alunos e sair em busca de novas ferramentas. Para dificultar ainda mais, os
professores ndo tinham nenhuma experiéncia com ensino remoto. Nao tinham ideia de
como fazer para ministrar suas aulas. Também n&o sabiam como elaborar materiais para
essa modalidade de ensino.

Observando-se o Quadro 5, vé-se que o aplicativo WhatsApp? foi o recurso mais
mencionado pelos participantes: 70 dos 76 professores usaram esse aplicativo de
comunicagao rapida entre as pessoas como a forma mais eficaz de entrega de atividades
aos alunos. Esta-se dizendo entrega, porque foi basicamente isso que os professores
fizeram, usaram o0s recursos tecnologicos para alcancar atividades para os alunos.
Talvez, em funcédo disso, apesar de todo esfor¢o realizado pelos professores para atingir
seus alunos, quando perguntados “vocé acredita que a interacdo proporcionada nas
atividades remotas é suficiente para que a aprendizagem ocorra?” (questao 10), somente
5 dos 76 professores, o que equivale a 6,6%, responderam que acreditam que a
interacdo proporcionada durante as aulas remotas tenha sido suficiente para que

ocorresse aprendizagem, como pode ser visualizado no Grafico 4.

Gréfico 4 - Interacdo nas atividades remotas

@® Sim.
@ Nao.

N&o tenho certeza.

Ty

Fonte: elaborado pela autora

Observando-se o grafico 4, vé-se que 32 professores, 42,1% referiram néo ter

certeza se ocorreu aprendizagem dessa forma e a maioria, 39 professores, 51,3%

& WhatsApp ¢ um aplicativo multiplataforma de mensagens instantineas e chamadas de voz para
smartphones. Além de enviar mensagens escritas, de audio e video instantaneamente, € possivel enviar
documentos de até 100MB em diversos formatos como PDFs, planilhas, apresentacfes. Informacdes do
site do aplicativo www.whatsapp.com Acesso em fev. de 2021.
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responderam que nao acreditam que a interacdo durante as aulas remotas tenha sido
suficiente para que ocorresse aprendizagem. Os professores, possivelmente,
responderam dessa forma porque, na verdade, interagiram muito pouco com os alunos.
Na maior parte das vezes, apenas entregaram ou receberam atividades.

As respostas para essa questdo ja indicam uma defasagem em um aspecto
fundamental para desenvolver qualquer competéncia, que € a interacao entre professor
e aluno e também entre alunos. Se a maior parte dos professores acredita que a
interacdo ndo foi suficiente & porque, provavelmente, ndo foi. Relacionando-se esse
resultado com o recurso mais usado pelos professores para interagir com seus alunos
(questdo 9), o WhatsApp, que é uma ferramenta de diadlogos curtos, no geral, percebe-
se que a falta de um ambiente de aprendizagem, em que os professores pudessem
realmente ter interagido com os alunos e em que os alunos poderiam ter interagido com
os professores e com seus colegas poderia ter feito a diferenca.

Caso tivessem utilizado um ambiente de aprendizagem, como o classroom?®, por
exemplo, os professores poderiam ter criado, mais facilmente, uma rotina com seus
alunos, poderiam ter interagido mais e de forma mais qualificada e poderiam ainda ter
disponibilizado atividades variadas de forma mais organizada.

Todavia, 0 uso desse tipo de recurso, possivelmente, nem teria sido viavel no
contexto em estudo, uma vez que, além de muitos dos alunos ndo terem computador, o
acesso a internet também era limitado. Muitos s6 puderam ter acesso aos materiais
disponibilizados pelos professores por meio dos telefones celulares dos pais, quando
eles ndo estavam no trabalho, isto é, fora do horario normal da aula. Mais uma vez,
preciso destacar a disponibilidade dos professores, que se dispuseram a falar com os
alunos e, também, com os pais fora do horario habitual.

Para além dessas dificuldades, alguns estudantes ndo tinham nenhum acesso a
tecnologia. Em funcéo disso, questionou-se os professores “como vocé esta atendendo
0os alunos que nao tém acesso a internet?” (questdo 11). As respostas para essa
pergunta estéo sistematizadas no Quadro 7.

9 Ndo se pretende aqui divulgar um ambiente de aprendizagem especifico nem detalhar ou discutir as
possibilidades de uso de ambientes de aprendizagem, apenas cotejar o fato de que, quando ndo ha a
minima experiéncia de ensino remoto por parte dos dois atores principais de uma situacao de ensino,
parece bem dificil ocorrer aprendizagem usando uma ferramenta que néo foi concebida para esse fim.
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Quadro 7 - Atendimento a alunos sem acesso a internet
CATEGORIAS COMO AS ATIVIDADES FORAM ENTREGUES

Atividades  impressas | Como ja previsto no plano elaborado pela SMEC do
entregues na escola ou | municipio, os alunos que nao teriam acesso as aulas via
na assisténcia social internet poderiam retirar as mesmas nas escolas ou na
assisténcia social da cidade.

73 professores responderam que esta foi a maneira que os
alunos sem o recurso tecnoldgico tiveram acesso as aulas.

Atividades no  livro | Atividades no livro didatico também foi mencionado por 10
didatico dos professores respondentes.

N&o tiveram acesso 3 dos 70 professores responderam que alguns alunos
ficaram sem acesso.

Fonte: elaborado pela autora

Saber como o professor atendeu 0s alunos sem acesso a internet € importante,
porque, se a interacao usando tecnologia né&o foi suficiente para produzir aprendizagens,
pior ainda deve ter sido sem esse acesso. Segundo as respostas dos professores, 0s
alunos sem acesso a internet puderam retirar as atividades impressas nas escolas ou na
assisténcia social da cidade ou realizaram atividades do livro didatico.

Nesse caso, ndo tiveram nenhuma interacdo com os professores, até porque a
retirada de materiais, na maioria das vezes, era feita pelos pais. Esse cenario foi bem
pouco favoravel para o desenvolvimento das competéncias previstas para o ano letivo,
tanto as técnicas quanto as socioemaocionais.

Quando perguntados sobre “o que poderiam melhorar em suas aulas, no processo
de ensinoaprendizagem, durante o periodo de afastamento social’ (questédo 12), as
respostas foram bastante variadas, como pode ser observado no Quadro 7.

Para a analise das respostas para essa pergunta, mais uma vez, buscou-se apoio
na metodologia de analise de contetddo de Bardin (2011). Assim, estabeleceram-se 5
categorias de analise: adequacdes constantes; mais envolvimento da familia; mais
interacdo; acesso a internet para todos; mais letramento digital dos professores e
ambiente de aprendizagem online oficial. A sistematizacdo das respostas para essa

questao pode ser visualizada no Quadro 8.
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Quadro 8 - Desejo de melhorias nas aulas remotas

CATEGORIAS

MELHORIAS

Adequagdes constantes

Acredito estar evoluindo a cada dia!l E um momento novo e
estamos em um processo! Temos que sentir a turma e ir
realizando as adequacoes.

Estou me adaptado aos novos recursos tecnoldgicos. acho
gue ja melhorou bastante a participacdo dos alunos

N&o sei responder essa questdo com segurancga. Tudo esta
sendo um desafio, tanto para os alunos, quanto para o
professor. Estamos nos reinventando dentro das
possibilidades que temos. E ndo esta sendo facil.

E um momento diferente e dificil...estou aprendendo
também, tento ao maximo dar conta da situacdo. Agora ja
consigo propor atividades mais praticas, no comeco fui
muito  “"conteudista"... depois fui me adequando,
conhecendo a realidade deles em casa e aproveitando isso
pra eles usarem na aprendizagem deles.

A diversidade de atividades.

Mais envolvimento da
familia

Mais comprometimento dos pais

Maior comprometimento dos pais na realizacdo e na
devolutiva dos trabalhos, para o professor ter uma nocéao de
como o aluno esta aprendendo.

Participacao das familias.

A entrega semanal de algum material com atividades
propostas.

Mais retorno das familias
As familias participar mais.

Creio que seria necessario um comprometimento maior dos
pais em realizar as atividades propostas. Na maioria das
vezes reclamam das atividades ladicas, ndo realizam as
gue sao diferentes... E murmuram com as tradicionais.

A evolutiva. Alguns alunos demoram muito a dar um
retorno.
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O retorno das familias, as devolutivas

Poderia ser aulas mais préticas, pois assim a familia tem
mais facilidade em auxiliar.

Mais interacéo

A participagdo dos alunos.

Mesmo tendo a certeza que estamos procurando fazer o
nosso papel da melhor maneira possivel e com dedicacéo
extrema em cada dia superar os obstaculos que esse
momento impde, sabemos também, que nédo esta sendo da
mesma maneira que presencial. Tanto nos professores,
como os alunos sentimos muito a falta da interacéo, ainda
mais 0s pequenos que ainda necessitam da atencédo e
carinho.

Mais interacdo com os alunos.

A interatividade. Os alunos ndo tém acesso a internet e
guem tem é internet limitada.

Acesso a internet para
todos

Gostaria que os pais pudessem imprimir as atividades e que
todos tivessem internet sem limite pra assistir videos
gravados e também, receber as fotinhos dos meus alunos
mostrando as atividades feitas.

Gostaria de torna-las mais dinamicas, através de links e
livros digitais. Mas a orientacao que tivemos € para cuidar
com atividades deste tipo pois gasta a internet dos pais.

Ter disponivel na internet uma diversidade maior de
materiais didaticos pedagogicos criativos e de qualidade.

A tecnologia, como acesso a internet de qualidade e
dispositivos bons para todos os alunos, e também saber
usar os recursos de midia.

Acredito que estou fazendo o possivel, ja que nem todos 0s
alunos dispde de uma boa internet e de aparelhos celulares
sofisticados.

O acesso por parte de todos os alunos. Nada foi feito para
ajudar quem tem pouca internet.

Se todos os alunos tivessem acesso satisfatorio a internet,
com equipamentos adequados, eu poderia propor lives em
alguns dias. Principalmente para tirar davidas. Como est4,
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preciso atender individualmente. E alguns ndo tem acesso
algum...

Sinal de internet melhor no interior.

Acredito que se todos tivessem acesso a uma internet boa
gue conseguissem abrir videos, fotos, ficaria mais facil criar
aulas mais atrativas para os alunos, mas como sei que a
maioria sé tem a internet do celular que muitas vezes nao
funciona muito bem, ndo abre os videos, procuro nao
utilizar muito este recurso, uso somente para enviar as
atividades.

Se todos tivessem acesso a uma boa internet e claro se
todos tivessem um celular compativel.

Ter internet de boa qualidade e com acesso livre.

Se todos tivessem acesso a internet boa e note para
fazermos aulas sincronas e, PRINCIPALMENTE, se
tivéssemos encontros presenciais, mesmo que em
pequenos grupos, uma vez por semana ou a cada 15 dias.

Melhorar o acesso a internet das pessoas que nao tem
condi¢des. Ainda mais no meio rural que o sinal de celular
é fraco.

Mais letramento digital
dos professores

Meu conhecimento ao manusear 0S programas no
computador.

Ter mais conhecimento de como produzir material online
para enviar aos alunos.

Procuro melhorar em todo novo planejamento, a cada
semana. Sempre pergunto para meus alunos o que esta
legal, o que esta funcionando, mas também deixando claro
gue eles tém compromissos e responsabilidades. Troco
ideias com minhas colegas de escolas que sdo muito leais
e parceiras. Busco muito auxilio em cursos online e nas
redes sociais adaptando exemplos de colegas professores
gue me chamam atencdo. Creio que nessa hora
precisamos buscar aprender, querer aprender, buscar
auxilio, aprimorar nossas técnicas tentando acertar e fazer
o melhor!!!!
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Eu estar mais a par dessa nova tecnologia para agradar
mais as criancas e cativa-las para a aprendizagem ser mais
significativa.

Aulas na web
Formacdao para aulas EAD.

Se tivéssemos mais recursos e conhecimentos
tecnolégicos

Estou pesquisando muito para conseguir atingir meus
alunos

Gostaria de melhorar meus conhecimentos na area digital
para interagir mais com meus alunos de uma forma mais
préxima e afetiva ja que sao alunos do primeiro ano recém
vindos da educacéo infantil.

Utilizar-me de recursos digitais pedagdgicos mais
diferenciados...

Fazer mais chamadas de videos, gravar mais video aulas.

Tenho dificuldade com esta tecnologia, algumas coisas
ainda ndo estdo funcionando como gostaria, 0 estado
ofereceu cursos, porém todos eles mais direcionados ao
pessoal que trabalha por disciplina, estou realizando muitos
cursos gratuitos pela internet que estdo me ajudando nesta
nova tecnologia, mas para nés professores antigos, ndo é
facil, mas eu sempre penso que ndo podemos desistir e
buscar o melhor para nossos alunos.

Mais conhecimento sobre midias e formacéao nesse sentido.

Ambiente
aprendizagem
oficial

de
on-line

Ter uma plataforma onde os alunos tivessem a
oportunidade de se verem, interagir, seria o ideal. Na
idealizacdo das aulas ainda estou me adequando, apos a
semana de trabalho enviada avalio os retornos e o que deve
mudar ou permanecer.

Fonte: elaborado pela autora

A guestdo sobre as melhorias desejadas pelos professores durante as aulas

remotas é fundamental para este trabalho, pois, embora a maior parte das respostas gire

em torno de problemas relacionados a tecnologia, divididos em quatro categorias -

adequacdes constantes, mais interagdo, acesso a internet para todos, mais letramento
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digital dos professores, ambiente de aprendizagem on-line oficial -, os professores
também desejavam um envolvimento maior por parte da familia. Além disso,
demonstram a necessidade de ampliar seus conhecimentos com relagdo ao uso de
tecnologias na educagao.

Contudo, a maioria deles gostaria de ter melhor acesso a internet e queria,
especialmente, que os alunos tivessem melhor acesso a internet, que tivessem um
computador, para que pudessem postar videos ou realizar aulas sincronas, para
poderem interagir com os alunos. Esse desejo mostra claramente que os professores
nao estao preparados para o ensino a distancia, ou ensino remoto, como tem sido usado
no ambito da educacao basica.

Os professores estdo se sentindo inseguros e creditam sua inseguranca ao
desconhecimento da tecnologia. Mas, analisando a questdo com mais profundidade,
parece gue o problema é bem maior. Os professores ndo estdo preparados para uma
forma de ensinoaprendizagem diferente da do modelo tradicional de ensino, em que o
professor ensina e o aluno aprende em uma sala de aula fisica. Eles sentem a
necessidade de estar com o aluno, de explicar os conteudos para ele. Por isso ndo
acreditam na possibilidade de haver aprendizagem sem interacéo, entendendo interacao
como interacdo sincrona, estar com o aluno (mesmo que virtualmente), explicando os
conteudos para ele, esclarecendo davidas).

O modelo tradicional de ensino, contudo, ndo pode ser transferido para um
ambiente virtual. Para que isso fosse minimamente possivel, todos precisariam ter tido
acesso a um computador com internet para que o professor pudesse transmitir sua aula
de forma sincrona para todos os alunos, como a transmissédo de uma aula presencial.

Foi assim que os participantes, possivelmente, imaginaram o ensino remoto: o
professor ministrando uma aula, nos mesmos moldes da aula presencial, para os alunos
que, em vez de estarem na sala de aula, estariam em suas casas, em frente ao
computador, todos no mesmo horario assistindo a aula. Ou, ndo sendo isso possivel,
queriam fazer a gravacdo das aulas, no mesmo estilo da aula presencial, para
disponibilizar essa aula em video para os alunos, da forma como podemos encontrar no
Youtube.

Essas sdo estratégias de aulas diretivas de um modelo de ensino que nao
funciona na modalidade de educacédo a distancia e que, na verdade, também ja esta

saturado no modelo presencial.
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Os professores, qguando questionados sobre suas concepcdes epistemoldgicas e
pedagogicas, também evidenciaram que o processo de ensinoaprendizagem nao pode
mais estar centrado no professor, o aluno precisa ser o protagonista de seu aprendizado
e, para isso, ndo h4 a necessidade de acesso ilimitado a internet, nem momentos longos
de interacdo, mas aulas que propiciem, a partir da mediacdo do professor, o
desenvolvimento de competéncias a partir de habilidades que contribuem para um
aprendizado significativo.

Chama a atencdo também que varios dos relatos dos participantes evidenciam a
inseguranca dos professores frente ao ensino remoto. O letramento digital dos proprios
docentes ou a falta dele foi mencionado por muitos e, ao olhar para os tépicos elencados,
percebe-se que muitas das melhorias desejadas dependem, na verdade, dos proprios
professores, como diversificar atividades, buscar mais interacdo, realizar aulas praticas
e buscar adequacdes constantes.

Mas, como o professor pode mediar o processo de ensinoaprendizagem quando
se sente inseguro? Retoma-se aqui um dos relatos dos professores quando
guestionados sobre o0 seu papel: “0 meu papel é de criar este ambiente seguro onde a
turma inteira sinta-se pertencente”, o que confirma que, no novo cenario, ou seja, no
decorrer das aulas remotas, a inseguranca do professor pode té-lo atrapalhado, pois,
nao conhecer totalmente o cenario em que atua, pode acabar interferindo em sua pratica
diaria. Pratica essa que ja seria, de certa forma, aprimorada a partir da implantacdo da
BNCC no ano de 2020.

Levando em conta a implementacédo da BNCC (BRASIL 2018), cujo eixo norteador
€ o desenvolvimento de competéncias e habilidades, em uma situacao atipica como a
do ensino remoto, questionou-se: “vocé acredita que as mesmas habilidades que eram
desenvolvidas na sala de aula presencial sdo desenvolvidas nas aulas remotas durante
a pandemia?” (questao 13).

As respostas para essa pergunta mostram que 55 dos 76 participantes, 72,4%,
acreditam que as competéncias e habilidades que eram desenvolvidas na sala de aula
presencial ndo foram desenvolvidas durante as aulas remotas no periodo da pandemia
da Covid-19.

Chama a atencéo, contudo, o fato de que 27,6% (21 informantes) acreditam que
tenha sido possivel desenvolver as mesmas competéncias e habilidades no ensino
remoto. Isto &, alguns dos participantes, mesmo ndo acreditando que a interacdo que

tiveram com os alunos tenha sido suficiente para construir aprendizagem, pensam que
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os alunos podem ter desenvolvido as mesmas competéncias e habilidades que teriam
desenvolvido em aulas presenciais. Esse resultado parece indicar, mais uma vez, que
alguns professores tentaram reproduzir, N0 ensino remoto, 0 ensino presencial. E, se
ndo mudaram nada em sua prética, acreditam, possivelmente, que os resultados foram
0S Mesmos.

As justificativas dos respondentes para a pergunta 13 foram sistematizadas,
seguindo a mesma metodologia usada para a andlise das questbes discursivas
apresentadas anteriormente, em seis categorias: distancia fisica, necessidade de um
ambiente de aprendizagem virtual, auxilio dos pais na execucdo das atividades
escolares, escolaridade dos pais dos alunos, falta de autonomia dos alunos,
compreender melhor o trabalho por competéncias. A sistematizacao das respostas pode

ser visualizada no quadro a seguir.

Quadro 9 - Motivos para o ndo desenvolvimento de competéncias e habilidades

nas aulas remotas

CATEGORIAS MOTIVOS PARA O NAO DESENVOLVIMENTO DAS
COMPETENCIAS E HABILIDADES

Distancia fisica Na sala de aula estamos préximo do aluno, estimulando e
utilizando de recursos para que o aluno atinja o objetivo!

Pois a distancia, as atividades propostas pelo professor,
nem sempre ira atingir o real objetivo quando
desenvolvidas pelos pais.

O professor necessita estar proximo do seu aluno para
perceber a integralidade da aprendizagem. O aluno
precisa da sociabilizacdo, do convivio, da vivéncia, da
experimentacdo e do acolhimento afetivo escolar.

Tem competéncias como: C3LP15H1, H2 e C4LP15H1,
H2, H3. SO para citar alguns exemplos, que ndo tem como
trabalhar a distancia.

Acredito que a falta da aprendizagem entre pares é o fator
gue compromete o0 aprendizado a distancia,
principalmente se tratando de criangas, pois dependem
dos pais para usar a tecnologia e se comunicar com algum
colega.
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Nada substitui a troca entre aluno e professor, tudo esta
distante.

Nada substitui a presenca fisica e interagdo aluno e
professor dentro da sala de aula.

Os proprios alunos nos respondem, que a mae nao ensina
igual a prof. O esclarecimento de duvidas, a observacao
do professor quanto as dificuldades de cada aluno e as
facilidades de aprendizagem sO0 sdo possiveis com o0
acompanhamento diario e presencial de cada individuo.

Acredito que quando no ambiente escolar as criangas sao
motivadas e estimuladas para a aprendizagem, ja no
ambiente da sua casa muitas vezes os pais ndo tém
entendimento do assunto trabalhado, sendo que muitos
pais nao tém o ensino fundamental completo.

Falta interacdo com o professor e com os colegas.

E no contato com o outro que a crianga aprende e
apreende os conhecimentos, tornando-os significativos e
relevantes. Também, é com esse contato no dia a dia da
Escola, que eu consigo visualizar como esta a evolugéo
de cada crianca, podendo direcionar melhor a atividade
com objetivos especificos.

O contato fisico e interacdo com o0s alunos séao
fundamentais para o processo da aprendizagem.

Porque ndo h& a troca no grande grupo e nem mediacao
do professor.

No caso de uma turma em fase de alfabetizacdo de 1° ano,
a importancia da interagéo professor /aluno e aluno/ aluno
é fundamental e é neste ambiente de troca que se da a
aprendizagem.

O contato e a interagéo fazem a diferencga

Depender da aplicabilidade e acesso as TICs apresentam
algumas dificuldades no seu uso.
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As competéncias que seleciono sdo competéncias ndo tao
vinculadas a uma interferéncia minha e sim ao que o aluno
consiga desenvolver sozinho.

Necessidade de
ambiente

aprendizagem virtual

um
de

Se o professor tiver uma plataforma com recursos
dindmicos para realizar aulas inclusive videos de
explicacfes e interacdes...pois 0 que uso é 0 temos no
alcance.

S6 com WhatsApp e material fisico fica dificil, precisaria
ao menos termos video aulas. Com uma boa plataforma.

O auxilio dos pais na

execucdo das atividades

escolares

Acredito que quando surge alguma dificuldade nas
atividades, as familias acabam fazendo pelos alunos, isso
deve estar acontecendo bastante. NOs professores f
temos total acesso ao aluno.

Acredito que ndo desenvolvam pois na maioria das vezes
0s pais nao deixariam os alunos pensarem em solucdes,
dariam a resposta. Os pais ndo fariam pontuais
intervengdes que o professor realiza em sala de aula.

No meu caso, percebo que os alunos e familias ndo estéo
habituados a refletir e buscar. Os pais ndo conseguem na
maioria mediar e instigar o aluno a pensar e tentar resolver
os problemas. Preferem dar as respostas prontas.

A atividade é mediada ou até feita por adultos que tem
pouco tempo, paciéncia...segundo o relato dos proprios
pais.

N&o porque em sala de aula damos o enfoque diferente
gue os pais muitas vezes ddo em casa, ou as vezes eles
realizam sozinhos sem a ateng&o de ninguém o que torna
ainda mais dificil a aprendizagem.

Escolaridade dos

dos alunos

pais

A realidade da minha comunidade escolar e uma realidade
de interior. As familias, no maximo, em sua maioria, tém
ensino médio. Entdo ndo conseguem auxiliar os filhos
devidamente e o trabalho rural ndo para durante a
pandemia. Entdo os pais ndo tém muito tempo para
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auxiliar os filhos. Ainda tenho pais que ndo sdo nem
alfabetizados, ai se torna mais dificil o auxilio aos filhos.

N&o, porque tem pais que nem alfabetizados séo fica dificil
ensinar os filhos.

Por mais que estejamos nos esforgando no planejamento
de propostas envolvendo competéncias e habilidades a
maioria das familias ndo possuem formacéo para dar o
mesmo suporte que praticamos presencialmente em sala.

Os pais nao tém formacédo especifica para lidar com as
dificuldades dos filhos seja ela intelectual, cognitiva e
psicolégica. E, ainda, a crianca aprende.

Porque ndo ha um mediador na maioria das familias. As
criancas estdo desamparadas.

Falta de autonomia dos

alunos

Porque acredito que os alunos precisam de mais
autonomia.

Acredito que néo, pois nem todas as atividades propostas
sdo desenvolvidas mesmo que haja cobranca.

Compreender melhor o
trabalho por

competéncias

Eu tempo trabalhar com as competéncias e habilidades,
estou montando meus planejamentos em cima da Nova
BNCC, mas ainda preciso aprender e melhorar bastante,
pois esse material ainda € novidade para os professores.

Fonte: elaborado pela autora

As justificativas evidenciam que, conforme a maioria dos participantes, ndo é

possivel desenvolver as mesmas competéncias e habilidades no ensino remoto que sao

desenvolvidas no ensino presencial em funcdo da falta de contato fisico, por causa da

falta de interacdo. Alguns professores deixaram bem claro que ndo acreditam que seja

possivel desenvolver todas as competéncias remotamente, como o que respondeu: “nas

presencias ocorre a interacao ficando professor/aluno ja nas aulas remotas fica dificil

para saber se o0 aluno consegui atingir’. Outro frisou que “nada substitui a interagéo

simultdnea na construcdo da aprendizagem. Estas intervencbes sdo altamente

prejudicadas sem os encontros ‘ao vivo” (Professores entrevistados).
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De acordo com outro professor, as aulas remotas devem ocorrer em um ambiente
de aprendizagem especifico: “se o professor tiver uma plataforma com recursos
dindmicos para realizar aulas inclusive videos de explicacdes e interacdes [...] pois 0 que
uso € o temos no alcance”. Essa fala frisa, novamente, a necessidade de ter um meio
especifico para o professor “encontrar-se” com seus alunos, para interagir com eles.

Dessa forma, as justificativas para essa questao referiram novamente que um
ambiente de aprendizagem poderia ter sanado algumas das situacdes relatadas pelos
professores. Essas duas categorias (distancia fisica e falta de um ambiente de
aprendizagem) referendam que o0s professores acreditam que, para haver
aprendizagem, eles precisam estar proximos dos alunos e que, sem isso, sem a
presenca do professor, é dificil aprender. E l6gico que o professor é importante, que o
contato fisico € importante, que é necessario haver interacao entre professor e alunos e
também entre os alunos, mas a experiéncia com EaD mostra que € possivel haver
aprendizagem nessa modalidade de ensino.

O professor € primordial no processo de ensinoaprendizagem, mas ele ndo pode
ser o centro do processo como relatou um dos professores: “as competéncias que
seleciono sdo competéncias ndo téo vinculadas a uma interferéncia minha e sim ao que
o aluno consiga desenvolver sozinho” (Professor entrevistado). Essa € uma resposta que
conecta varios pontos elencados neste trabalho, porque o professor mostra um avanco
em seu fazer pedagogico. Ele se deu conta de que o aluno pode desenvolver
competéncias sozinho com pouca interferéncia dele.

Essa fala revela, contudo, por outro lado, que ele acredita que existem
competéncias que s6 podem ser desenvolvidas com sua interferéncia. De todo modo,
esse professor reconhece seu papel de mediador. Reconhece também que cabe a ele
definir o que o aluno devera aprender. E, ainda, deu-se conta de que ele sabe o que o
aluno pode aprender sozinho.

Essa percepcdo esta, em alguma medida, em consonancia com o alinhamento
construtivo, uma vez que o professor parece ter definido, antes de propor a atividade ao
aluno, os resultados de aprendizagem que espera. Além disso, para chegar a concluséo
de que ele pode selecionar competéncias que o aluno poderd desenvolver com mais
autonomia, ele precisou refletir sobre as competéncias que precisam ser desenvolvidas
e sobre como desenvolvé-las, isso leva a crer que refletiu sobre sua propria pratica.

Tendo feito isso, ele, de certa forma, estd buscando uma aprendizagem significativa.
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Sendo assim, o discurso desse professor esta proximo ao que propde a BNCC (BRASIL,
2018), pois, dessa forma, o aluno aprendera a fazer, logo, desenvolvera competéncias.

Outro professor relatou: “[...] estou montando meus planejamentos em cima da
Nova BNCC, mas ainda preciso aprender e melhorar bastante, pois esse material ainda
€ novidade para os professores”. Essa fala demonstra que o professor sabe que deve
modificar sua pratica, que esta tentando seguir as recomendacdes da BNCC, isto €,
possivelmente esta buscando um trabalho por competéncias, mas reconhece que ainda
precisa aprender mais para poder fazé-lo. E mais, ele reconhece que esse assunto é
novo para todos os professores e que todos precisam aprender mais sobre ele. Isso
demonstra que o trabalho com a BNCC ainda precisa ser aprofundado, porque 0s
professores estdo tentando aplicar os construtos trazidos por ela porque isso foi
recomendado, ndo porque entenderam por que devem fazé-lo nem de que modo. Assim,
a transformacao que se espera que aconteca nas escolas com a implementacao do novo
documento néo vai ocorrer.

Com a implementacdo da BNCC, espera-se que o professor transforme suas
aulas, que ele objetive orientar o aluno a desenvolver “a aptidéo para enfrentar, de modo
eficaz, uma familia de situacfes analogas, mobilizando a consciéncia, de maneira cada
vez mais rapida, pertinente e criativa” (PERRENOUD, 2002, p. 19). Para que o aluno
possa desenvolver “multiplos recursos cognitivos: saberes, capacidades,
microcompeténcias, informacgdes, valores, atitudes, esquemas de percepcdo, de
avaliacéo e de raciocinio”, conforme propde Perrenoud (2002, p. 19).

Isso, entretanto, sO serd possivel se o professor compreender efetivamente qual
€ seu papel no processo de ensinoaprendizagem e qual é o papel do aluno. Embora
quando questionado sobre esses papéis os professores participantes tenham indicado
que o professor deve ser o mediador e que o aluno deve ser 0 protagonista, essas
concepc¢Bes ndo se confirmam quando questionados sobre sua pratica, especialmente
durante o ensino remoto, periodo em que o questionario foi respondido.

Enquanto o professor ndo compreender isso, ndo vai ser capaz de promover o0
desenvolvimento de competéncias por meio de recursos tecnolégicos como o WhatsApp,
por exemplo, porque ele ndo acredita que o aluno possa aprender a fazer alguma
sozinho, sem que a forma de fazer as coisas seja “explicada” pelo professor, o que
caracteriza uma concepcao de ensino diretivo.

E preciso destacar, ainda, nas justificativas apresentadas pelos professores, duas

categorias que dizem respeito ao papel dos pais durante o ensino remoto: auxilio dos
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pais na execucao das atividades escolares e escolaridade dos pais dos alunos. Essas
duas categorias se op6em. De um lado, alguns participantes referiram que os pais sao,
em alguma medida, responséveis pelo fato de os alunos ndo terem desenvolvido as
competéncias e habilidades necessarias porque realizaram as tarefas para eles; de
outro, alguns gqueixaram-se pelo fato de os pais ndo terem podido ajudar os filhos em
suas tarefas por falta de conhecimento.

Os pais ou responsaveis dos alunos foram muito citados, pois diferentemente do
gue acontece em sala de aula, durante as aulas remotas, a casa dos estudantes
transformou-se em espaco escolar e os pais passaram a fazer parte do processo de
ensinoaprendizagem automaticamente. Os comentarios dos professores com relacao
aos pais mostram que queriam gue 0s pais assumissem aquilo que eles ndo podiam
fazer, 0 que, mais uma vez, evidencia a busca por uma postura da pedagogia diretiva. O
desejo de que alguém (os pais) ensinasse 0s conteldos aos alunos, que transmitisse
conhecimentos, demonstra que os professores deram respostas contraditérias no
questionario, porgue, a0 mesmo tempo em que descreveram a funcao do professor como
mediador, acreditam que alguém precisa ensinar os contetdos aos alunos.

Cabe destacar, contudo, que, para que os professores pudessem mediar o
processo de ensinoaprendizagem fora de sua sala de aula, precisaram utilizar diferentes
tecnologias e buscar novas estratégias, desenvolvendo, assim, novos letramentos, da
mesma forma como os alunos, de acordo com o relato de um dos professores, o qual
disse que os alunos tiveram de aprender os conteudos da escola e “ao mesmo tempo
estdo adquirindo outras competéncias”, referindo-se ao uso de tecnologias.

Esse relato revela, por um lado, que o professor percebeu que as competéncias
estdo interligadas, que, ao aprender conteddo da escola, o aluno também pode aprender
a fazer outras coisas. Durante o ensino remoto, especialmente, para aprender a fazer
alguma coisa recebendo orientacdes por meio de um recurso tecnolégico, por exemplo,
o aluno precisou aprender também a usar esse recurso, isto é, teve de desenvolver a
competéncia de aprender por meio da tecnologia. Por outro lado, da forma como o
professor trouxe esse relato, parece que ele ficou surpreso com sua constatacéo de que
o aluno estava “adquirindo” mais de uma competéncia por meio de uma determinada
atividade.

Esse €, mais uma vez, um exemplo de que os professores precisam aprender
mais sobre o desenvolvimento de competéncias, pois, seguramente, a atividade que o

professor propds com o objetivo de desenvolver alguma atividade técnica, requer do
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aluno desenvolver competéncias com relacdo ao uso da tecnologia e, possivelmente,
também competéncias socioemocionais, mesmo que o professor ndo tenha previsto isso,
uma vez que o aluno teve de preparar-se para aprender de forma diferente, de forma
mais autbnoma, sem a presenca fisica do professor.

Fato é que, se o professor tem consciéncia de tudo isso, ele sera capaz de fazer
previsdes sobre o que o aluno podera aprender e, a partir disso, podera estabelecer o
que ele quer que o aluno aprenda, isto €, podera estabelecer quais resultados espera
com as atividades que propéem. Tendo isso claro, sera também capaz de avaliar se o
aluno atingiu os resultados previstos, 0 que estd em consonancia com a teoria do
alinhamento construtivo. Ademais, estando os resultados previstos alinhados com os
conhecimentos prévios dos alunos e, também, com a avaliagdo da aprendizagem, chega-
-se a uma aprendizagem significativa.

No que diz respeito a inclusdo de competéncias socioemocionais nos
planejamentos dos professores participantes da pesquisa, as respostas para a questao
14, “vocé inclui as competéncias socioemocionais em suas aulas remotas?”, mostram
que somente 4, ou seja, 5,3% dos professores disseram que n&o incluem as
competéncias socioemocionais nos planejamentos das aulas remotas, enquanto 94,7%
(72/76) disseram incluir, 0 que € um numero muito bom, pois tais competéncias séo
fundamentais para o desenvolvimento dos alunos e para enriquecer o processo de
ensinoaprendizagem.

Um aspecto a ser levado em consideracdo na analise das respostas para essa
guestdo € o contraste entre o numero de professores (55/76), que respondeu que as
competéncias e habilidades que antes eram desenvolvidas nas salas de aulas
presenciais ndo eram desenvolvidas nas aulas remotas, mas, quando perguntados se
incluiam as competéncias socioemocionais em seu planejamento durante o ensino
remoto, quase todos (71/76) responderam que sim. A explicacdo para isso pode estar
nas respostas (QUADRO 10) obtidas para a questdo seguinte do questionario, que

solicitava aos professores como essa incluséo estava se dando (questéao 15).
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Quadro 10 - Competéncias socioemocionais e aulas remotas

CATEGORIAS MODO COMO AS COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS FORAM INCLUIDAS NAS AULAS
REMOTAS
Incluindo-as nos | Proponho atividades que estimulem:

planejamentos

- a unido da familia para realiza-las,

- a necessidade de entrar em contato virtual com o0s
colegas para trocar ideias sobre algum assunto
trabalhado,

- a iniciativa e liberdade de entrar em contato comigo,
sempre quando necessario.

A inclusdo das competéncias socioemocionais se da na
medida em que planejo atividades que fazem o aluno
pensar sobre 0 eu e 0 outro, sobre como se sentem nesse
momento, sobre a importancia de se colocar no lugar do
outro, sobre como podemos ser cooperativos e ajudar 0s
outros, mesmo ndo podendo estar juntos...

Participagéo de familiares

Um aspecto que chamo atencao e aconteceu com a minha
turma foi o dia dos avls, onde eles postaram as fotos de
seus avos, alguns ja falecidos e outros presentes, porém
0 objetivo maior era conhecer um pouco das histérias de
vida, da familia dos meus alunos, isso foi muito
significativo e emocionando, contando fatos e resgatando
histérias de familia, se fosse uma aula presencial, isso
seria um pouco diferente, ndo teria as familias junto para
contar as histéria de todos e resgatar tudo o que foi
trabalhado, lembrado e vivenciado.

Atividades que relacionam familia, como trabalhar receitas
com as avos, contacdo de histérias antigas com os avés.
Ajudar os pais na lida com os animais, fazer uma horta.
Relatar com a familia como estd sendo esse momento etc.
Mandando sempre palavras de apoio e carinho.

Através de historias e reflexdes.
As propostas de trabalho envolvem expresséo de opinides

e sentimentos, de modo que os alunos consigam pensar
sobre o assunto.
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Procuro incluir sempre no planejamento atividades que
envolva a afetividade e interac&o familiar.

Alcangando materiais que facilitam a aprendizagem em
casa. Que motivam, que abordam temas de interesse da
familia. Afinal de contas no meu ponto de vista, damos
aula para toda a familia.

Procuro sempre incentivar alunos e familia na realizacao
das atividades e me colocando a disposicéo para qualquer
problema tanto emocional quanto didatico.

Incluo sempre que possivel, dentro do contexto do que
esta sendo trabalhado.

Minhas aulas sempre tém atividades desafiadoras que
promovem curiosidade e requerem certa autonomia. Claro
gue a familia também auxilia e participa, mas o aluno
necessita refletir e atuar por si s6 em alguns exercicios.
Ele tem de se comunicar, refletir e argumentar, utilizar a
tecnologia digital, demonstrar autoconhecimento e
autocuidado.

Mensagens de motivagéo

Envio mensagens de motivagdo. Organizo no grupo de
WhatsApp mostra de videos gravados por eles festejando
em casa a Festa Junina ou enviando uma mensagem pelo
Dia do Amigo... Sei que néo é o ideal, mas é o que temos
ao alcance de forma remota.

De varias maneiras: reflexdes de textos, poemas e
muasicas que tratam do assunto. Mensagens de
acolhimento e carinho.

Procuro sempre atividades que envolva a familia a
participar junto, proporcionando um momento entre familia
e também converso bastante com eles sobre como estéo,
envio mensagens de carinho e afeto.

Procuro na medida do possivel estimular os alunos com
palavras de motivagao.

Mando audio direto para o aluno, motivando e elogiando
guando retorna com a atividade feita, muitos emogis
afetivos, ligo para a familia quando esta interagindo pouco
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no grupo, para saber 0 que esta; € uma troca constante
entre prof. e familias.

Procuro na medida do possivel estimular os alunos com
palavras de motivagao.

Através de atividades de respeito diferencas, como: leitura
de livros que falam sobre os temas de respeito e aceitacao
das diferencas. Relatar como € o seu dia- a -dia, relatar de
forma escrita como esta se sentindo em relacdo a
quarentena e a distancia da escola, entre outras. Da parte
da professora, nos 4udios e nas conversas particulares ha
incentivo com palavras de carinho.

Aulas sincronas

Principalmente nas videoaulas onde consigo dialogar com

todos.

Além da contribuicdo dos pais, atendo sempre os alunos
guando solicitada por chamadas de videos. Me faco
presente mesmo longe.

N&o realizo atividades especificas mais creio que com as
videoaulas e com as chamadas de video, abordo dentro
do contexto, questdes que envolvam este aspecto.

As competéncias socioemocionais se dado atraves da
comunicacao que tenho com eles, da interacao deles com
a familia, em atividades de colaboracdo, afeto, jogos
colaborativos e cognitivos, experimentos, musica, artes e
técnicas.

Trabalhei sobre amizade, sobre o porqué do afastamento,
video chamadas com o grupo para matarem a saudades.

Resultado n&o positivo na

execugao

Através de atividades relacionadas com empatia,
cooperacao e um pensar com critica. Porém, vejo que néo
tem muito resultado positivo devido os familiares
camuflarem muito as atividades.

N&o ha como realizar atividades com criangcas dos anos
iniciais sem que haja comprometimento socioemocional...
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Envio histérias e situacbes a serem discutidas e
analisadas em familia... Situacbes que acontecem
enquanto estao realizando as atividades séo incentivadas
a serem tratadas.

Planejamentos

interdisciplinares

Acredito que da& melhor maneira possivel realizo as
atividades pensando na interdisciplinaridade para que
todas as competéncias (ou algumas) sejam alcancadas.

Atividades planejadas que eles reflitam sobre o eu, o
outro, N0SSO espaco, 0 espaco a ser respeitado do outro.
Usamos a metodologia de projetos interdisciplinares,
atividades significativas com recursos que possuem em
casa.

A incluséo é feita através do trabalho interdisciplinar por
projetos.

Através do planejamento interdisciplinar, do jogo e da
ludicidade, propostas de atividades que envolvam o
respeito ao outro e empatia.

Atividades que despertem o sentimento durante esse
periodo. Rever conceitos

Dentro do possivel, incluo alguma atividade que trate
sobre tal assunto vinculada ao assunto tratado ou, por
vezes, como atividade extra!

Fonte: elaborado pela autora

As respostas obtidas para a questao 14 foram organizadas em 6 categorias, como

pode ser visualizado no Quadro 10, acima: incluindo-as nos planejamentos, participacao

de familiares, planejamentos interdisciplinares, resultado ndo positivo na execucao,

aulas sincronas e mensagens de motivacao.

Ao analisar as respostas recebidas para essa questéo, a davida sobre como as

competéncias socioemocionais sdo trabalhadas durante as aulas remotas segue, pois

as informacgoes trazidas pelos professores nao evidenciam claramente como o trabalho

para o desenvolvimento das referidas competéncias se deu de fato. Nenhum dos

informantes declarou como trabalhou, passo a passo, 0 desenvolvimento de uma

competéncia socioemocional especifica. Assim, fica evidente que as competéncias

socioemocionais sdo como uma das respostas diz: “uma atividade extra”. Mas nao é
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como atividade extra que a BNCC prop0e a inclusdo dessas competéncias na educacao
béasica.

Além disso, algumas tentativas de desenvolver competéncias socioemocionais
nao tiveram sucesso, como relatou um professor: “vejo que n&do tem muito resultado
positivo devido os familiares camuflarem muito as atividades”, jogando o
desenvolvimento da competéncia para a familia.

O que as respostas obtidas mostram, efetivamente € que um grupo de professores
as inclui no planejamento, mas nao diz como faz isso. Outro grupo relatou que o faz por
meio da participacdo dos familiares. Nesse caso, buscou-se desenvolver as
competéncias socioemocionais propondo atividades que requeriam a interacédo do aluno
com seus familiares, o que pode ser uma estratégia. Contudo, nao ficou evidente qual
competéncia o professor pretendeu desenvolver nem que atividades prop6s
especificamente para que esse desenvolvimento acontecesse. O que se V€, nos relatos,
€ que parece que o professor acredita que basta propor atividades que requeiram o
dialogo com um familiar de mais idade ou que incluam um familiar para que as
competéncias socioemocionais sejam desenvolvidas. O que ndo é bem assim.

Nessa mesma esteira, dois professores informaram que ndo obtiveram éxito em
sua tentativa de desenvolver essas competéncias, porque os familiares ndo agiram da
forma como eles esperavam.

Um quarto grupo referiu que desenvolveu competéncias socioemocionais
enviando mensagens de motivacdo, elogiando os resultados obtidos pelo aluno,
motivando-o para realizar as tarefas, mostrando afeto. Desenvolver competéncias,
contudo, significa, entre outras coisas, saber-fazer. Para saber fazer, é preciso,
logicamente, fazer. Nesse sentido, os relatos mostram o que o professor fez e ndo o que
os alunos foram solicitados a fazer. Ndo ha evidéncias de que receber carinho promova
o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, até porque, segundo Piaget
(1976), para aprender alguma coisa € preciso agir, o que nao foi solicitado ao aluno fazer.

Foi relatado também que o desenvolvimento de competéncias socioemocionais
se deu por meio de aulas sincronas. O grupo de professores que respondeu dessa forma
acredita que desenvolve essas competéncias interagindo com os alunos. Pode-se
deduzir, contudo, dos relatos, que essa interagdo se deu também no sentido de motivar
os alunos a realizarem as tarefas ou de elogiar seu desempenho, muito mais com o

intuito de manter o vinculo com o aluno do que buscando desenvolver competéncias.
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Além disso, ficou evidente nas respostas dessa categoria, mais uma vez, que os alunos
nao tiveram de agir, ndo tiveram de fazer alguma coisa para aprender.

Por fim, um sexto grupo informou que desenvolveu as competéncias
socioemocionais por meio de um trabalho interdisciplinar. As respostas incluidas nessa
categoria sdo as que mais se aproximam a uma proposta de desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, especialmente a resposta do professor que disse que
busca desenvolver competéncias por meio de “atividades planejadas que eles reflitam
sobre o eu, 0 outro, N0Sso espaco, 0 espaco a ser respeitado do outro. Usamos a
metodologia de projetos interdisciplinares, atividades significativas com recursos que
possuem em casa”. Embora ele ndo tenha descrito que atividades foram essas ou como
foram desenvolvidas, ele indicou que leva o aluno a pensar sobre o estar no mundo e
sobre sua relagdo com o outro, refletindo sobre relacbes de respeito. Esse professor
parece ter levado o aluno a agir e, dessa forma, o aluno pode ter desenvolvido essas
competéncias.

Todavia, ndo se pode deixar de especular que o professor pode ter apenas
copiado essas respostas da BNCC, ja que essa reflexdo é proposta em um dos campos
de experiéncias para as se€ries iniciais.

Procurando obter mais detalhes sobre como as competéncias técnicas e
socioemaocionais foram trabalhadas, questionou-se: “vocé acredita que as habilidades
técnicas (conhecimentos/conteddos programaticos) sdo desenvolvidas em sua
totalidade a partir das suas aulas durante o periodo de quarentena?” (questéo 16) e
“Vocé acredita que as habilidades socioemocionais sdo desenvolvidas na sua totalidade
nesse periodo a partir de suas aulas? Considerando que as habilidades socioemocionais
pertencem a um conjunto de competéncias que o individuo tem para lidar com as
proprias emocgdes? (questdo 17).

Do total de 76 professores, 62, 82,7%, responderam que as competéncias
técnicas, aquelas ligadas diretamente aos conhecimentos técnicos ndo estavam sendo
trabalhadas em sua totalidade durante as aulas remotas. Somente 13 professores,
17,3%, acreditam que as competéncias técnicas tenham sido trabalhadas nesse periodo
de aulas em um modelo emergencial. Quanto as competéncias socioemocionais, 55 de
76 professores, 72,4%, responderam que ndo acreditam que as competéncias
socioemocionais tenham sido desenvolvidas durante esse periodo, 27,6% dos

professores afirmaram que conseguiram desenvolver essas competéncias.
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A anadlise das questdes até aqui apresentadas demonstra que, por meio das aulas
remotas, modelo emergencial usado durante a pandemia da Covid-19, segundo os
proprios professores, responsaveis pelos planejamentos e pelas mediacdes com 0s
alunos, nem as competéncias técnicas, nem as socioemocionais foram desenvolvidas
em sua totalidade nesse periodo, mesmo os professores, segundo suas respostas, terem
procurado, através de seus planejamentos, desenvolver essas competéncias. O que ja
indica uma possivel resposta para a questao que embasa esta pesquisa, no sentido de
que néo foi possivel, durante o afastamento social, implementar efetivamente a BNCC
(BRASIL, 2018).

Na questédo seguinte (questdo 18), na tentativa de exemplificar as competéncias
socioemocionais a serem desenvolvidas na educacao basica, foram elencadas as
seguintes®: Empatia, Felicidade, Autoestima, Etica, Paciéncia, Autoconhecimento,
Confianca, Responsabilidade, Autonomia, Criatividade, entre outras. Os professores
foram questionados sobre qual delas é a que faz parte de seus planejamentos semanais.

As competéncias mais sinalizadas pelos professores foram: empatia e
criatividade, seguidas de responsabilidade e autonomia, como demonstra o Grafico 5.

Gréfico 5 - Competéncias socioemocionais nos planejamentos semanais
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Fonte: elaborado pela autora

A forma como os professores incluiram o desenvolvimento dessas competéncias

em suas aulas durante a pandemia, foi apresentada na questao da pesquisa (questao

10 Cabe ressaltar que a listagem das competéncias foi baseada nas dez competéncias gerais da BNCC
(BRASIL, 2018).
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19). Os exemplos trazidos pelos participantes estdo sistematizados no Quadro 11 a
seguir, divididos em 6 categorias: desenho, atividades com pais, projetos, interpretacao

e producdo de texto, aulas sincronas e producéo de videos.

Quadro 11 - Exemplos de atividades incluindo as competéncias socioemocionais

nas aulas
CATEGORIAS EXEMPLOS DE ATIVIDADES INCLUINDO AS
COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NAS AULAS
Desenhos Foi realizada uma atividade em que o aluno deveria

relatar com desenhos o que estava Ihe deixando triste e
feliz neste momento.

Uma proposta de atividade que obtive o retorno
maravilhoso de empatia das familias foi uma reflexao feita
a partir da historia "Tudo bem se diferente” de Todd Parr.
As criancas realizaram seu autorretrato e formaram frases
sobre o respeito as diferencas existentes na sociedade.
Recebi mensagens dos pais relatando que as criancas se
sentiram representadas na historia.

Realizei véarias atividades sobre os sentimentos. Onde
nelas o aluno desenhava o que mais estava gostando de
fazer na pandemia e o que sentia falta de fazer. Também,
ouvimos varias musicas que trabalhavam o tema.

O simples fato de estarmos em casa em distanciamento
social, cumprindo, utilizando mascaras ndo € somente
para o nosso bem. E sim, para o bem do préximo. Eu cuido
de vocé e vocé cuida de mim. Construir um pequeno
paragrafo sobre a frase acima. Em seguida, realizar um

desenho.

Atividades com os pais Realizar uma receita de bolo de sua preferéncia com a
ajuda de um familiar adulto e pedir que este familiar ajude
a escrever a receita no caderno. Apés o bolo pronto
registre através de foto a familia reunida degustando o
bolo.

As atividades estdo sempre relacionadas a familia.
Procuro usar atividades que sejam rotineiras no Campo.
Plantar arvores. Ajudar os pais na lida com animais. Fazer
horta etc. Depois peco para registrarem, producdo de
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texto, Histérias matematicas e assim damos
continuidades....

Quando eu desenvolvo uma atividade eu penso na
possibilidade de como a familia podera auxiliar seus filhos.
Acabo desenvolvendo projetos mais voltados para o dia a
dia do aluno. Como o projeto animais da fazendo que
desenvolvi para o curso.

Propus as familias que incluissem as criancas ha
realizacdo de algumas tarefas domésticas: guardar seus
brinquedos, ajudar a arrumar a mesa, organizar seu
quarto... E que tentassem fazer com que esta atividade se
tornasse rotina na vida das criangas.

Procuro desenvolver competéncias envolvendo outros
assuntos ou que figuem mais facil para a familia trabalhar,
envolvendo literatura infantil, danca, musica, brincadeiras,
confeccao de material juntamente com o projeto semanal
gue pretendo desenvolver.

Atendo alunos com Hora Atividade - Musica. Enviei um
video com a musica "Familia € um tesouro”, no qual a
menina que canta, abre um bau e retira dele recordacfes
e continua a can¢ao com motivos de gratidao pela familia.
A partir da mensagem do video, solicitei as seguintes
atividades:

- Confeccione um pequeno bau com caixa de sapato ou
pote de sorvete, margarina ou caixinha de leite...,

- vocé e sua familia deverdo responder as seguintes
perguntas

1. Por que a familia é importante para vocé?

2. O que vocé gostaria de agradecer e/ou desejar aos seus
familiares?

- coloque a sua resposta e as dos seus familiares, dentro
do bau que confeccionou,

- no domingo, assista novamente o video com toda a
familia. Em seguida, abra o bau para que todos retirem e
leiam as suas respostas. Espero que seja um momento
especial para todos!
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Que os alunos produzam com a familia, massinha de
modelar, e com ela criem uma historia, onde ele patrticipe.
Depois conversem, sobre a historia com a familia e
registre através de um texto e ilustragao.

A turma do quinto ano € heterogénea e esta
desenvolvendo a sua autonomia desde o inicio do ano.
Com o distanciamento social essa habilidade esta sendo
desenvolvida em casa. Os pais estdo monitorando seus
filhos e ajudando-os a fazer as atividades remotas com
autonomia e responsabilidade, mas existe uma
preocupacdo com aqueles que ndo estdo retornando as
atividades, porém o acesso a todos esta sendo garantido.
Para as criancas nesta fase é fundamental que a
autonomia seja desenvolvida para a promocdo do
autoconhecimento e conhecimento do ambiente em que
vivem.

Empatia, pensando atividades que o0 aluno posso
desenvolver em sua casa, onde as familias tenham tempo
e recursos para tal... Pensar no ambiente de cada crianga
nesse momento.

Em virtude desse momento atipico que estamos vivendo,
tanto os educadores quanto os alunos, situagées nunca
antes pensadas, e de privacéo de liberdade, as atividades
sdo planejadas utilizando materiais  reciclaveis
principalmente na alfabetizacdo, juntamente com
brinquedos feitos de sucatas e com isso, o envolvimento
dos pais ou cuidadores nas tarefas escolares estdo sendo
gratificante para as criancas que estdo aproveitando o
ambiente familiar como nunca antes tinha acontecido.

Uma atividade que propus foi que realizassem na familia
uma conversa do que esta pandemia tem nos ensinado:
pontos de aprendizado (positivos) quanto os negativos...
ApOs esta conversa os pais deveriam fazer um registro
atraveés de desenhos e palavras chaves...

Hora do conto, conversacao em familia.

Projetos

Um exemplo séo os projetos com propostas de tematicas
envolvendo a sociedade, como o racismo, cidadania e
diversidade.
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Trabalhei o bem estar em época de pandemia, higiene,
alimentacdo, exercicios fisicos e entdo a organizacéo e
limpeza do lar, especificamente cada aluno deveria
trabalhar em seu guarda-roupas, analisar, refletir,
trabalhar atividades de diferentes areas e refletir na
guantidade de roupas, na questdo do consumo, nas
doacbes que poderiam serem feitas, na qualidade das
roupas doadas, no reaproveitamento e, também, na sua
responsabilidade com a ajuda nas tarefas da casa. O
projeto ndo esta finalizado.

Desenvolvi uma atividade em que os alunos escreveram
mensagens para profissionais da saude. Os alunos me
enviaram as cartilhas, através de fotos e eu fiquei
responsavel em enviar a estes profissionais, de diferentes
lugares do Brasil. Pedi aos profissionais que receberam as
cartas, para enviarem uma mensagem de volta para esse
aluno.

Foi emocionante, os profissionais além de agradecerem,
também contavam como estava sendo seu trabalho nesta
pandemia.

Ouve troca de emogoes!!!

Interpretacao e producéo

de texto

Por exemplo, trabalhar um texto que descreva em sua
histéria uma situacdo em que 0s personagens passam e
as diferentes reag0es perante esta mesma situacao.

Relatar através da escrita, como esta se sentindo neste
periodo de quarentena longe da escola. Desta forma
entendemos 0s nossos alunos, e podemos propor
atividades que visem minimizar a frustragao.

A partir da leitura de um livro sobre sentimentos, sobre o
momento que estamos passando, criar uma mensagem
para 0s seus amigos, expressando teu carinho, amizade e
saudade!

Através de leitura de histérias que tratem questdes de
sociabilidade, diversidade, respeito e, que exercitem o
aluno a resolugcédo de problemas e desenvolvimento de
empatia.

Aulas sincronas

Chegar o mais perto possivel dos alunos, seja por video,
ligacdo ou outro meio possivel neste momento téo dificil.
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Uso, também, muito incentivo para que meus alunos e
suas familias tenham a certeza d que estou junto a eles.

Com conversas, mostrando 0 quanto a responsabilidade
deles realizarem as atividades é importante, assim como
me pedirem ajuda sempre quando necessario, no qual me
prontifico sempre

Por exemplo a atividade de hoje foi assistir um filme ou
desenho e observar os sentimentos das personagens e
fazer um breve relato. Hoje a tardinha teremos video
chamada onde vamos debater o assunto emogoes.

Eles precisam realizar com dedicacdo e empenho tudo o
que lhes é proposto e dar o retorno através de fotos,
videos e participacdo na videochamada semanal.

Producéo de videos

Uma atividade que penso ser interessante foi quando pedi
que os alunos fizessem videos curtos enderecados a
algum(ns) colegas e eu os repassei entre eles. Apenas
nessa atividade simples posso citar com certeza a
felicidade e a autoestima, visto que os alunos receberam
videos de colegas, podendo sentir-se lembrado, querido
por estes.

Na verdade, enquanto banco " a Dora aventureira” em
minhas videoaulas, estou sempre elogiando as
"respostas” que os alunos supostamente estdo dando,
motivando e verbalizando a importancia de estarem
tentando e conseguindo. Outra estratégia é a gravacao de
audios individuais para as criancas, dando um retorno
guando elas me enviam fotos e videos com feedbacks das
aulas e atividades.

Na semana do dia do amigo, eu trabalhei esse assunto e
pedi pra os alunos refletirem a partir da obra Abrago do
Romero Brito... pensarem em quem eles dariam um
abraco, quais as pessoas eles estdo com saudades,
solicitei pra eles construirem um cartaz com uma
mensagem pra essa pessoa e fazer foto, depois montei
um video com as fotos deles pra publicar no grupo da
escola, e foi muito legal.

Faco videos explicando as atividades, falo sempre em
felicidade...felicidade de ver os trabalhos postados deles,
felicidade em criar as aulas, promovo que o conteudo que




117

vamos abordar seja aprendido com brincadeiras,
respondo aos alunos com entusiasmo...o aluno é muito o
gue vé do professor.

Fonte: elaborado pela autora

O destaque das respostas para essa questao € a categoria “atividades com os
pais”, pois, de acordo com as respostas, os professores procuraram planejar aulas que
envolvessem o0s pais dos alunos, o que reafirma respostas anteriores sobre o
envolvimento da familia na execucéo das atividades. Fato € que, sem o envolvimento da
familia, as atividades ndo podiam ser executadas ou os resultados ndo seriam bem-
sucedidos. Sem as familias, os alunos ndo poderiam ter realizado atividades, como, fazer
um bolo, plantar arvores, auxiliar na lida com os animais, auxiliar na horta e na
manutencao dela, atividades em familia ap0s assistir a um video ou contacdo de uma
historia.

Além dessas, atividades de desenhar e relatar sobre o contexto do aluno e sobre
0s sentimentos envolvidos em imagens e projetos que envolviam temas tais como viver
em sociedade e como nos sentimos em meio a uma pandemia, chamaram a atencéo,
pois, embora a forma como deveriam ser realizadas as atividades ndo tenha sido descrita
com detalhes, esses sdo exemplos de atividades que podem ter levado ao
desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Um relato destacou-se, porque o
professor prop6s uma tarefa que impactou a realidade inclusive de profissionais da
saude, ao propor a escrita de mensagens para profissionais da saude de diferentes
lugares do Brasil, os quais responderam as mensagens dos alunos.

Novamente os professores demostraram, a partir de suas respostas na categoria
“aulas sincronas”, que so é possivel desenvolver competéncias socioemocionais durante
aulas por videochamadas ou de aulas ao vivo, mesmo que pela internet, confirmando
aspectos da pedagogia diretiva, na qual o professor ensina e o aluno aprende, totalmente
oposta a visao interacionista proposta pela BNCC e também na Teoria da Aprendizagem
Significativa.

Outra estratégia, “gravagédo de videos”, também foi muito citada pelos
professores. Eles solicitaram, nas tarefas, que os alunos falassem nos videos sobre
sentimentos ou que encenassem momentos de felicidade, saudades ou amor.
Simplesmente gravar um video falando sobre sentimentos ndo promove o

desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Dessa forma, pode-se dizer que 0s



118

professores ndo descreveram nenhum exemplo de uma habilidade que foi desenvolvida
a fim de atingir uma das competéncias gerais apresentadas pela BNCC.

Para finalizar o questionario, com o objetivo de verificar como 0s professores
procuraram introduzir os conceitos da BNCC (BRASIL, 2018) em sua pratica pedagdgica,
como o desenvolvimento de competéncias, a vigésima questdo solicitou que o0s
professores encaminhassem, se possivel, um plano de aula ou projeto que incluisse a
descricdo de passos metodolégicos aplicados por meio do ensino remoto.

Para apresentar os planos/projetos recebidos e discuti-los, optou-se por criar uma
secdo especifica, porque se acredita que os planos podem esclarecer uma série de
guestdes que nao poderiam ser esclarecidas a partir de questdes objetivas e subjetivas

que descrevessem a pratica pedagdgica dos professores.

6.2 ANALISE DAS PROPOSTAS DE ATIVIDADES PLANEJADAS PELOS
PROFESSORES

A Ultima questdo solicitada aos professores respondentes da pesquisa foi o
encaminhamento de um planejamento de atividade ou projeto desenvolvido ou a ser
desenvolvido durante as aulas remotas. Os professores podiam anexar planos que
considerassem completos e que descrevessem como estavam propondo o
desenvolvimento das competéncias e habilidades envolvidas nesse planejamento.
Solicitou-se também que apresentassem 0s objetivos do estudo e as formas de
avaliacao.

Essa questdo gerou menos respostas (22 no total), pois alguns professores nao
responderam a questao e muitos enviaram projetos interdisciplinares que envolviam até
6 professores de diferentes areas. Além disso, a forma como esses planos/projetos foi
apresentada variou muito, o que mostra, como ja foi dito na contextualizacdo da
pesquisa, que ndo ha uma unidade entre os professores.

Cada qual, na verdade, fez seu planejamento da sua forma. Isso dificultou um
pouco a analise, que utilizou os dados e documentos encaminhados pela Secretaria de
Educacéo e as orientacées da BNCC, documento base das escolas e também de estudo
desta pesquisa. Cabe, portanto destacar que nem todos os documentos recebidos
contemplaram todos os topicos solicitados—tante pela SMEC, mas atenderam
minimamente a logica exigida pela BNCC. Apresentam-se a seguir, nas Figuras 13 e 14,

dois projetos distintos para exemplificar as diferencas na forma de organizagéo. Alguns
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planos, assim como o da Figura 13 (19/22), contemplavam apenas uma lista de
competéncias a serem trabalhadas, habilidades, objetos de conhecimento e

instrumentos de avaliacéo.

Figura 13 - Exemplo de plano de aula

Dados de identificagao:
Nome do professor: Ano: 32 Data: 27/07/2020 a 14/08/2020

Componentes curriculares envolvidos: Lingua Portuguesa, Artes, Matematica, Historia, Geografia

Titulo do projeto: Modos de vida no campo e na cidade

Competéncias a serem Habilidades Objetos de conhecimento Instrumentos de avaliagdo
trabalhadas:

C3LPS - Reconhecer as | C8LP3H1 - Identificara| Localizagdo de informagdes | Fotos do caderno enviadas pelos familiares
no grupo de whatsApp

ideias principais e ideia central do texto,| no texto

secundarias no texto. demonstrando

compreensdo global.
€20LP15- Produzir com

) C2LP15H1 - Planejar o
certa autonomia, textos

texto que serd

produzido considerando
intencionalidades que a situagdo comunicativa,
apresentem qualidade a linguagem, organizagdo

tanto de conteddes

Planejamento de texto

de diferentes géneros e

Fonte: retirado da coleta de dados

Ja outros, a minoria deles (3/22) assemelha-se ao exemplificado na Figura 14.
Esses trés planos tinham uma estrutura mais complexa, descrevendo o processo de

avaliagdo do desenvolvimento das competéncias pretendidas no plano.
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Figura 14 - Exemplo de tabela de avaliacédo a partir de critérios

CRITERIOS
COMPETENCIAS | HABILIDADES | INDICADORES | Plenamente Suficientemente Parcialmente atingido Nao atingido
atingido atingido

C21M3- C21M3H1- Capacidade | Interpreta as Identifica os Identifica os pontos de Ndo identifica os
Interpratar re | Extraire de interpretar | informagtes, fazo | pontos de maiore | maior e menor pontos de maior e
comparar utilizar dados | graficos, registro menor acontecimento, porém ndo | menor freqiiéncia, ndo

expressos em | registrandoe | corretamente, acontecimento, faz | interpreta a funcionalidade, | consegue interpretar as
dados gréfico de identificando | entende a o registro realizando o restrito de relagbes e a
apresentados | parras, eventos de sistemética da corretamente, ndo | forma equivocada. funcionalidade do
em graficos | c2imaH2- maior e funcionalidade do | interpreta a gréfico, assim ndo
envolvendo Extrair e menor grafico, funcionalidade do realiza o registro.
resultados de | registrar, frequiéncia. identificando onde | grafico em

. dados, & o ponto de maior uestao.
pgsgwsa_s identificando e mznor ;
519 nificativas e acontecimento.
para compreende
compreender | ndoo
aspectos da | significado
realidade de maior ou
. menor

sociocultural. frequéncia

dos eventos

Fonte: retirado dos dados da pesquisa

Na sequéncia, o Quadro 12, traz uma sistematizacao desses 22 planos a partir de

uma analise subjetiva. A organizacao segue a logica da organizacao das respostas das

guestdes dos outros blocos constituintes da pesquisa.

Quadro 12 - Atividades propostas pelos professores

Titulo da aula ou
projeto; ano e
Professores

envolvidos

Topicos do

planejamento

Analise

Modos de vida no

campo e na
cidade.

3° ano

1 professor
responsavel.

Competéncias a
serem trabalhadas;

Habilidades;

Objetos de
conhecimento;

Instrumentos de
avaliacao

As competéncias e habilidades foram
descritas a partir de seu codigo da BNCC.

Os objetos de conhecimentos foram
exemplificados como planejamento de
texto, problemas ou alimentos, gerando
duvidas quanto ao que, de fato, se tratava.

E como instrumentos de avaliacéo, todas
as respostas foram “Fotos do caderno
enviadas pelos familiares pelo grupo de
WhatsApp”.
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Folclore
1° ano

3 turmas e 3

Cddigo, descricao e
atividades;

Os codigos advindos da BNCC e sua
descricdo sdo os aspectos com destaque
no plano.

As atividades eram descritas dessa forma:

professores “Identificar e observar personagens do
folclore brasileiro e suas descricbes um
cartaz”.
Dia dos pais Plano tradicional | Plano sem itens relacionados as
20 ano com tarefas a serem competéncias e habilidades. Mas, fica
realizadas pelos | evidente um plano que incentiva
2 turmas professores e pelos | conversas entre alunos e seus pais.

2 professores

alunos.

Os caminhos da
agua.

Competéncias a
serem trabalhadas

As competéncias e habilidades foram
descritas a partir de seu cédigo da BNCC.

5° ano Habilidades; Os objetos de conhecimentos foram
) exemplificados como planejamento de
1 professora Objetog _ de texto, problemas ou alimentos, gerando
conhecimento; duvidas quanto ao que, de fato, se tratava.
Instr.umNentos de | g como instrumentos de avaliagédo,
avaliacao descricbes como a seguintes formas
mencionadas: “Observacdo das fotos
enviadas como comprovantes das
atividades realizadas com: - o instrumento
musical confeccionado com sucata
- Interpretacéo de questdes sobre poemas
e musicas.”
Um encanto do | Competéncias a| Assim como o plano apresentados
nosso Territorio. serem trabalhadas; | anterior, os codigos da BNCC que regem
10 ano Habilidades; (? plan(_), mas neste a diferenca é que no
' altimo item:
Objetos de
1 professora conhecimento; Instrumentos de avaliagdo, o professor
cita capacidades como: Capacidade de
Instrumentos de demonstrar interesse e capricho ao
avaliacéo.

realizar atividades artisticas; Capacidade
de realizar entrevistas, questionar e falar
em videos ou audios.
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Avls, amor em | Competéncias/Habili | Somente as duas categorias elencadas

dobro. dades pelo professor responsavel no plano de

10 ano Descricdo das aula ndo deixam clar_o COmo que ocorre 0
' oo processo de devolutiva e o que o aluno

1 professora atividades deve ser capaz de.. depois das

atividades.

A meditagdo como | Competéncias e | As atividades sao descritas baseadas em

instrumento para | descrigéo das | masicas calmas e atividades relativas.

0 atividades. N&o ha descrigcbes de como o processo €

desenvolvimento concluido e como se dao as devolutivas

das habilidades ou 0 que o aluno deve ser capaz depois

socioemocionais e do projeto.

cognitivas dos

alunos do 2° ano

Projeto  Cultura | Competéncias a | Este plano apresentou indicadores e

Africana. partir de codigos da | critérios em niveis que eram condizentes

29 ano. BNCC e atividades | com que grau o aluno atingiu ou nao tal

1 professor

em uma primeira
fase e depois em
uma nova tabela com
competéncias,
habilidades e
indicadores,
seguidos de critérios.

Esses critérios sao
divididos em 4 niveis:
Plenamente atingido;
Suficientemente
atingido;
Parcialmente
atingido;
atingido.

Nao

competéncia.

Mesmo que somente 3 competéncias
estavam envolvidas no plano este foi o
plano mais elaborado e é condizente a um
plano baseado por competéncias que
pode ser executado em qualquer
ambiente de aprendizagem.

Formando
Cidadaos
Conscientes.

Competéncias a
serem trabalhadas:

Habilidades;

Objetos de

conhecimento;

Assim como o0s demais planos que ja
apresentaram essas categorias 0S
instrumentos de avaliacdo também séo
bastante vagos como “Avaliacdo sera
continua, processual e individual,
investigando 0s pontos positivos e 0s
pontos a melhorar; de acordo com o
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Instrumentos de | material de retorno dos alunos como 0s

avaliacao. videos, fotos e relatos por audios.”
Folclore brasileiro | Competéncias a | Atividades e competéncias foram
30 3 partir de codigos da | descritas e  apenas duas das
ano- 3Wrmas | gnee e atividades competéncias da area de lingua

3 professores.

em uma primeira
fase e depois em
uma nova tabela com
competéncias,
habilidades e
indicadores,
seguidos de critérios.
Esses critérios sao
divididos em 4 niveis:
Plenamente atingido;
suficientemente

portuguesa foram detalhadas com os
critérios em 4 niveis.

atingido;
parcialmente
atingido; nao
atingido.
Diversidade Atividades, Semelhante a um plano tradicional.
cultural competéncia e
o habilidades
1° ano- 4 turmas somente.
4 professores
Educacao fiscal Competéncias e | Este plano também se parece bastante
o 3 atividades com um plano de aula tradicional, as
ano — 3 turmas competéncias e atividades sédo descritas,
3 professores porém ndo h& critérios de avaliacédo
elencados, nem em que nivel os alunos
podem ou ndo os atingir.
E bom ter amigos. | Competéncias a | O plano parece que esta incompleto, pois

4° e 5° ano- turma
multisseriada.

2 professores

partir de cédigos da
BNCC e atividades
em uma primeira
fase e depois em
uma nova tabela com
competéncias,
habilidades e
indicadores,
seguidos de critérios.

ndo ha tal andlise de critérios para cada
competéncia. Somente é preenchida para
uma das 9 competéncias.
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Esses critérios sao
divididos em 4 niveis:
Plenamente atingido;
Suficientemente

atingido;
Parcialmente
atingido; N&o
atingido.

Racismo Atividades, Parece bastante com um plano de aula
competéncia e | tradicional, nao apresenta um
habilidades aprofundamento, nem onde o aluno
somente. precisa ou pode chegar desenvolvendo

tais atividades.

Somos todos | Competéncias a | Atividades e competéncias foram

iguais, apesar de
nossas
diferencas.

5% ano

2 professores

serem trabalhadas;

Habilidades;

Objetos de
conhecimento;
Instrumentos de
avaliagéo.

descritas e apenas 1 das competéncias
da area de lingua portuguesa foi
detalhada com os critérios em 4 niveis.

Conhecer melhor,
para respeitar

4° ano

3 professores

1 competéncia a ser
trabalhada;

1 habilidade;

Objetos de

conhecimento;

e 1 instrumentos de
avaliacéo.

O plano apresenta somente uma
competéncia a ser desenvolvida, mas o
plano para desenvolver esta Unica

competéncia é completo, incluindo os
critérios de avaliagdo em niveis.

Brincando de
Amarelinha ou
Sapata

Alunos de AEE

1 professor

Atividades e
competéncias

Este plano também se parece bastante
com um plano de aula tradicional, as
competéncias e atividades sado descritas,
porém ndo ha critérios de avaliacdo
elencados, nem em que nivel os alunos
podem ou n&o os atingir.
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Animais da | Atividades e | Atividades e competéncias foram
Fazenda competéncias descritas e apenas 1 das competéncias
da area de lingua portuguesa foi

Escolas Rurais detalhada com os critérios em 4 niveis.

5 professores

EU FLORESCO | Atividades e | Somente atividades e competéncias
NA ADOLFO, 50 | competéncias foram descritas e essas estdo bastante
ANOS confusas.

Maternal ao 5°
ano.

Professores da

escola
Quem eu sou? Atividades e | Somente atividades e competéncias
competéncias foram descritas.

1 professor

1°ano

Horta em casa Competéncias e | Atividades e competéncias foram

5o descricao das | descritas e apenas 1 das competéncias
ano atividades da area de lingua portuguesa foi

2 professores detalhada com os critérios em 4 niveis.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A leitura na integra dos planos de aula demonstrou certa coeréncia entre as
caracteristicas dos planejamentos e as propostas da BNCC. A prépria estrutura dos
planos priorizou todos os aspectos da BNCC (BRASIL, 2018), mas os itens descritivos
nao apresentaram muitos detalhes sobre como as atividades aconteceram ou deveriam
acontecer de fato. Os codigos da BNCC, ja apresentados no capitulo 3, foram copiados
do documento orientador e colados nas colunas de competéncias e habilidades nos
planejamentos, como apresentado no Figura 13. O mesmo pode-se verificar com relacéo
a alguns objetos de conhecimento.

O item “instrumentos de avaliacao”, considerado bastante importante neste
trabalho, pois é nele que o professor pode demonstrar o resultado esperado para as
acOes e atividades planejadas, como preveem a aprendizagem por competéncias, a
teoria de aprendizagem significativa e, especialmente, o alinhamento construtivo, em

muitos planos foi apresentado de maneira muito sucinta. As vezes, nesse item,
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constavam somente informacdes como “fotos das paginas do caderno”. Esse tipo de
avaliacao nao reflete as capacidades, habilidades e competéncias desenvolvidas nem
permite a avaliacdo do que foi desenvolvido com o aluno, apenas ilustra.

Além disso, nesse item, os professores poderiam, ainda, ter incluido critérios de
desenvolvimento de cada uma das competéncias como, por exemplo: Plenamente
atingido; Suficientemente atingido; Parcialmente atingido; N&o atingido e suas
descricdes.

Apesar dessas incompletudes, analisando-se os projetos apresentados, pode-se
dizer que a implementacdo da BNCC se deu nas escolas do municipio em estudo,
mesmo por meio do ensino remoto. Para confirmar ou refutar essa afirmacdo, uma vez
que as respostas dos professores para o questionario nao sinalizam isso, analisaram-se,
mais especificamente, 4 planos selecionados aleatoriamente (em torno de 20% do total
de planos recebidos), com o intuito de verificar se, por meio de sua aplicacdo, seria
possivel desenvolver as competéncias pretendidas pelos professores. Esses planos
podem ser visualizados nos Anexos |, 11, Ill, IV. Esses planos foram analisados de acordo
com as orientacdes da SMEC da cidade e da BNCC, conforme apresentado em capitulos

anteriores.

a) analise do projeto “Cultura africana” (Anexo 1).

No projeto “Cultura africana”, logo apds a capa, sdo apresentadas 5 atividades.
Apds uma descricdo brevissima da atividade, sdo listadas competéncias a serem
desenvolvidas por meio das atividades, as quais foram copiadas da BNCC (BRASIL,

2018), conforme segue no Quadro 13.

Quadro 13 - Atividades e competéncias projeto “Cultura africana”

ATIVIDADES COMPETENCIAS

Texto: “Cultura Africana”. Copia, |- C7LP4H1- Ler e compreender de forma
leitura, interpretagdo, compreensdo. |autbnoma, textos literarios de diferentes

géneros e extensdes, inclusive aqueles sem
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ilustracdes, estabelecendo preferéncias por

géneros, temas, autores.

- C10H4H4- Identificar a contribuicdo dos
africanos para a formacéo da sociedade local,
para a economia e a cultura do RS nos séculos
XV, XIX, XX, XXI.

- C1l0H4H5-
populacionais, considerando a diversidade e a

Identificar diferentes fluxos

origem cultural dos imigrantes africanos,
compreendendo suas contribuicbes para a
formacdo da sociedade rio-grandense e

também suas especificidades étnicas e

culturais.
ATIVIDADES COMPETENCIAS
Texto: “O negro e sua influéncia na | CLOH4H4- Identificar a contribuicdo dos

cozinha brasileira”. Ler, circular no
texto as contribuigées do negro para a
cozinha brasileira, completar a relacao

em ordem alfabética.

africanos para a formacéo da sociedade local,
para a economia e a cultura do RS nos séculos
XVIII, XIX, XX, XXI.

CIOLP4H2-

inferenciacéo, de localizacéo e de selecéo de

Demonstrar a capacidade de

informacgdes relevantes.

ATIVIDADES

COMPETENCIAS

Texto: “Dia da Consciéncia Negra”.

Copia, leitura, interpretacao,

compreensao.

C7LP4H1- Ler e compreender de forma

autbnoma, textos literarios de diferentes
géneros e extensdes, inclusive aqueles sem
ilustracbes, estabelecendo preferéncias por

géneros, temas, autores.
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C10H4H4-

africanos para a formacéo da sociedade local,

Identificar a contribuicdo dos
para a economia e a cultura do RS nos séculos
XVIII, XX, XX, XXI.

C10H4H5- diferentes  fluxos

populacionais, considerando a diversidade e a

Identificar

origem cultural dos imigrantes africanos,
compreendendo suas contribuicdes para a
formacdo da sociedade rio-grandense e

também suas especificidades étnicas e

culturais.
ATIVIDADES COMPETENCIAS
Assistir ao video “Racismo e |C1LP15H1- Identificar a funcdo social de

preconceito, ndo!”. Copiar a letra da
musica e completar com as palavras
que estdo faltando. Escolher quatro
cenas que aparecem no video e
desenhar em forma de histéria em

quadrinhos. Pensar na mensagem da

musica e escrever nos baldes de fala
O que O0S personagens estao
conversando nas cenas que

desenhou. Debate sobre o video.

textos que circulam em campos da vida social
dos quais participa cotidianamente (a casa, a
rua, a comunidade, a escola) reconhecendo
para que foram produzidos, onde circulam,

guem os produziu e a quem se destinam.

C1AAV4H1-

colagens,

Criar desenhos, pinturas,

rasgaduras, dobraduras e
modelagens a partir de seu préprio repertorio

€ ou a partir de tematica orientada.

C4LP15H1- Escutar com atencdo fala de
professores e colegas, formulando perguntas
tema e  solicitando

pertinentes  ao

esclarecimentos sempre que necessario.

C25LP4H3- Opinar e defender ponto de vista

sobre tema polémico relacionado a situacfes
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vivenciadas na escola e/ou na comunidade,
utilizando registro formal e estrutura adequada

a argumentacéo.

ATIVIDADES

COMPETENCIAS

Texto: “Mascaras Africanas: beleza,
magia e importancia”. Copia e leitura.
Visualizacdo de imagens de mascaras

africanas. Confeccdo de mascaras.

C7LP4H1- Ler e compreender de forma
autbnoma, textos literarios de diferentes
géneros e extensodes, inclusive aqueles sem
ilustracdes, estabelecendo preferéncias por

géneros, temas, autores.

C10H4H4- Identificar a contribuicdo dos
africanos para a formacéao da sociedade local,
para a economia e a cultura do RS nos séculos
XVIII, XX, XX, XXI.

C1AAV4H1- Criar desenhos, pinturas,
colagens, rasgaduras, dobraduras e
modelagens a partir de seu proprio repertorio
€ ou a partir de tematica orientada.

Fonte: elaborado pela autora

Analisando-se o primeiro plano, chama a atencao o fato de as atividades terem

sido apresentadas sempre antes das competéncias. A impressao que essa forma de

apresentacao passa € que o professor listou atividades que ja vinha desenvolvendo,

mesmo antes da pandemia, e buscou, na BNCC, as competéncias equivalentes. Na

verdade, a proposta da BNCC prevé que o professor defina, inicialmente, as

competéncias que pretende desenvolver, para depois planejar as atividades. Na mesma

linha da BNCC, o alinhamento construtivo também propde que, primeiro, o professor
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estabeleca os resultados que pretende que o aluno atinja. E, a partir do que ele espera
qgue o aluno aprenda a fazer, o docente desenvolva as atividades.

Com relagdo a primeira atividade, copiar, ler, compreender e interpretar um texto,
embora esse texto, com base no titulo, possivelmente aborde a cultura africana, essas
atividades nao parecem ser suficientes para desenvolver a segunda e a terceira
competéncias apresentadas: C10H4H4- Identificar a contribuicdo dos africanos para a
formacao da sociedade local, para a economia e a cultura do RS nos séculos XVIII, XIX,
XX, XXI; e C10H4H5- Identificar diferentes fluxos populacionais, considerando a
diversidade e a origem cultural dos imigrantes africanos, compreendendo suas
contribuicbes para a formacdo da sociedade rio-grandense e também suas
especificidades étnicas e culturais. A competéncia € muito ampla para ser desenvolvida
a partir de uma leitura e compreensao de texto, até porque nem o texto nem as questdes
relativas ao texto sdo apresentadas. Também ndo se sabe como o aluno teve acesso a
essa atividade e como ele deveria devolvé-la.

A segunda atividade também foi uma cOpia, leitura, interpretacdo e compreensao
de texto sobre a cultura negra. Uma das competéncias apresentadas na atividade
anterior foi trazida novamente, o que confirma que um texto ndo € suficiente para
desenvolver uma competéncia tdo ampla. Contudo, foi trazida uma nova: “C9LP4H2-
Demonstrar a capacidade de inferenciacdo, de localizacéo e de selecéo de informacfes
relevantes”, a qual também n&o se acredita que possa ser desenvolvida por meio de uma
andlise textual.

A terceira atividade proposta foi também uma analise textual sobre um terceiro
texto relativo a cultura negra. Uma competéncia se repetiu e duas novas foram
elencados: “C7LP4H1- Ler e compreender de forma autbnoma, textos literarios de
diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracdes, estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores” e “C10H4H5- Identificar diferentes fluxos
populacionais, considerando a diversidade e a origem cultural dos imigrantes africanos,
compreendendo suas contribuicbes para a formacédo da sociedade rio-grandense e
também suas especificidades étnicas e culturais”. Novamente, ndo se acredita que as
atividades propostas permitam atingir desenvolver essas competéncias.

A quarta atividade foi assistir a um video, preencher lacunas de uma letra de
musica, fazer um desenho, criar dialogos e debater o video. Essas atividades, conforme
o plano, deveriam desenvolver as seguintes competéncias: “C1LP15H1- Identificar a

funcdo social de textos que circulam em campos da vida social dos quais participa
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cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) reconhecendo para que foram
produzidos, onde circulam, quem os produziu € a quem se destinam”; “C1AAV4H1 Criar
desenhos, pinturas, colagens, rasgaduras, dobraduras e modelagens a partir de seu
préprio repertorio e ou a partir de tematica orientada”; “C4LP15H1- Escutar com atencao
fala de professores e colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario”; “C25LP4H3 Opinar e defender ponto de vista
sobre tema polémico relacionado a situagdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade,
utilizando registro formal e estrutura adequada & argumentacdo”. E evidente que essas
competéncias ndo podem ser desenvolvidas por meio dessas atividades apenas.

Por fim, a quinta atividade, copiar e ler, analisar e produzir mascaras também nao
é suficiente para desenvolver as competéncias “C7LP4H1- Ler e compreender de forma
autbnoma, textos literarios de diferentes géneros e extensfes, inclusive aqueles sem
ilustracdes, estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores”; “C10H4H4
Identificar a contribuicdo dos africanos para a formacédo da sociedade local, para a
economia e a cultura do RS nos séculos XVIII, XIX, XX, XXI”; “C1AAV4H1- Criar
desenhos, pinturas, colagens, rasgaduras, dobraduras e modelagens a partir de seu
préprio repertério e ou a partir de tematica orientada”.

Em sintese, a analise das atividades mostra que ndo € possivel que o aluno
desenvolva as competéncias previstas no plano realizando apenas essas atividades.
Mostra também, em funcdo da repeticdo de competéncias, que seria muito mais
interessante apresentar primeiramente as competéncias e depois pensar atividades para
desenvolvé-las. Além disso, como ja foi dito, ndo fica claro como essas atividades foram
encaminhadas e avaliadas. Ademais, essas atividades, nessa sequéncia, sdo muito

repetitivas, o que desestimula o aluno.

b) analise do projeto “Somos todos iguais, apesar de nossas diferencas” (Anexo 2).

O projeto “Somos todos iguais, apesar de nossas diferengas” apresenta,
primeiramente, as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, os objetos de
conhecimento e os instrumentos de avaliacdo, tudo com base na BNCC. Na sequéncia,
sao trazidas as atividades. Depois, foram apresentadas 12 atividades e, para finalizar,
foram descritos os indicadores e os critérios de avaliacdo. A primeira atividade, ouvir uma
masica, € uma forma de motivar os alunos para o tema que sera desenvolvido. A partir

da musica, é proposta uma discussdo sobre caracteristicas fisicas das pessoas, para,
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na sequéncia, debater sobre a diversidade cultural. Depois os alunos sao convidados a
assistir a um video e a refletir sobre o conceito de cultura. A quarta atividade prevé uma
conversa com os pais. Com base nessa conversa, 0s alunos devem listar costumes e,
depois, brincadeiras. Foi pedido, entdo, que o aluno confeccionasse um brinquedo. A
discussdo da diversidade foi entdo ampliada, trazendo um gréafico sobre os povos
indigenas e um texto sobre etnias no Brasil.

Embora o projeto ndo especifigue como essas atividades foram desenvolvidas,
elas estdo muito bem organizadas e sdo apresentadas em uma sequéncia coerente.
Avaliando-se apenas as atividades em si, da forma como foram apresentadas, pode-se
inferir que esse projeto pode levar ao desenvolvimento das competéncias previstas. Fica
claro, nesse projeto, que o professor primeiro estabeleceu as competéncias que
pretendia desenvolver e depois planejou o restante do projeto. Para finalizar, cabe dizer

ainda que o projeto é bastante dinamico, logo, possivelmente agradara aos alunos.
c) analise do projeto “Modos de vida no campo e na cidade” (Anexo 3).

O formato utilizado para apresentar o projeto “Modos de vida no campo e na
cidade” foi idéntico ao usado para apresentar o projeto “Somos todos iguais, apesar de
nossas diferencas” (Anexo 2): primeiro foram traduzidas as competéncias a serem
desenvolvidas, as habilidades, os objetos de conhecimento e os instrumentos de
avaliacdo. Depois disso, foram elencadas as atividades e, para finalizar, foram trazidos
os indicadores e os critérios de avaliacao.

No caso desse projeto, contudo, as atividades foram simplesmente listadas, como

pode ser visualizado no Quadro 14.

Quadro 14 - Etapas do projeto

Compreenséo da ideia principal e secundaria da Historinha do Chico Bento
“Na roga é diferente” — Turma da Monica — (Video no YouTube)

Desenho sobre a vida no campo, ou recorte e colagem, ou foto

Observacgao de imagens que comprovam a agricultura familiar (imagem de
uma familia da comunidade), apontamentos sobre a agricultura familiar (com a
ajuda da familia ou pesquisa na internet)

Produtos (alimentos) da agricultura familiar que sdo utilizados na merenda
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escolar

Video da funcionaria da escola falando sobre os produtos da agricultura
familiar que a escola recebe para a merenda

Video explicativo sobre a agricultura familiar

Producéo de texto a partir de gravura (agricultura familiar)
Comparacao da vida no campo no passado e no presente
Video Chico Bento no Shopping

Desenho que representa a vida na cidade

Historinhas matematicas envolvendo dulzia, dezena, centena, adicdo e
subtracdo

Relembrar pontos turisticos da cidade de XXXXXX

Fabula “O ratinho do campo e o ratinho da cidade”

Fonte: elaborado pela autora

Analisando-se as atividades apresentadas e comparando-as com as
competéncias estabelecidas, pode-se, novamente, dizer que parece ser possivel
desenvolver as competéncias indicadas por meio dessas atividades. Além disso, embora
também néo traga com clareza como as atividades foram desenvolvidas, ele € bastante
dindmico, pode facilmente ter sido aplicado na modalidade remota e, também, deve ter

agradado aos alunos.
d) andlise do projeto “Dia dos Pais” (Anexo 4).

O projeto “Dia dos Pais” foi apresentado em um outro formato. Primeiro a
professora apresentou uma justificativa para a realizacado do projeto, depois trouxe os
objetivos e as atividades. Ela ndo trouxe as competéncias que seriam desenvolvidas por
meio desse plano de aula. As atividades compreenderam uma histdria, entrevista com
pai/padrasto, confec¢cdo de um brinquedo com o pai/padrasto, confeccdo de um bolo
para ser servido para o pai no café da manha, criacdo de um presente surpresa para dar

ao pai.
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Como as competéncias a serem desenvolvidas ndo foram elencadas, ndo é
possivel avaliar se, por meio dessas atividades, seria possivel desenvolvé-las. Chama a
atencao, contudo, que boa parte das atividades propostas eram atividades manuais e
para desenvolvé-las o aluno precisaria da ajuda de um adulto.

Analisados os quatro planos/projetos, vé se que o primeiro “Cultura africana”,
claramente ndo da conta das competéncias listadas, talvez porque houve uma falha no
planejamento, uma vez que o professor, provavelmente iniciou seu planejamento pelas
atividades e ndo pelas competéncias. O segundo projeto “Somos todos iguais, apesar
de nossas diferencas” esta bastante bem elaborado. E possivel que, por meio das
atividades apresentadas, seja possivel desenvolver as competéncias previstas. O
mesmo vale para o terceiro projeto “Modos de vida no campo e na cidade”, embora,
nesse caso, as atividades ndo tenham sido detalhadas. Ja o ultimo plano apresentado
nao pode ser analisado, jA que as competéncias a serem desenvolvidas ndo foram
trazidas.

Conclui-se, dessa forma, que 50% dos planos/projetos analisados estdo em
consonancia com o que esta previsto na BNCC, enquanto os outros 50% nao estao e,
na verdade, estdo bem distantes do que se esperava. Cabe destacar que em nenhum
dos planos/projetos foi mencionado como as atividades foram desenvolvidas, nem foi
dito se foram desenvolvidas de modo remoto ou se foram aplicados. Mas, pode-se dizer,
com base nesses planos, que aimplementacéo da BNCC (BRASIL, 2018) se deu apenas
em parte. Concluida a analise, apresentam-se, a seguir, as consideragdes finais.



CONSIDERACOES FINAIS

Antes mesmo da pandemia da Covid-19, a modalidade EaD era discutida e
analisada com a finalidade de adota-la em diferentes niveis de ensino. Por mais que essa
realidade estivesse muito distante, a principal preocupacao dos profissionais envolvidos
era a qualidade do ensino.

Surgiu entdo a necessidade, em funcao da pandemia, de colocar em pratica uma
nova modalidade de ensino em regime emergencial: aulas remotas emergenciais. As
aulas remotas n&o foram aulas na modalidade EaD, mesmo que o meio pelo qual as
atividades chegaram aos alunos tenha sido o digital. E, mesmo que, muitas vezes, 0s
professores s6 tenham enviado aos alunos atividades que ja usavam em suas aulas
presenciais, iSSO exigiu novos letramentos, tanto dos professores quanto dos
estudantes.

Mas, como o professor € o mediador do processo de ensinoaprendizagem, foi ele
guem precisou dominar primeiro as ferramentas utilizadas nas aulas remotas, para que
pudesse auxiliar seus alunos posteriormente. Dessa forma, a tecnologia, que ja era
importante no ambiente de ensino presencial, tornou-se fundamental para o processo de
ensinoaprendizagem. Assim, a inclusdo da tecnologia no espaco escolar deixou de ser
uma opc¢ao e passou a ser primordial para as aulas ocorrerem.

Fato é que essa mudanca na modalidade de ensino ocorreu em um ano em que
estava prevista a implementacao, na educacéo béasica, da BNCC (BRASIL, 2018). Nesse
contexto, surgiu este trabalho, que teve como tema a implementacé&o do projeto da BNCC
(BRASIL, 2018), por meio do ensino remoto durante a pandemia da COVID 19, em 2020.
Para discutir esse tema, estabeleceu-se como objetivo geral verificar em que medida o
projeto de implementacdo da BNCC se efetivou por meio do ensino remoto durante a
pandemia da COVID 19 em escolas municipais de ensino fundamental de uma cidade
do Vale do Cai/RS. Esse objetivo foi desdobrado em trés objetivos especificos.

A anélise dos dados coletados sobre concepc¢des pedagadgicas e epistemoldgicas
de aprendizagem revelou que (i) os professores de ensino fundamental da rede municipal
de ensino da cidade do Vale do Cai/RS em que a pesquisa foi realizada possuem, em
sua grande maioria, uma concepgao construtivista de ensinoaprendizagem. Isso ficou
evidente por meio de suas definicbes para aprendizagem, as quais puderam ser

organizadas em oito categorias, das quais apenas uma “estimulo-resposta” (5,3% das
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respostas) ndo se encaixa em uma perspectiva construtivista. Sua ideia sobre como o
aluno aprende confirmou essa concepg¢ao, uma vez que apenas duas categorias (de oito)
nao se encaixam no construtivismo “decorando e fransmisséo de conhecimento” (5% das
respostas). O mesmo se verificou quando perguntados sobre o papel do professor e do
aluno no processo de ensinoaprendizagem, pois somente 1,3% das respostas (1/76) ndo
trouxeram concepcdes construtivistas (professor transmissor/ aluno memorizador)

A concepcao construtivista pode ser um bom indicativo com vistas a promoc¢ao de
uma aprendizagem significativa e, também, ao ensino por competéncias. Todavia, a
analise das respostas dos professores sobre (i) sua pratica pedagogica no ensino
remoto, durante a pandemia, mostrou que sua pratica diaria, conforme seu proprio
discurso, ndo expressa exatamente um ensino construtivista. A concepg¢éo subjacente
aos comentarios sobre a pratica revela, na verdade, uma perspectiva empirista. E
possivel que essa pratica mais empirista tenha resultado da modalidade ensino remoto,
pelo fato de os professores ndo saberem como ministrar suas aulas nesse contexto, ja
gue os participantes frisaram que, para que ocorra aprendizagem, deve haver interacao
entre professor e alunos, o que acreditam, com excecdo de um professor, que néo se
efetivou durante a pandemia.

Por outro lado, néo fica muito claro o que os professores entendem por interacéo.
Pode ser que interacao signifique aula presencial ou sincrona, como a que seria possivel
caso os professores tivessem tido a sua disposicao uma plataforma de ensino (como
muitos gostariam de ter tido), em que o professor ensina os contelidos e o aluno aprende,
0 que caracteriza uma concepcao diretiva. Isso se revelou, em parte, quando os
professores responderam que, (iii) suas aulas poderiam ter sido melhores se os alunos
tivessem participado mais, se 0s pais tivessem se envolvido mais, se 0 acesso a internet
tivesse sido melhor e se seu letramento digital fosse melhor. A concepcéo diretiva
revelou-se também no desejo dos professores de gravar videos no Youtube e, ainda, em
outras dificuldades apresentadas por eles, como quando referiram que néo foi possivel
desenvolver as competéncias previstas durante a pandemia em funcdo da falta de
contato fisico, pela falta de auxilio dos pais, por causa do baixo nivel de escolaridade
dos pais e pela falta de autonomia dos alunos.

Com base em tudo isso, parece evidente que o discurso construtivista dos
professores ndo condiz com sua pratica, especialmente durante a pandemia. Sendo
assim, dificilmente o processo ensinoaprendizagem desses professores esteve voltado

ao desenvolvimento de competéncias, conforma orientacdo da BNCC. Os proprios
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professores, 72,4% deles, referiram que ndo acreditam que as competéncias previstas
tenham sido atingidas em 2020, nem as técnicas tampouco as socioemocionais.

Considerando os resultados obtidos para o questionario e o fato de apenas 27,6%
dos participantes acreditarem que as competéncias trabalhadas no presencial foram
desenvolvidas por meio do ensino remoto, possibilita dizer que o projeto de
implementacdo da BNCC, que prevé um ensino por competéncias, se efetivou s6 em
parte durante a pandemia da COVID 19 em escolas municipais de ensino fundamental
de uma cidade do Vale do Cai/RS. O mesmo pode ser concluido analisando-se os
planos/projetos apresentados pelos professores (questdo 20), jA que essa analise
mostrou que somente dois dos quatro planos analisados estdo alinhados com o que
propde a BNCC. Além disso, ndo é possivel saber como esses planos/projetos foram
aplicados, se realmente foi possivel desenvolver competéncias a partir deles.

Com base em tudo isso, respondendo a pergunta que norteou este trabalho, em
gue medida o projeto de implementacdo da BNCC se efetivou por meio do ensino remoto
no ano de 2020 em escolas municipais de ensino fundamental de uma cidade do Vale
do Cai/RS, pode-se dizer que essa implementacdo pode ter se realizado em parte. Esta-
-se dizendo “pode ter se realizado”, porque nao se tem evidéncias de que aquilo que
estava previsto nos planos/projetos dos professores realmente foi posto em pratica, até
porque os professores ndo ofereceram detalhes sobre como esses planos/projetos
seriam (foram) aplicados. Ndo ha também, nenhuma indicacdo de como colocaram
esses planos/projetos em pratica por meio de aulas remotas. Mas, o fato de dois
planos/projetos estarem em consonancia com o ensino por competéncias permite pensar
gue a implementacdo do documento ocorreu em parte. O que permite, ainda, concluir
que a implementacdo ocorreu em parte é o fato de que as respostas dos professores
relativas a suas concepcbes de ensino se evidenciaram nos planejamentos
apresentados, o que mostra muitos dos professores conhecem a proposta da BNCC.

Tem-se consciéncia, entretanto, que, com a pesquisa realizada, ndo € possivel
responder, com mais precisao, em que medida o projeto de implementacdo da BNCC se
efetivou em 2020. Primeiro porque ndo se tem clareza de como os projetos dos
professores foram aplicados, depois porque nédo se tem como avaliar o retorno dos
alunos. Para que isso fosse possivel, seria conveniente que se tivesse feito um
acompanhamento mais proximo das atividades dos professores.

O que se pode concluir, todavia, € que os professores nao estao preparados, de

acordo com seu proprio discurso, para 0 ensino remoto, nem para um ensino por
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competéncias. Isso porque, embora seu discurso seja construtivista, muitos ainda
parecem acreditar que o papel do professor € ensino e o do aluno é estar motivado para
aprender. Logo, para que seja possivel implementar a BNCC, € preciso, antes de mais,
que os professores mudem suas concepcdes pedagdgicas e epistemoldgicas, o que s6

€ possivel por meio de uma formacéo continuada.



EPILOGO

Esta tese é resultado de uma pesquisa que uniu as minhas areas de atuacao na
educacao investigando o desenvolvimento de competéncias a partir das orientacdes da
BNCC (2018) que é, neste momento, um dos maiores desafios dos professores da
educacédo basica. Aliada a pandemia da Covid-19, a introdugéo da légica de trabalho da
BNCC ocorreu em um ambiente de aprendizagem diferente do convencional, o que fez
com gue os professores se reinventassem rapidamente desenvolvendo uma série de
letramentos n&o so digitais.

Espero que este trabalho seja util para pesquisas posteriores na area e,
principalmente, que auxilie professores e gestores que tém o desafio de constantemente
adaptar-se as legislacdes e a indmeras demandas do dia a dia das escolas.

Almejar um processo de ensinoaprendizagem no qual o aluno € o centro nao é
uma ideia nova, mas, coloca-la em préatica, € mais dificil do que parece. E uma afirmac&o
gue surge ao analisar planejamentos que ndo focam no que e como o aluno aprende,
porém ao contrario, ainda privilegiam o que o professor pretende ensinar, 0s quais,
muitas vezes, simplesmente repetem, em suas aulas, planejamentos semelhantes aos
gue faziam parte de suas aulas como estudante, replicando modelos tradicionais, o que
confirma a necessidade de mudancas de paradigmas. Isso, provavelmente, um
documento, por si sO, ndo é capaz de realizar. Todavia, pode-se dizer que um trabalho
consistente e uma formacdo continuada permanente, acompanhada pelas equipes
diretivas e pela prépria gestdo educacional em ambito municipal, como no caso desta
pesquisa, € o melhor caminho.

Somente assim, a partir de mudancas nas concepcdes epistemoldgicas e
pedagdgicas dos professores, é que teremos mudancgas mais visiveis nas metodologias
de ensino por eles adotadas. Dessa forma, € preciso reafirmar que ndo basta incluir a
BNCC (2018) como uma legislacdo, mas adota-la como forma de mudanga no modo de
ensinar e, sabe-se, sim, que é bastante audacioso desejar uma transformacdo que
depende do fator tempo aliado a pratica de atividades baseadas em metodologias ativas
gue tenham como foco principal o desenvolvimento de competéncias. Entretanto, a
presente pesquisa deixa claro que inserir uma nova forma de ensinar exige muito mais

que pequenas adaptacdes no trabalho que ja é realizado.
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Como professora universitaria, docente de docentes e de futuros docentes, tenho
como missao procurar e estudar os melhores caminhos para uma aprendizagem
significativa aliada ndo sO as diferentes tecnologias, mas também a todos aspectos
envolvidas nesse processo, que é mais complexo do que imaginamos.

N&o temos, nem teremos receitas prontas, mas ja temos varias certezas do que
nao funciona nas salas de aula do século XXI, uma delas é que um unico planejamento
de aula para atender uma turma heterogénea nao atende as individualidades dos
estudantes.

Ainda estudaremos e trabalharemos muito até que nossos planejamentos e
nossas aulas sejam pautados no desenvolvimento de competéncias e habilidades tanto
técnicas quanto socioemocionais. Olhar para o trabalho até aqui realizado nas escolas
e, a partir dele evoluir, € um 6timo comeco. Reconhecer as lacunas e valorizar os acertos
deve fazer parte desse processo continuo e também do nosso processo de aprendizado
como professores.

Assim, por acreditar que pesquisa, ensino e extensao precisam estar em sintonia
€ que pretendo continuar os estudos realizados durante o doutorado nas futuras
formacdes docentes objetivando a mobilizacdo dos professores para que repensem a

sua prética pedagogica constantemente em busca de novos modelos de ensino.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado a participar do projeto de Doutorado intitulado: As
competéncias técnicas e socioemocionais (competéncias socioemocionais e técnicas)
no contexto da Covid-19 nas séries iniciais do Ensino Fundamental. O projeto sera
realizado pela pesquisadora responsavel, Claudini Fabricia Maurer Pedruzzi, orientado
pela professora Rosemari Lorenz Martins. Sua contribuicdo nesta pesquisa sera
voluntaria e consistira em: - responder questionérios online com questfes sobre sua
pratica docente diaria durante o periodo de afastamento social em funcdo da Covid-19.
A participacdo no projeto ndo gerara nenhum tipo de despesa financeira. Nao havera
riscos relacionados a sua participacéo na pesquisa.

Garantimos o sigilo de seus dados de identificacao, primando pela privacidade
e por seu anonimato. Manteremos em arquivo, sob nossa guarda, por 5 anos, todos 0s
dados e documentos da pesquisa. Apos transcorrido esse periodo, 0S mesmos serao
destruidos. Os dados obtidos a partir desta pesquisa ndo serdo usados para outros fins
além dos previstos neste documento.

Vocé tem a liberdade de optar pela participagcdo na pesquisa e retirar o
consentimento a qualquer momento, sem a necessidade de comunicar-se com a
pesquisadora.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera aceito a partir deste
formulario. Abaixo, vocé tem acesso ao telefone e endereco eletrénico institucional da
pesquisadora responsavel, podendo esclarecer suas duvidas sobre o projeto a qualquer
momento no decorrer da pesquisa.

Nome da pesquisadora responsavel: Claudini Fabricia Maurer Pedruzzi. Telefone da
pesquisadora responsavel: 51 997785242 E-mail da pesquisadora responsavel:

claudinimaurer@gmail.com

Nome da professora orientadora Rosemari Lorenz Martins. Telefone da professora
orientadora: 51 982370022 E-mail da professora orientadora: rosel@feevale.br

Novo Hamburgo, 15 de julho de 2020.

Universidade Feevale- TELEFONE: (51) 3586-8800 Ramal 9000


mailto:claudinimaurer@gmail.com
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Bloco 1 - Perfil

1. Idade
( ) Entre 18 e 24 anos.

( ) Entre 24 e 30 anos.
() Entre 31 e 36 anos.
() Entre 36 e 40 anos.
() Entre 41 e 45 anos.
( ) Entre 46 e 50 anos.
( ) Entre 51 e 55 anos.
() Entre 55 e 60 anos.
( ) Mais de 60 anos.

. H& quanto tempo atua como professor(a) das séries iniciais?
) menos de 5 anos.
) de 5 a 10 anos.
) de 10 a 15 anos.

) mais de 15 anos.

/\/\/\AN

3. Qual/quais foram ou séo suas experiéncias com a Educacao a Distancia? Nao leve
em consideracdo a experiéncia atual durante a pandemia para responder a essa

guestao.

( ) Estudante.
( ) Professor.
() Tutor.

() Nenhuma.



Bloco 2 — Concepcdes de ensinoaprendizagem

4. Como vocé define aprendizagem?
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5. Como vocé acredita que o aluno aprende?

6. Qual o papel do professor no processo de aprender?

7. Qual o papel do aluno nesse processo?

8. Qual é o lugar das emocdes na aprendizagem?
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Bloco 3- Pratica pedagogica dos professores

9. Como suas aulas estdo ocorrendo durante a pandemia da Covid-19? Descreva
(lembra de dizer que recursos esta usando).

10. Vocé acredita que a interacdo proporcionada por meio das atividades remotas é
suficiente para que a aprendizagem ocorra?

( )Sim.

( ) Néo.

() Nao tenho certeza.

11. Como vocé atende aqueles alunos que ndo tém acesso a internet?

12.0 que vocé poderia melhorar em suas aulas, no que diz respeito ao processo de

ensinoaprendizagem, durante o periodo de afastamento social?

13. Ao considerar COMPETENCIA como a capacidade de solucionar problemas e tomar
decisbes e HABILIDADE como o dominio sobre a realizagcdo de uma atividade, vocé
acredita que as mesmas competéncias que eram desenvolvidas na sala de aula
presencial sdo desenvolvidas nas aulas remotas durante a pandemia?

() Sim.

() Nao.

Explique sua resposta.
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14. As competéncias socioemocionais estdo presentes em todas as 10 competéncias
gerais na atual BNCC. Vocé inclui as competéncias socioemocionais em suas aulas
remotas?

( ) Sim.

( ) Nao.

15. Caso vocé inclua as competéncias socioemocionais em seus planejamentos nas

aulas remotas, diga como se d& essa inclusao.

16. Vocé acredita que as hard skills/ competéncias técnicas (conhecimentos/conteudos
programaticos) sao desenvolvidas em sua totalidade a partir de suas aulas durante o
periodo de quarentena?

( )Sim.

( ) Néao.

17. Vocé acredita que as competéncias socioemocionais sao desenvolvidas em sua
totalidade neste periodo a partir de suas aulas, considerando que as competéncias
socioemocionais pertencem a um conjunto de competéncias que o individuo tem para
lidar com as proprias emocdes?

() Sim.

( ) Néo.

18. Das soft skills abaixo, qual delas é a que faz parte de seus planejamentos semanais?
() Empatia.

( ) Felicidade.

() Autoestima.

( ) Etica.
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) Paciéncia.

) Autoconhecimento.
) Confianca.

) Responsabilidade.
) Autonomia.

) Criatividade.

19. Como vocé estd incluindo o desenvolvimento das soft skills/ habilidades
socioemocionais em suas aulas durante a quarentena? Poderia exemplificar

brevemente uma dessas atividades?

20. Anexe um de seus planos de aula aplicado no periodo das aulas remotas baseado

no desenvolvimento de competéncias.
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ANEXO 1

PROJETO CULTURA AFRICANA

4° ANO
ATIVIDADES:
Texto: “Cultura Africana”. Cépia, leitura, interpretagdo, compreenséo.
COMPETENCIAS:

C7LP4H1- Ler e compreender de forma autbnoma, textos literarios de diferentes
géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracdes, estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores.

C10H4H4- Identificar a contribuicéo dos africanos para a formacao da sociedade local,
para a economia e a cultura do RS nos séculos XVIII, XIX, XX, XXI.

C10H4H5- Identificar diferentes fluxos populacionais, considerando a diversidade e a
origem cultural dos imigrantes africanos, compreendendo suas contribui¢cdes para a
formacao da sociedade rio-grandense e também suas especificidades étnicas e
culturais.

ATIVIDADES:

Texto: “O negro e sua influéncia na cozinha brasileira”. Ler, circular no texto as
contribuicdes do negro para a cozinha brasileira, completar a relacdo em ordem
alfabética.
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COMPETENCIAS:

C10H4H4- Identificar a contribuigdo dos africanos para a formacao da sociedade local,
para a economia e a cultura do RS nos séculos XVIII, XIX, XX, XXI.

CI9LP4H2- Demonstrar a capacidade de inferenciagao, de localizacdo e de selecao de
informagdes relevantes.

ATIVIDADES:
Texto: “Dia da Consciéncia Negra”. Cépia, leitura, interpretagdo, compreenséo.
COMPETENCIAS:

C7LP4H1- Ler e compreender de forma autdbnoma, textos literarios de diferentes
géneros e extensoes, inclusive aqueles sem ilustragdes, estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores.

C10H4H4- Identificar a contribuicdo dos africanos para a formacao da sociedade local,
para a economia e a cultura do RS nos séculos XVIII, XIX, XX, XXI.

C10H4H5- Identificar diferentes fluxos populacionais, considerando a diversidade e a
origem cultural dos imigrantes africanos, compreendendo suas contribuicées para a
formacéo da sociedade rio-grandense e também suas especificidades étnicas e
culturais.

ATIVIDADES:

Assistir ao video “Racismo e preconceito, nao!”. Copiar a letra da musica e completar
com as palavras que estao faltando. Escolher quatro cenas que aparecem no video e
desenhar em forma de histéria em quadrinhos. Pensar na mensagem da musica e
escrever nos baldes de fala o que os personagens estao conversando nas cenas que
desenhou. Debate sobre o video.

COMPETENCIAS:

C1LP15H1- Identificar a funcao social de textos que circulam em campos da vida social
dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola)
reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem
se destinam.

C1AAV4H1- Criar desenhos, pinturas, colagens, rasgaduras, dobraduras e modelagens
a partir de seu préprio repertorio e ou a partir de tematica orientada.

C4LP15H1- Escutar com atencéo fala de professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.
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C25LP4H3- Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a
situacdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e
estrutura adequada a argumentacao.

ATIVIDADES:

Texto: “Mascaras Africanas: beleza, magia e importancia”. Copia e leitura. Visualizagéo
de imagens de mascaras africanas. Confeccdo de mascaras.

COMPETENCIAS:

C7LP4H1- Ler e compreender de forma autdbnoma, textos literarios de diferentes
géneros e extensodes, inclusive aqueles sem ilustracdes, estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores.

C10H4H4- Identificar a contribuigdo dos africanos para a formacao da sociedade local,
para a economia e a cultura do RS nos séculos XVIII, XIX, XX, XXI.

C1AAV4H1- Criar desenhos, pinturas, colagens, rasgaduras, dobraduras e modelagens



CRITERIOS
COMPETENCIAS HABILIDADES INDICADORES Plenamente Suficientemente Parcialmente N3o atingido
atingido atingido atingido
Reconhecer a Identificar Capacidade de E capaz de E capaz de E capaz de Ndo é capaz
importancia dos diferentes fluxos identificar a identificar a identificar a identificar a de identificar

processos
migratérios para a
formacdo da
sociedade brasileira
eadoRS

populacionais,
considerando a
diversidade e a
origem cultural
dos imigrantes
africanos,
compreendendo
suas contribuicdes
para a formacado
da sociedade rio-
grandense e
também suas
especificidades
étnicas e culturais.

diversidade e a
origem cultural dos
imigrantes africanos,
compreendendo
suas contribuicdes
para a formacdo da
sociedade rio-
grandense e também
suas especificidades
étnicas e culturais.

diversidade e a
origem cultural
dos imigrantes
africanos e
compreender
suas
contribui¢des
paraa
formacdo da
sociedade rio-
grandense e
também suas
especificidades
étnicas e
culturais.

diversidade e a
origem cultural dos
imigrantes
africanos, porém
compreende
parcialmente suas
contribuicdes para
a formagdo da
sociedade rio-
grandense e
também suas
especificidades
étnicas e culturais.

diversidade e a
origem cultural
dos imigrantes
africanos, porém
ndao compreende
suas
contribui¢des
para a formacgao
da sociedade rio-
grandense e
também suas
especificidades
étnicas e
culturais.

a diversidade
e a origem
cultural dos
imigrantes
africanos e
nao
compreende
suas
contribuicOes
para a
formacao da
sociedade rio-
grandense e
também suas
especificidade
s étnicas e
culturais.
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Argumentar, opinar
e defender ponto de
vistas sobre diversos
temas, considerando
a situagao
comunicativae o
tema/assunto.

Opinar e defender
ponto de vista
sobre tema
polémico
relacionado a
situagdes
vivenciadas na
escola e/ou na
comunidade,
utilizando registro

Capacidade de
apresentar
argumentos em
defesa de
determinado ponto
de vista

E capaz de
apresentar
argumentos
convincentes
em defesa de
determinado
ponto de vista e
defendé-los
posicionando-
se contraoua

E capaz de
apresentar
argumentos
convincentes em
defesa de
determinado ponto
de vista e defendé-
los posicionando-se
contra ou a favor,
mas os argumentos

E capaz de
apresentar
argumentos em
defesa de
determinado
ponto de vista,
mas nao
consegue
defendé-los

N3o é capaz
de apresentar
argumentos
convincentes
em defesa de
determinado
ponto de
vista, nem
defendé-los
posicionando-

formal e estrutura favor nao sdo se contraou a
adequada a convincentes. favor
argumentagao

Experimentar, fazer, | Criar desenhos, Capacidade de E capaz de E capaz de E capaz de N3o é capaz

refazer e criar em
artes visuais.

pinturas,
colagens,
rasgaduras,
dobraduras e
modelagens a
partir de seu
proprio repertério
e ou a partir de
tematica
orientada.

confeccionar uma
mascara utilizando o
estilo africano
estudado.

confeccionar a
mascara
utilizando estilo
africano

confeccionar a
mascara utilizando
em partes o estilo
africano

confeccionar a
mascara, mas
nao fez uso do
estilo africano

de
confeccionar a
mascara
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Dados de identificagédo:

Nome do professor: Ano:

2020

Data:29/07/2020

Componentes curriculares envolvidos: Geografia, historia, educacao fisica, artes, portugués, matematica.

Titulo do projeto: Somos todos iguais, apesar de nossas diferencas.

Competéncias a serem
trabalhadas:

Habilidades

Objetos de conhecimento

Instrumentos de avaliagéo

C1G3- Comparar aspectos
culturais dos grupos sociais.

C1G3H1-Ildentificar a
diversidade de grupos
sociais, existentes na
comunidade.

C1G3H2- Elaborar nocéo
conceitual sobre cultura.

C1G3H3- Compreender
manifestacfes culturais,
como construcéo de
identidades.

Diferengas e as semelhancgas entre
0s lugares e modos de vivéncia dos
povos.

Apresentacdo oral sobre o tema proposto.

Trabalho em grupo, com apresentacbes das
caracteristicas dos grupos sociais.

Pesquisa em midias online e apresentacao
de resultados.

imagens bidimensionais

C6G3- Identificar e interpretar

C6G3H2- Interpretar
informacdes de fontes.

C6G3H3-Interpretar diferentes
tipos de representacéo
cartogréfica.

Representacdes cartograficas.

Compreensao dos graficos.

Resposta condiz com os dados
apresentados nos graficos, mostrando
entendimento da representagédo cartografica.
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C1H3- : Importancia dos povos
nativos, imigrantes e migrantes
para a sua formagéo.

C1H3H4- Selecionar, por meio
da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e
registrar acontecimentos
ocorridos ao longo do tempo.

C1H3H5- Identificar e
comparar pontos de vista em
relacdo a eventos
significativos do local em que
vive.

O “Eu”, o0 “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que
compBem a cidade, desafios
sociais, culturais.

Tour virtual a museus, leitura de textos,
pesquisa com familiares, cartaz com a
apresentacéo das conclusées.

C1EFBJ3 Experimentar e fruir
brincadeiras e jogos e recreé-
los, valorizando a importancia
desse patrimonio histérico-
cultural.

C1EFBJ3H2-Descrever, por
meio de multiplas linguagens
(corporal, oral, escrita,
audiovisual) brincadeiras
antigas, valorizando a cultura
de antepassados.

Brincadeiras e jogos.

Execucéo da brincadeira proposta.

Participacéo ativa e interesse.

C2AAV3- Explorar, conhecer e
contemplar as diversas
manifestacdes das artes visuais
encontradas no ambito familiar,
escolar e da comunidade,
possibilitando a construcao do
olhar, a ampliacdo da
imaginacdo e da simbolizacéo a
partir do repertério e a
valorizagéo da diversidade
cultural da comunidade local.

C2AAV3H1- Localizar na
cidade ou na sua localidade,
espagos destinados a
producéo ou exposi¢do de
arte.

C2AAV3H2- Desfrutar do
contato com artistas e
artesaos locais.

Artes visuais, processos de criagdo
individual e coletiva, colaborativa.

Participacéo, texto com apresentacéo de
conclus@es, trabalho com colagens e
rasgaduras dentro do tema proposto.
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. C27LP3- Argumentar, opinar e
defender ponto de vistas sobre
diversos temas, considerando a
situacao comunicativa e o tema
assunto do texto

C27LP3H1- Selecionar
informacgdes sobre o tema
abordado,

C27LP3H2- Analisar as
informacdes coletadas

C27LP3H3- Opinar e defender
ponto de vista sobre tema
polémico.

Andlise, planejamento e escrita.

Compreensao global do texto, interpretacao
coerente, capacidade de argumentar e
defender ponto de vista.

. C21M3- Interpretar e comparar
dados apresentados em graficos

envolvendo resultados de
pesquisas significativas para
compreender  aspectos da

realidade sociocultural.

C21M3H1- Extrair e utilizar
dados expressos em gréfico
de barras.

C21M3H2- Extrair e registrar,
dados, identificando e
compreendendo o significado
de maior ou menor frequéncia
dos eventos.

Leitura. Interpretacao e
representacao de dados em
tabelas de dupla entrada e grafico
de barras.

Interpretacdo através de questionamentos
orais sobre os resultados dos gréficos.
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Desenvolvimento do projeto (etapas/procedimentos):

Atividades!

Em um primeiro momento, gostaria que escutassem a musica que envio abaixo. Refletir com a criangca sobre a importancia do respeito a todas
as pessoas, independentemente de caracteristicas fisicas ou sociais. Ressaltando que a cultura € um dos pontos que nos diferenciam uns dos outros.
N&o somos RACAS, e sim todos pertencentes a uma Unica espécie: A humana. Acredito que quando as criangas passarem a entender e conversar

sobre esses assuntos, iremos futuramente ter uma sociedade com mais igualdade.

1- Copie com atencao.
A diversidade cultural do Brasil.
O povo brasileiro € uma mistura da influéncia de varios povos e etnias. O Brasil € um pais, com uma cultura muito rica. Essa cultura, diz
respeito, as vestimentas, culinaria, manifestagées religiosas, tradicbes em geral, que enriquecem o legado cultural de nossa nagdo. Os povos

gue mais contribuiram para o fortalecimento de nossa cultura sao os europeus, a populacéo indigena e os escravos africanos.

2- Assista ao video postado no grupo da turma, com o titulo: Mara Maravilha Brasil.
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3- Com base no texto e no video, crie 5 frases, que definam o que vocé entendeu sobre a cultura brasileira e sobre a importancia do respeito com
a cultura de cada pessoa.

4- Converse com os seus familiares sobre a questéo abaixo: Nao precisa copiar.

Quais habitos do seu dia
a dia, sdo herancas
culturais dos seus
familiares?

Z

o,

>

5- Agora vamos escrever alguns hébitos, costumes e tradi¢cdes, que herdamos de nossos antepassados (avds, bisavds, tios) e que realizamos até

os dias atuais. Represente em forma de desenho e cole pequenos pedacos de folha colorida, revista, jornais, realizando um pequeno mosaico.
Poste uma foto no grupo.

6- Faca uma lista de brincadeiras e brinquedos antigos, que seus pais brincavam.

7- Escolha uma brincadeira ou brinquedo e convide todos da casa para se divertirem. Podendo ser reproduzido com materiais alternativos o
brinquedo escolhido.
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8- Reflita sobre as mensagens, ndo precisa copiar.

SALVE A DIVERSIDADE HUMANA!

ataivele

DIFERENCA NAO E DEFEITO!
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RESPEITO...

"Respeito € o ato de nao fazer aos
outros © que jamais gostariamos
que fizessem com a gente. E dar
espago para que os outros
expressem suas opinides, sem
discriminacdes ou punigdes... E
nao maltratar, humilhar ou
espezinhar as pessoas,
simplesmente porque nos
consideramos certos ou
melhores... Respeito, ninguém te
tira ou te impde... Esta na
formacao do seu carater...”

9- Refletindo sobre a nossa diversidade brasileira, o respeito ao ser humano e as diferencas, faca um cartaz em folha de desenho ou oficio
escrevendo sobre esse tema, representando a nossa cultura brasileira e essas diferencas de povos.

10- Analisando os graficos:

Observe 0 mapa do Brasil dividido por regides:

Bl nNorte
B nNordeste
Il centro-Oeste
Il Sudeste

Sul
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Populacao indigena por regiao no Brasil
400
300
200

100

Fonte: IBGE

Responder:
a- Qual a regido do Brasil que apresenta maior populagdo indigena?
b- Qual das regifes n6s moramos? Qual é o indice na nossa regido da populagéo indigena, maior ou menor que a regido do Nordeste?

11- Leitura:

Etnias encontradas no Brasil
Brancos: a grande maioria da populacéo branca tem origem europeia (ou sdo descendentes desses). No periodo colonial vieram para o Brasil: espanhdis,

holandeses, franceses, além de italianos e eslavos.

Pardos: etnia formada a partir da juncdo de trés origens: brancos, negros e indigenas, formando trés grupos de miscigenacao.

Negros: essa etnia foi forcada a migrar para o Brasil, uma vez que vieram como escravos para atuar primeiramente na produgdo do aglcar e mais tarde
na cultura do café. O Brasil € um dos paises que mais utilizou a mao de obra escrava no mundo. Hoje, 0s negros se concentram principalmente em areas
nas quais a exploracdo foi mais intensa, como é o caso das regides nordeste e sudeste.
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Indigenas: grupo étnico que habitava o territério brasileiro antes da chegada dos portugueses. Nesse periodo, os indios somavam cinco milhdes de

pessoas. Os indios foram quase disseminados, restaram somente 350 mil indios.

Amarela: refere-se a pessoas que tenham origens em paises do Extremo Oriente (como japoneses, coreanos e chineses).

Apbs a leitura, observe o gréfico e responda as perguntas:

a_

b-
C-

Grupos &tnicos Nno Brasil (censo o
o0

- Brancos (47 ST}

- Faarc (43 a2}

[ A: Semarelos (3.33)

- Indigonas (0. 4255

Qual dos grupos étnicos

no Brasil?

Qual o percentual maior pardo ou negro?

De acordo com o grafico, qual o percentual da maior etnia do Brasil?

12- Segundo o grafico acima, coloque a cor que representa cada etnia:
NEGROS:
AMARELOS:
BRANCOS:
PARDOS:
INDIGENAS:

existe menos
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CRITERIOS
COMPETENCI | HABILIDAD | INDICADORE | Plenamente Suficientemente Parcialmente atingido N&o atingido
AS ES S atingido atingido
C21M3- C21M3H1- Capacidade Interpreta as Identifica os pontos | Identifica os pontos de maior | Nao identifica os pontos
Interpretar e | Extrair e de interpretar | informagdes, faz o de maior e menor € menor acontecimento, de maior e menor
comparar dados | utilizar dados | graficos, registro acontecimento, faz | porém néo interpreta a frequéncia, ndo
apresentados expressos registrando e | corretamente, 0 registro funcionalidade, realizando 0 | consegue interpretar as
em gréficos | €M grafico de | identificando | entende a corretamente, ndo | restrito de forma relacbes e a
envolvendo barras. eventos de sisteméatica da interpreta a equivocada. funcionalidade do
resultados  de | co1M3H2- mgl:orre furj:c:_lonalldade do fur]:c:_lonalldade do gra:‘_lco, assim nao
pesquisas Extrair e ro grafico, | gréfico em realiza o registro.
significativas reqistrar frequéncia. identificando o_nde € | questéo.
9 ! 0 ponto de maior e

para P'adO_S: menor
compreender identificando acontecimento.
aspectos da | e
realidade compreenden
sociocultural. doo

significado de

maior ou

menor

frequéncia

dos eventos
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ANEXO 3

Ficha 1

Dados de identificagédo:
Nome do professor: Ano: 3° Data: 27/07/2020 a 14/08/2020

Componentes curriculares envolvidos: Lingua Portuguesa, Artes, Matematica, Histéria, Geografia

Titulo do projeto: Modos de vida no campo e na cidade

Competéncias a serem Habilidades Objetos de conhecimento Instrumentos de avaliagéo
trabalhadas:

C3LP3 — Reconhecer as ideias | C3LP3H1 — Identificar a ideia | Localizacdo de informacdes no | Fotos do caderno enviadas pelos familiares
principais e secundérias no central do texto, demonstrando | texto no grupo de WhatsApp
texto. compreenséao global.

C20LP15- Produzir com certa C2LP15H1 - Planejar o texto
autonomia, textos de diferentes | 9ue sera produzido Planejamento de texto
géneros e intencionalidades que | considerando a situacéo
apresentem qualidade tanto de | Comunicativa, a linguagem,
contetidos quanto de estrutura e | Organizacéo e forma do texto e
gramatica. seu tema.
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C1AAV3 -
Experimentar, fazer,
refazer e criar em artes
visuais, explorando
diferentes espacos para
perceber multiplas
possibilidades de
vivéncias nos processos
de criacgéo individual,
coletivo e colaborativo.

C1AAV3H1 - Criar
desenhos, pinturas,
colagens, rasgaduras,
dobraduras e

modelagens a partir de
seu proéprio repertorio e
ou a partir de tematica
orientada.

Artes visuais: processos de
criacdo individual, coletivo e
colaborativo.

Fotos do desenho enviadas pelos familiares
no grupo do WhatsApp

C5H3 - Identificar modos de vida
na cidade e no campo no
presente, comparando-os com
os do passado.

C7H3 - Identificar diferencas
entre formas de trabalho
realizadas na cidade e no
campo, considerando também o

C5H3H3 — Valorizar o trabalho
das pessoas que construiram a
histéria da sua comunidade,
bairro elou cidade,
reconhecendo a importancia
dos mais diversos oficios,
profiss6es e funcdes publicas.

C7H3HL1- Perceber o quanto a
chegada da tecnologia no
campo transformou as
atividades do cotidiano...

A produgdo dos marcos da
memoéria;: a cidade e o campo,
aproximacdes e diferencas.

A cidade e suas atividades:

trabalho, cultura e lazer.

Fotos do caderno enviadas pelos familiares
pelo grupo de WhatsApp
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uso da tecnologia nesses
diferentes contextos.

C5G3 - Identificar alimentos,
minerais e outros produtos
cultivados e extraidos da
natureza, comparando as
atividades de trabalho em
diferentes lugares.

C5G3H6 - Relacionar a
producéo de alimentos e outros
produtos derivados da

agricultura e extrativismo em
diferentes lugares: campo e
cidade, reconhecendo o0s
produtos tipicos cultivados no
municipio.

Alimentos, minerais e outros
produtos cultivados e extraidos da
natureza e as atividades de trabalho
em diferentes lugares.

Fotos do caderno enviadas pelos familiares
no grupo de WhatsApp

C6M3 - Resolver e elaborar
problemas de adicdo e
subtracdo com os significados
de juntar, acrescentar, separar,
retirar, comparar e completar
guantidades, utilizando
diferentes estratégias de calculo
exato ou aproximado, incluindo o
calculo mental.

C6M3H1 - Explorar formas
pessoais de célculos e registro
da resolucdo de problemas,
incluindo a notacdo formal,
envolvendo adicéo e subtraco
e seus significados.

Problemas envolvendo significados
da adicdo e da subtracdo: juntar,
acrescentar, separar, retirar,
comparar e completar quantidades.

Fotos do caderno enviadas pelos familiares
no grupo de WhatsApp
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Desenvolvimento do projeto (etapas/procedimentos):

Compreensao da ideia principal e secundaria da Historinha do Chico Bento “Na roca é diferente” — Turma da Ménica —( Video no YouTube)
Desenho sobre a vida no campo, ou recorte e colagem, ou foto

Observacgdo de imagens que comprovam a agricultura familiar (imagem de uma familia da comunidade), apontamentos sobre a agricultura familiar
( com a ajuda da familia ou pesquisa na internet)

Produtos (alimentos) da agricultura familiar que séo utilizados na merenda escolar

Video da funcionaria da escola falando sobre os produtos da agricultura familiar que a escola recebe para a merenda

Video explicativo sobre a agricultura familiar

Producéo de texto a partir de gravura (agricultura familiar)

Comparacao da vida no campo no passado e no presente

Video Chico Bento no Shopping

Desenho que representa a vida na cidade

Historinhas matematicas envolvendo duzia, dezena, centena, adicao e subtragéo

Relembrar pontos turisticos da cidade de Montenegro

Fabula “O ratinho do campo e o ratinho da cidade”




Ficha 3

173

publicas.

CRITERIOS

COMPETENCI | HABILIDAD | INDICADORE | Plenamente Suficientemente Parcialmente atingido N&o atingido
AS ES S atingido atingido
C5H3 — | CBH3H3 - | O aluno O aluno identificou O aluno identificou | O aluno identificou como € a | O aluno ndo como é
Identificar Valorizar o | identificou muito bem como é bem como ¢é avida | vida no campo e na cidade vida no campo e na
modos de vida | trabalho das | como € avida | a vida no campo e no campo e na cidade
na cidade e no | pessoas que | no campo e na cidade cidade
campo no | construiram a | na cidade,
presente, histéria  da | através dos
comparando-os | sua videos,
com os do | comunidade, | historinhas e
passado. bairro  e/ou | textos em

cidade, estudo.

reconhecend

0 a

importancia

dos mais

diversos

oficios,

profissbes e

funcbes
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ANEXO 4

PROJETO DIA DOS PAIS

DIAS: 4 A7 DE AGOSTO
PROFESSORAS 2° ANO: SALETE E MARCIA
ESCOLA: EMEF: JOSE PEDRO STEIGLEDER

JUSTIFICATIVA:

Mo segundo domingo do més de agosto comemoramos o DIA DOS PAIS.
Durante toda a semana que antecede essa data, sugiro uma série de atividades
para serem desenvolvidas para que os alunos, focalizem no seu pai ou responsavel.
Suas virtudes, seus valores,seu trabalho, seu lar.

E necessario despertar na crianga, sentimentos de amor e gratid&o ao pai ou
responsavel.

OBJETIVOS:

- Levar a crianga a demonstrar sua gratiddo ao pai ou responsavel,
homenageando com respeito & ternura.

- Saber citar o nome completo do pai ou responsavel, profissdo e local de
trabalho.

- Descrever a figura do pai ou responsavel, através de textos ou desenho.

- Reconhecer as preferéncias do pai ou responsavel em casa,
diversdo,comida,etc.

- Desenvolver interesse em colaborar com a familia.

- Compreender a importancia de viver em um lar repleto de amaor.

DESENVOLVIMENTO:

= Histdria.

= Artes.

- [Pesquisa.

- Linguagem oral.

- Confecgio de lembrancinha para os pais.

PLANO DE AULA

SEMANA DIA DOS PAIS
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DIAS 4 AT DE AGOSTO

1- PARA AQUELE QUE ME CUIDA
DESEJO DE CORAGAO
VIDA LONGA DE SUCESSO
DE TERNURA E AFEICAO.

2. ENTREVISTA COM O PAIPADRASTO OU AVO

- SEU NOME COMPLETO 7

- |DADE ?

- ESPORTE PREFERIDO ?

- COMIDA PREDILETA ?

- QUANDO CRIANCA DO QUE MAIS GOSTAVA DE BRINCAR 7

3- CONSTRUA COM SEU PAI, PADRASTO OU AVO UM BRINQUEDO USANDO
MATERIAL RECICLAVEL ( GARRAFA PET, CAIXA DE LEITE OU REMEDIOS,
TAMPINHAS DE GARRAFA ETC )

4- SURPREENDA SEU PAI, PADRASTO, AVO COM ESSE DELICIOSO BOLO DE
LARANJA DE LIQUIDIFICADOR.

INGREDIENTES:

1 LARANJA

1 COPO DE OLEO

3 OVOS

1 E % COPO DE AGUCAR

1 E %2 COPO DE FARINHA DE TRIGO

1 COLHER DE ( SOPA) DE FERMENTO EM PO.

MODO DE FAZER:

LAVE BEM A LARANJA E CORTE EM 4 PARTES. RETIRE AS SEMENTES E
AQUELA PARTE BRANCA DO MEIO MANTENHA A CASCA. BATA NO
LIQUIDIFICADOR A LARANJA EM PEDAGCOS, 0OS OVOS E O OLEOQ. DESPEJE A
MISTURA EM UM RECIPIENTE E ACRESCENTE MANUALMENTE A FARNHA, O
AGUCAR E POR ULTIMO O FERMENTO.

UNTE UMA FORMA E POR ASSAR.
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PECA AJUDA DA MAE OU UM ADULTO DA FAMILIA.
5- SIRVA O BOLO NO CAFE DA MANHA NO DIA DOS PAIS.
BOM APETITE 1IN
6- USE SUA IMAGINACAO E CRIE COM O QUE VOCE TEM EM CASA UM
PRESENTE PARA O PAL
NO DOMINGO QUANDO FIZER A SURPRESA PARA O PAL

REGISTRE E ENVIE.



