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MEMORIAL DESCRITIVO

Sou Milena Laux Riffel, tenho 24 anos, nascida em uma cidade do interior do
Rio Grande do Sul, chamada Brochier. Desde pequena, sempre me imaginei em
diversas profissdes diferentes, mas nunca tive uma unica que eu quisesse seguir, até
que fui estudar, em 2013, em um colégio interno na cidade de Estrela (RS) no qual
cursei 0 Magistério. A partir de entdo, minhas vidas estudantil e profissional passaram
a ser voltadas para a Educagao.

Formei-me no Curso Normal pelo Instituto de Educacédo Estrela da Manha,
depois fiz graduacdo em Letras e Literaturas pela Universidade Uninter e atualmente
sou mestranda do curso Mestrado em Processos e Manifestagbes Culturais pela
Feevale. Além disso, atuo como docente desde 2016, e atualmente, trabalho em uma
escola particular, na cidade de Montenegro, onde resido desde 2020. Sou professora
de Ensino Fundamental I, trabalho como professora de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental 1l e também leciono para turmas de Ensino Médio com aulas de
Gramatica, Literatura e Redacéao.

Algo que é caracteristico meu e faz com que eu busque sempre me desenvolver
e aprender, € a curiosidade pelo novo, pois ndo consigo ficar acomodada em situacées
e trabalhos por muito tempo, visto que sempre ha algo para aprender e descobrir que
faz com se possa evoluir tanto profissional quanto pessoalmente. Por isso, sinto a
necessidade de me desafiar a alcancar novos voos e ndo me satisfazer com o que ja
tenho, sendo o mestrado um exemplo de grande desafio que me fez aprender muito.

Nesse sentido, a escolha da minha profiss&o surgiu, principalmente, do gosto
pela leitura e pelo interesse em compreender melhor a Lingua Portuguesa. Desde
pequena, sempre gostei de ler e lembro-me de que o livro o0 qual despertou o prazer
da leitura foi “Chocolévsky: vida de cachorro é boa”. Essa obra fez com que eu me
envolvesse no mundo da imaginacédo e compreendesse a magia que ha por dentro de
cada personagem. A partir de entéo, adquiri o habito de leitura até concluir meu Ensino
Médio. Recordo-me de que, nesse periodo, o contato com a Literatura Brasileira se
deu por meio de Erico Verissimo, principalmente, com as obras “Clarissa”, “Olhai os
lirios do campo” e “Musica ao longe”. Entretanto, sinto que, durante minha vida

escolar, os demais grandes autores da Literatura nacional ndo foram bem



apresentados e/ou explorados, pois, somente apos sair da escola que desenvolvi o
gosto por essas leituras classicas.

Percebo como a leitura impulsionou meus sonhos e objetivos profissionais,
ocasionando oportunidades que ndo seriam possiveis sem o0 conhecimento que 0s
livros me proporcionaram. Por isso, sinto que meu papel enquanto professora é de
incentivar e despertar o desejo pela leitura em meus alunos, para que estes possam
ter experiéncias e aventuras que somente as histérias revelam. Por isso, a escolha
desse trabalho resultou no perfil de leitor dos estudantes para visualizar quais séo as

medidas necessarias durante o processo de formacao leitora.
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RESUMO

Esta pesquisa propds, como tema de estudo, analisar o perfil dos jovens leitores
da cidade de Montenegro, no Rio Grande do Sul, a fim de verificar quais s&o as
motivacdes, desafios, hbitos e frequéncia de leitura que estes estudantes do Ensino
Fundamental Il possuem. Ademais, € sabida a importancia do incentivo a leitura por
parte das escolas, assim como a necessidade de compreender quais sdo as
metodologias mais efetivas para que o ato de ler torne-se um hébito prazeroso na
rotina dos alunos. Nessa perspectiva, em um primeiro momento, foi realizada uma
revisao bibliogréafica a respeito da concepcéao de leitura, formas de aquisi¢do do habito
de ler e utilizou-se a pesquisa do Instituto Pré-Livro (Retratos da Leitura no Brasil), a
qual foi norteadora deste estudo. Com isso, a bibliografia levantada serviu de
fundamento para a pesquisa de campo, na qual realizou-se, inicialmente, um
mapeamento das bibliotecas escolares do municipio de Montenegro, visando
conhecer a realidade do espaco e acesso ao acervo literario pelos seus discentes.
Outrossim, com o material reunido, pretendeu-se, por meio da aplicacdo de um
questionario on-line, coletar informacfes sobre o habito de leitura dos estudantes,
para que fosse possivel tracar um perfil de leitor destes jovens e analisar quais
implicacbes sdo decorrentes dessa pratica. Assim, ap0s a arrecadacdo das
informacd@es, foi possivel obter um maior conhecimento da relacdo presente entre
teoria e pratica e verificar a necessidade de um olhar atento as bibliotecas escolares,

bem como a necessidade de uma aproximacao entre a leitura literaria e a escola.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Leitores. Bibliotecas. Ensino Fundamental.
Escola.



ABSTRACT

This research proposed, as a study theme, to analyze the profile of young
readers in the city of Montenegro, in Rio Grande do Sul, in order to verify the
motivations, challenges, habits and frequency of reading that these Elementary School
Il students have. Furthermore, the importance of encouraging reading by schools is
well known, as is the need to understand which are the most effective methodologies
so that the act of reading becomes a pleasant habit in the students' routine. From this
perspective, at first, a literature review was carried out regarding the concept of
reading, ways of acquiring the habit of reading, and the research of the Instituto Proé-
Livro (Portraits of Reading in Brazil) was used, which guided this study. study. With
this, the bibliography raised served as the foundation for the field research, in which,
initially, a mapping of the school libraries in the city of Montenegro was carried out,
aiming to know the reality of the space and access to the literary collection by its
students. Furthermore, with the collected material, it was intended, through the
application of an online questionnaire, to collect information about the students' reading
habits, so that it would be possible to draw a reader profile of these young people and
analyze what implications result from this practice. Thus, after collecting the
information, it was possible to obtain greater knowledge of the present relationship
between theory and practice and to verify the need for a closer look at school libraries,

as well as the need for a closer relationship between literary reading and school.

KEYWORDS: Reading. Readers. Libraries. Elementary School. School.
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1 INTRODUCAO

O jovem, na contemporaneidade, € exposto a multiplos estimulos visuais
instantaneos e, quando se fala em leitura, h4 um paradoxo em relacéo ao que e como
a praticam. O senso comum defende que, cada vez menos, os adolescentes se
interessam pela leitura de livros literarios, visto que passam a maior parte de seu
tempo livre conectados a rede social. Por outro lado, percebe-se que estes, no Brasil,
sdo a maior populacdo leitora enquanto estudantes. Todavia, se nao forem
estimulados, perdem o interesse e deixam de ler ao terminar os estudos.

Além disso, para se tornar leitor, € necessario que o livro faca parte da memoaria
afetiva e traga prazer durante a leitura, pois isso fard com que o receptor adquira o
hébito de ler. Ndo obstante, saber ler é diferente de ter prazer na leitura, porque o
gosto se refere ao estimulo, cultivo da interioridade e reforgo intelectual. Por isso, ao
se falar de jovens leitores, é preciso despertar o prazer e gosto pela pratica de ler,
porque, somente desse modo, irdo adquirir o habito.

Outrossim, a formacgdo de leitores inicia-se, principalmente, na familia e na
escola, sendo o ambiente educacional fator primordial na constituicdo do carater e
identidade dos estudantes, uma vez que ser leitor faz parte da funcéo social para a
qgual se canalizam ac¢des individuais, esfor¢cos coletivos e necessidades econémicas.
Desse modo, o saber ler tornou-se necessario a formacéo das pessoas, sendo que a

importancia da leitura recebe destaque na vida desses jovens, visto que:

[...] ler possibilita desvendar aquilo que outros ja viveram, produziram,
criaram, sentiram... em outros lugares, outros tempos ou na imaginacao.
Multiplica e possibilita viver muitas vidas e experiéncias. Desvenda outros
sentimentos e historias escondidas. (FAILLA, 2016, p. 19).

Assim, o que existe sdo diversas praticas de leitura, diferentes maneiras de ler
e multiplas finalidades para essa acao. Nessa perspectiva, a lingua exerce um papel
crucial na vida do ser humano, pois € responsavel pela interacdo, comunicacao,
conhecimento e pensamento que faz do ser humano um individuo Unico. Ademais,
tanto a lingua falada como a escrita desempenham importantes funcdes no cotidiano
do corpo social, uma vez que ndo sao estanques e distintas entre si. Nesse sentido,
Luiz Antonio Marcuschi (2001) postula que fala e escrita ndo se opdem, mas se

completam, havendo uma continuidade entre ambas.
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E nesse contexto, portanto, que estéa inserida esta dissertacdo. O interesse pelo
tema surgiu a partir da observacdo, enquanto docente, das praticas de leitura dos
estudantes. Além disso, havia uma hesitagdo sobre a relevancia da leitura em suas
vidas e a curiosidade por saber o que gostam de ler. Visto que 0s jovens interagem
mais por meio das redes sociais, € notério que a tecnologia revolucionou o acesso, a
relacdo com os livros e a leitura. Dessa forma, faz-se necessario conhecer a nova
realidade do leitor, juntamente do seu comportamento, habitos e os desafios.

Sob esse viés, pretende-se contribuir com os estudos acerca da importancia da
leitura, principalmente entre jovens que estdo em formacao, e identificar qual € a
realidade leitora da populacao estudantil de Montenegro (RS), visando compreender
de que forma os livros se fazem presentes em suas vivéncias. Nesse contexto,
partindo, pois, da hipétese de que os jovens estudantes ndo se interessam pelas
leituras obrigatérias propostas pelos professores, buscou-se compreender qual € o
perfil, 0 comportamento, motivacdo, limitacdo e acesso que estes possuem em
relacdo aos livros. Ndo obstante, percebe-se que, a partir dos estimulos digitais,
muitos s&o envolvidos por esse mundo instantaneo e acabam por se desinteressar
pela prética de leitura, tendo em vista que esta, muitas vezes, ndo € multissemiotica
e, consequentemente, ndo prende a atenc¢ao do leitor por mais tempo.

A partir dos pressupostos supracitados, surgem as questdes que norteiam a
pesquisa: Os adolescentes leem pouco ou s6 ndo se interessam pelas leituras
obrigatérias? E correto dizer que as séries e sagas preferidas por eles ndo s&o leitura
de obas literarias? O uso das redes sociais interfere na relacdo dos jovens com 0s
livros? Os estudantes estéo preferindo ler o material on-line ou impresso? Quais séao
as condicdes de acesso aos livros? Os alunos frequentam as bibliotecas escolares e
publicas? Enfim, com base nesses questionamentos, surge o objetivo principal do
estudo: compreender o comportamento do leitor, o seu perfil, motivagdes e condigbes
de leitura, visando conhecer a realidade que permeia os estudantes da cidade de

Montenegro no Rio Grande do Sul. Ja os objetivos especificos desdobram-se em:

a) ldentificar os habitos dos estudantes em relacdo as préticas de leitura;
b) Reconhecer as influéncias que instigaram o gosto pela leitura;
c) Apontar como se dao as condi¢des de acesso a livros;

d) Analisar o uso das bibliotecas publicas de Montenegro;
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e) Investigar as escolhas de livros e autores a partir do gosto individual dos

alunos e orientacdes de professores.

Em primeira andlise, para atingir tais objetivos, abordar-se-4, no capitulo inicial,
a linguagem como representacao cultural, tendo em vista que este estudo se baseia
em conceitos interdisciplinares e que nao é possivel falar de leitura sem se referir a
cultura e a sociedade. No segundo capitulo, buscar-se-a conhecer a formacédo da
leitura no Brasil, bem como a produc¢éo da Literatura Infantil brasileira, uma vez que o
foco deste trabalho esta voltado para leitores do Ensino Fundamental Il. Pretende-se,
nesse segmento, compreender o processo de formacdo leitora desde o periodo
Colonial até as ultimas décadas.

Na sequéncia, no terceiro capitulo, aprofundar-se-a a andlise sobre leitura,
suas concepcoes e estratégias, visando entender o conceito e as variadas formas de
aquisicdo de préticas de leitura. Assim, serdo analisados dados referentes ao
analfabetismo funcional, bem como de pesquisas de instituicdes como o Instituto Pré-
livro, que serviram de orientacéo para esta dissertagcéo, e obter, assim, um panorama
da atual realidade leitora brasileira. Por fim, sera debatida a importancia da escola na
formacdo de individuos leitores, a funcdo do professor enquanto mediador de leitura
e incentivador dessa pratica. Além disso, identificar-se-4 a relacdo das leituras
solicitadas em sala de aula com a preferéncia dos estudantes, de que modo pode-se
encontrar um equilibrio nas escolhas literarias e a contribuicdo que os letramentos
multiplos podem oferecer durante esse processo.

No quinto capitulo, buscar-se-a conhecer o municipio de Montenegro, que foi
escolhido como local de aplicacdo desta pesquisa, bem como seu contexto cultural no
que tange a Literatura. A partir disso, os estudos seguirdo para a metodologia
guantitativa de pesquisa, instrumentos utilizados na coleta dos dados e a analise
desses resultados comparados aos obtidos na pesquisa nacional de Retratos da
Leitura no Brasil, que, como o nome diz, busca estabelecer um panorama dos indices
de leitura no pais (INSTITUTO PRO-LIVRO; ITAU CULTURAL, 2020).

Dentro desse estudo, seré realizado um mapeamento das escolas do municipio
de Montenegro (RS), com o intuito de conhecer a realidade de suas bibliotecas. Dessa
forma, com os resultados alcancados, sera possivel vislumbrar o cenario local no que

concerne as condi¢cdes de acesso ao livro impresso e seguir para a pesquisa de
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campo. Esta se utilizara de um formulario a ser respondido pelos alunos sobre suas
praticas e habitos de leitura. Com as respostas coletadas, sera possivel analisar se
0S questionamentos norteadores da pesquisa estao corretos ou se a realidade dos
jovens leitores destoa da hipotese levantada no objeto de estudo. Logo, pretende-se
relacionar teoria e pratica a fim de obter resultados satisfatérios em relacéo a leitura e
sua importancia na vida dos estudantes do municipio, pois € um fator indispensavel

no processo de aprendizagem e humanizacgéo dos individuos.
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2 A FORMACAO DA LEITURA NO BRASIL

Neste capitulo, a histéria do leitor sera abordada desde o século XVIII até o
século XIX, com uma conexdo breve entre a leitura universal e a brasileira. Nessa
época, na Europa, a impressdo de obras escritas passou a ser uma atividade
empresarial, voltada para o lucro. Este se formou a partir da expansao da imprensa,
da ampliacdo do mercado do livro, da difusdo da escola, da alfabetizacdo, da
valorizacdo da familia e da necessidade de lazer que surgia na nova sociedade
burguesa. Entretanto, o livro impresso, enquanto produto, necessitava de uma
clientela alfabetizada, o que viria do fortalecimento da escola e da sua obrigatoriedade.
No Brasil, a realidade de um povo com acesso a leitura s6 se deu com a chegada da
Coroa Portuguesa em 1808, porém, isso ndo garantiu a todos o direito a leitura e o
acesso a livros.

A expansao da leitura, ao ponto de transforma-la em uma pratica social,
contava com uma das caracteristicas da sociedade da época: a valorizacao da familia
e a privacidade no ambito familiar. Nesse sentido, a leitura era uma atividade
adequada a vida doméstica dos grandes centros urbanos. Isso porque, no conjunto
de valores burgueses que orientavam as diretrizes sociais, a familia era de extrema
importancia. Assim, para os grupos religiosos, a leitura também se tornou fundamental
a formacdo moral das pessoas, uma vez que eles a utilizavam para estudo e
doutrinagao.

No século XIX, ainda ndo havia a profissionalizacdo do trabalho de escritores
e, Com isso, para a maioria, ndo era possivel viver da escrita de obras literarias. Uma
das causas desse problema foi 0 aparecimento tardio da imprensa, o que revelou a
precariedade da infraestrutura fornecida aos autores. Além desse empecilho, havia
outro maior: até o fim do século XIX, mais de 70% da populacdo brasileira era
analfabeta. Isso revela a grande diferenca social da época, uma vez que havia poucos
homens brancos letrados e um grande numero de negros analfabetos, expondo,
assim, um grande atraso na alfabetizac&o. Outra problematica se dava em relacdo ao
acesso aos livros, visto que eram caros, por serem importados, sendo que a producéo
nacional era pequena.

Dessa forma, tendo mais escritores do que condi¢des de publicagéo, alguns

deles recorreram a Coroa Portuguesa, pedindo auxilio financeiro; outros buscaram



17

mediacao de autores ja renomados, como Machado de Assis. A fim de melhorar as
condicbes de trabalho desses intelectuais, parte desse grupo assumiu papel de editor
para diminuir a auséncia da divulgacdo do trabalho literario. Nesse contexto, as
poucas editoras que existiam no centro urbano da Metropole (Rio de Janeiro)
pagavam muito pouco pelas obras, tanto que os escritores afirmavam que ndo podiam
viver de Literatura. Por exemplo, Lima Barreto acreditava que, pela remuneracao do
trabalho intelectual, o escritor ndo conseguiria conquistar a independéncia econdémica.
Ja Olavo Bilac, com uma visdo mais otimista, defendia que foi a sua geracdo que
transformou a Literatura em profissdo, e ndo somente passatempo.

Até o inicio da década de 1820, o Estado era o mediador da venda, impressao
e importacdo de obras. Assim, negociava com escritores, livreiros e impressores, 0
que deixava pouca margem para o desenvolvimento livre do comércio de livros.
Todavia, na segunda metade do século XIX, o Estado reduziu sua influéncia ao passo
gue as editoras comecaram a negociar diretamente com os escritores, utilizando
instrumentos legais para a regulamentacdo dessa relacdo. De inicio, a
profissionalizacdo do escritor se deu no mercado escolar, pois o livro didatico era
importante e necessario para a educacdo da populacdo brasileira que se
modernizava.

Nesse contexto, as duas maiores casas editoras nacionais da época eram a
Garnier e a Laemmert, as quais visavam contratos regulares com o0s escritores,
embasados em uma margem de lucro. Por exemplo, Machado de Assis cedeu o0s
direitos de suas obras a editora Garnier por meio de um contrato, datado de 1864,
sobre a impresséo de Crisélidas, em que o autor recebeu 150 réis por exemplar, sendo
gue a condicao da Garnier era da “[...] propriedade plena e inteira ndo sé da primeira
edicdo como de todas as seguintes edigcbes do mesmo livro” (LAJOLO; ZILBERMAN,
2019, p. 177).

A questdo em relagdo ao livro era de que o material didatico rendia mais, pois,
pelos registros encontrados na época, 0 escritor dos didaticos tinha mais condigdes
de alcancar rendimentos consideraveis. Outra possibilidade mais rentavel era a de
traducao, a qual muitos escritores acabavam recorrendo como forma de garantir sua
publicacdo. N&o obstante, o livro didatico pode ser considerado inferior & Literatura,
pois ele é “descartavel”: ou é superado, dado os avancgos e atualizagcdes em relacao

aos estudos ou o estudante ndo necessita mais, visto que avanga nos niveis da
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educacao. Por outro lado, € importante para as editoras que contam com a parceria
de professores, escolas e Secretarias de Educacéo. Esse tipo de material se tornou
imprescindivel também aos estudos sobre a histdria da leitura, visto que ele auxilia na
formacao do leitor. Por fim, € uma fonte poderosa de conhecimento da historia de um
povo (LAJOLO; ZILBERMAN, 2019).

No que tange a impresséo de livros no Brasil, a primeira editora foi a Imprensa
Régia em maio de 1808, instalada como monopdlio do governo. Este ndo permitia
outras formas de imprimir no Rio de Janeiro, sob pena de a policia confiscar as obras.
Fora da sede da Corte, a Bahia tinha autorizacédo para instalar uma tipografia, o que
revela uma censura governamental em relacéo a imprensa. Segundo Silva (1887, p.
246-247 apud LAJOLO; ZILBERMAN, 2019, p. 177-178):

permitiu-se também que na tipografia régia se imprimissem as obras literarias
dos suditos depois de sujeitas a censura prévia de uma comissao nomeada
com o titulo de Mesa censoéria, ndo largando o governo as tradicdes
portuguesas por se temer sempre da imprensa. Foi autorizada trés anos
depois, na cidade da Bahia, outra tipografia, devendo o governador e o bispo
nomear pessoas habilitadas para exercerem o cargo de censores, sobretudo
guanto se confiasse aos seus prelos. O receio da imprensa tanto perturbava
0 governo que ordenou aos juizes das alfandegas que ndo admitissem a
despacho livros ou quaisquer impressos sem que lhes fosse apresentada a
competente licenca do desembargo do paco, ao qual deveriam enviar uma
relacdo de quantos entrassem e saissem das alfandegas. Neste combate
contra as luzes, que os livros podiam derramar, levou as lampas governo o
intendente geral da policia, desembargador Paulo Fernandes Viana. Lavrou
e espalhou o edital em que declarava que importando muito a vigilancia da
policia que chegassem ao seu conhecimento todos avisos, anuncios e
noticias dos livros e obras existentes a venda, estrangeiras e nacionais,
proibia dai por diante que se publicassem os sobreditos anuncios, avisos e
noticias, sem que fossem vistos, examinados e previamente aprovados, sob
pena de prisdo e multa pecuniaria, além do mais que se incluissem nas leis
contra os que procuravam quebrantar a seguranga publica, qualquer que
fosse nacionalidade dos criminosos. Ordenou que uma inquiricdo ficasse
aberta para se admitir em segredo as denlncias e punir-se 0s transgressores.

SO a partir de 1821 que se aboliu a censura e terminou 0 monopolio estatal,
permitindo o surgimento de outras tipografias, o que favoreceu o crescimento das
oportunidades de leitura. Ademais, somente por volta de 1840, na cidade do Rio de
Janeiro, comecaram a surgir condi¢cdes favoraveis para a formacao de uma sociedade
leitora, visto que ja existiam tipografias, livrarias e bibliotecas. Embora a escolarizacéo
ainda fosse precaria, o cenario se encaminhava de forma favoravel ao comércio de
livros (LAJOLO; ZILBERMAN, 2019).
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Durante o governo de D. Jodo, o incentivo a criacdo da Academia Militar, da
Faculdade de Medicina e de escolas impulsionou a imprensa na producdo do livro
didatico. Além disso, fortaleceu a escola enquanto lugar de formagéo e a leitura como
ato de consumo. Contudo, a educacdo primaria ndo era considerada de qualidade,
pois havia poucas instituicbes de ensino e o plano educacional era insuficiente para
atender a demanda de alunos. Mesmo com a Independéncia do Brasil, a precariedade

da educacéo continuou, visto que pouco se fez pela educacdo, como se observa:

[...] na pobreza de seus orgamentos e longe da Corte, as provincias veem-se
sacrificadas e sem poder levar a cabo a tarefa que Ihes é imposta. O Ato
Adicional de 1834 ndo muda a situacéo; o governo continua fazendo muito
pouco: cria a Inspetoria Geral da Instrugdo, “com o encargo de fiscalizar o
ensino primario e secundario na Corte, com um delegado em cada paréquia”;
e delega as Assembleias provinciais o dever de “legislar sobre a instrugéo
publica e estabelecimentos proprios a promové-la, ndo compreendendo as
Faculdades de Medicina, os Cursos Juridicos, academias existentes”
Restringindo sua atuagéo a cidade do Rio de Janeiro e ao ensino superior,
em nome do liberalismo e da descentralizacdo, o Estado efetivamente omitiu-
se das questdes educacionais, deixando a obrigagdo as provincias, que,
empobrecidas, ndo tinham condigbes nem interesse de resolver o problema.
(LAJOLO; ZILBERMAN, 2019, p. 193-194).

Percebe-se, dessa forma, os problemas em relacdo as escolas
desaparelhadas, sem material didatico suficiente, professores mal remunerados e
muitos sem capacitacdo para trabalhar com criancas. Nesse sentido, as autoras

anteriormente citadas prosseguem:

[...] o estado do ensino brasileiro parece persistir; e 0s cronistas da vida social
brasileira acoplam o mau estado do ensino com a ma qualidade e/ou a
inexisténcia de livros escolares. Sob tais condi¢bes, a formacdo de um
publico leitor se arrasta, inconclusa e rarefeita. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2019,
p. 204).

Nesse contexto, insere-se um sistema escolar bancado pelo Estado, com um
controle rigoroso da producéo de livros, distribuido por aulas particulares ou escolas
improvisadas, professores mal formados e carentes de recursos materiais.

No fim do século XIX, a educagcdo nao havia evoluido muito. Entretanto, em
1889, com o surgimento da Republica, foram adotadas medidas educacionais que
visavam melhorar as condi¢cdes de ensino e aprendizagem. Fez-se a reforma da
instrucdo publica, desde a primaria e secundaria até o ensino superior, artistico e

técnico em todo o pais. Porém, essas mudancas, novamente, ndo foram suficientes



20

para resolver problemas como a auséncia de livros didaticos e a falta de escolas para
a quantidade de alunos que deveriam estar matriculados. Observa-se os dados
referentes & pesquisa feita por Primitivo Moacyr em sua obra A instrucdo e as
Provincias (1939), em que mostra a realidade da educacédo no Rio Grande do Sul:

Em 1847, 1.860 meninos e 749 meninas frequentam as escolas primarias;
em 1848, funcionam 74 escolas de primeiras letras. Nos anos 1850, o nimero
aumenta, contando-se 3.812 alunos e 3.525 alunas; mas, em 1860, o primeiro
grau soma 3.654 estudantes masculinos, distribuidos em 127 escolas. Em
1877, mais de 14 mil alunos, entre meninos e meninas, estdo em sala de aula;
mas a populagdo em idade escolar atinge cerca de 52 mil criangas; logo, “s6
procura a escola menos de um tergo", e estamos na década em que a
educacéo se torna obrigatdria. (MOACYR, 1939 apud LAJOLO; ZILBERMAN,
2019, p. 216-217).

Desse modo, a Republica ndo conseguiu cumprir as promessas feitas e o
Estado cooperava de forma limitada em casos especificos, deixando as instituicées
educacionais sem orientacdo ou suporte. Nesse contexto de tentativas de melhorar a
educacao nacional, em 1823, buscando sanar o despreparo e a desqualificacdo dos
professores, o governo estabeleceu no Rio de Janeiro uma Escola Normal, que
deveria servir de formagao a jovens mocgas que almejavam uma profissdo. Segundo
Leonor Maria Tanuri (1994 apud LAJOLO; ZILBERMAN, 2019, p. 232), esta, como as
outras, foi “[...] inspirada provavelmente na organizacdo das escolas normais
francesas”. A instituicao fechou em 1867, mas novas escolas normais surgiram a partir
de 1870. O modelo de ensino tornou-se popular no pais quando se transformou em
uma das poucas opcdes profissionais para mulheres de classe média, porque as
demais oportunidades de trabalho eram dedicadas aos homens. Por isso, depois de
1870, somente mulheres podiam lecionar.

Ao longo do tempo, o governo buscou medidas que incentivassem a leitura e a
educacao, visto que o territério nacional abarca uma grande extensao de terra. Uma
delas foi a criagao da Biblioteca Nacional, que recebeu opinides distintas sobre o seu
funcionamento. Alguns elogiavam a instalacdo, funcionamento, a qualidade e a
liberdade na escolha do acervo; de outro lado, queixavam-se sobre a auséncia de
frequentadores, o que se relaciona com a rarefacdo do livro na sociedade e,
consequentemente, o desinteresse por obras impressas (LAJOLO; ZILBERMAN,
2019).
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Nesse cenario, o problema que permaneceu foi a caréncia de material didatico
nacional, que acabava abrindo espaco para o mercado portugués. Com isso, 0s
autores brasileiros queriam ocupar o comércio nacional produzindo obras destinadas
a escola, visto que havia uma necessidade de adequar o material para a realidade do
Brasil. Os livros que eram utilizados ndo possuiam boa qualidade e também eram mal
distribuidos, sendo que muitas escolas do interior ndo tinham acesso ou somente
conseguiam poucos exemplares, afirmam Lajolo e Zilberman (2007), que

complementam:

Os textos que justificam as queixas de falta de material brasileiro séo
representados pela traducdo e adaptacdo de vérias histérias européias que,
circulando muitas vezes em edicbes portuguesas, ndo tinham, com os
pequenos leitores brasileiros, sequer a cumplicidade do idioma. Editadas em
Portugal, eram escritas num portugués que se distanciava bastante da lingua
materna dos leitores brasileiros. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p. 29).

Por fim, a histéria da leitura, no Brasil, seguiu percursos dificeis tendo em vista
a forma como o pais foi colonizado e as estratégias adotadas para incentivo a
escolarizacdo. Atualmente, observam-se outros desafios na formacdo de uma
sociedade leitora, o que se coloca como uma pratica continua, a qual deve ser

estimulada nas mais diversas esferas sociais: familia, escola, sociedade e governo.
2.1 A PRODUCAO DA LITERATURA BRASILEIRA

As primeiras obras destinadas ao publico infantil s6 surgiram em meados do
século XVIII, inicialmente, na Franca, durante o Classicismo francés, com uma
preferéncia pelo género conto de fadas. Simultaneamente, expandiu-se a Inglaterra,
onde houve uma determinacdo mais especifica das carateristicas deste género.
Nesse contexto, ocorreu a Revolucdo Industrial (XVIII), um marco histérico nas
mudancas de ordem econdmica e social, em que a crian¢ca passou a ter um novo papel
na sociedade. Com isso, o mercado também se alterou, pois surgiram brinquedos,
livros, cursos e formacdes destinados a infancia, entre outros setores que se
adaptaram as novas exigéncias desse cenario industrializado (LAJOLO; ZILBERMAN,
2019).

Durante o periodo, instituicdes como a familia e a escola serviram de meio para

solidificar a ideologia burguesa — grupo social em ascensao — sendo que a instituicéo
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de ensino passou a ser obrigatéria até o primario, pois a no¢cdo de infancia se
modificou para uma ideia de fragilidade e despreparo, o que seria desenvolvido nas
escolas, a fim de prepara-las para o mundo. A escola, assim como a familia,
preocupou-se em ser a mediadora entre a crianca e a sociedade, uma vez que uma

era complementar a outra, como se observa:

Os lacos entre a literatura e a escola comecam desde este ponto: a
habilitacdo da crianca para o consumo de obras impressas. Isto aciona um
circuito que coloca a literatura, de um lado, como intermediaria entre a crianga
e a sociedade de consumo que se impde aos poucos; e, de outro, como
caudataria da acdo da escola, a quem cabe promover e estimular como
condicdo de viabilizar sua propria circulagdo. (LAJOLO; ZILBERMAN,2007,
p. 17).

Contudo, a escola assumiu outros papéis, que fizeram com que ela se tornasse
ainda mais indispensavel aos jovens, e transformou-se obrigatéria a todos os
segmentos da sociedade, e ndo somente a burguesia. Nessa perspectiva, a Literatura
Infantil traz marcas do periodo histérico, visto que se difundiu na Inglaterra, um pais
com grande potencial econémico e comercial. Com isso, assumiu, desde o inicio, uma
condicao de produto, de mercadoria (LAJOLO; ZILBERMAN,2007).

No mesmo século, com o surgimento e expansao da tipografia, o livro passou
a circular com mais frequéncia e com alguns géneros diferentes. Entretanto, sabendo
que se utiliza da lingua escrita e exige uma capacidade leitora, novamente, a escola
se fez necessaria, uma vez que ndo adiantaria ter acesso aos livros se as criancas
nao soubessem ler. Nao obstante, a Literatura Infantil seguiu algumas caracteristicas
gue dizem respeito ao modo como o adulto queria que a crianga enxergasse o mundo,
revelando uma idealizacéo da sociedade em que o autor buscava a adesao afetiva e
intelectual de seu leitor. Isso mostra que a Literatura ficou a mercé de um escapismo,
fugindo da realidade para um mundo melhor (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007).

Ja no século XIX, com os irméos Grimm, o sucesso dos livros de contos de
fadas reapareceu e tornou-se sindnimo de Literatura para criancas. Nessa
perspectiva, as historias preferidas dos mais jovens eram as fantasticas. Entre elas,
Alice no Pais das Maravilhas (1863) de Lewis Carroll, Pindquio (1883) de Collodi, e
Peter Pan (1911) de James Barrie. As histérias de aventura, como O ultimo dos
moicanos (1826) de James Cooper, As aventuras de Sawyer (1876) de Mark Twain e

A ilha do tesouro (1882) de Robert Louis Stevenson, também cairam no gosto desse
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publico. Além desses, ha também os escritores que procuraram narrar a vida diaria
como motivacdo de acdo e interesse, por exemplo, Os ovos de Pascoa (1896) de
Cbnego Von Schmid, As meninas exemplares (1857) de Condessa de Ségur e
Mulherzinhas (1869) de Louise Allcott. Enfim, esses e outros autores serviram como
modelo para consolidar um perfil definido de Literatura Infantil, com um acervo sélido
e caracteristicas comuns (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007).

No Brasil, a pratica de escrita de livros destinados as criangas surgiu tempos
depois, quase no século XX. Com a implantacdo da Imprensa Régia, oficialmente em
1808, comecou-se a publicar livros para criancas. Todavia, essa divulgacdo era
esporadica e insuficiente para se caracterizar como producdo literaria infantil
brasileira. Nao obstante, somente préximo ao periodo de Proclamacdo da Republica
— momento marcado por inimeras transformacdes — que a Literatura se tornou um
sistema regular e autbnomo. Em virtude das mudancas e da urbanizacdo acelerada
durante o fim do século XIX e inicio do século XX, os centros urbanos, que eram
formados por diferentes grupos sociais, proporcionaram o desenvolvimento da
Literatura, com diversos tipos de publicacdes, como revistas femininas, romances,
material escolar, livros para criangas, entre outros acervos (LAJOLO; ZILBERMAN,
2007).

Com a sociedade mais desenvolvida, foi possivel obter uma maior absor¢éo de
produtos culturais. A guisa de exemplo, em 1905, surgiu a revista infantil O Tico-Tico,
a qual foi de grande sucesso e permaneceu por bastante tempo no mercado editorial,

como se observa:

Como é a instituicao escolar que as sociedades modernas confiam a iniciagéo
da infancia tanto em seus valores ideologicos, quanto nas habilidades,
técnicas e conhecimentos necessarios inclusive a produgéo de bens culturais,
€ entre os séculos XIX e XX que se abre espaco, nas letras brasileiras, para
um tipo de producdo didatica e literaria dirigida em particular ao publico
infantil. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p. 23).

A partir de entdo, seguem as referidas autoras, entre 0os séculos XIX e XX, a
producéo didatica e literaria ganhou espaco e interesse nas sociedades modernas.
Contudo, levou-se muito tempo até que as editoras, tipografias, bibliotecas e livrarias
tornassem o livro um objeto mais acessivel aos centros urbanos de maior destaque.

Na metade do século XIX, a leitura ja era um habito mais estabelecido entre as

camadas mais ricas, pois lia-se, preferencialmente, jornais com crbnicas e poemas,
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folhetins de romance e criticas literarias. Proximo ao fim desse século, a Literatura
brasileira encontrava-se mais diversificada, com autores como Olavo Bilac, dono de
uma poesia bem escrita; Aluisio Azevedo com uma prosa suburbana; Raul Pompéia
com critica & hipocrisia dos comportamentos da burguesia; Lima Barreto retratando a
vida dificil das pessoas afastadas dos centros urbanos, entre outros importantes
escritores do periodo. O que todos tinham em comum era a funcdo social de
testemunhar a realidade do pais por meio da Literatura (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007).

Por conseguinte, com o novo modelo social e econdmico do Brasil republicano,
0 saber passou a ocupar um nivel maior de relevancia e surgiram campanhas pela
alfabetizacdo e escola, o que fortaleceu a ideia de uma Literatura Infantil nacional.
Com isso, intelectuais, jornalistas e professores dedicaram-se a escrever e produzir
livros infantis para as escolas. Porém, néo foi suficiente para estabelecer o conceito e
uma das queixas sobre a falta de material brasileiro era o excesso de adaptacdes de
histérias europeias para edi¢cdes portuguesas, as quais possuiam diferencas do
portugués falado no Brasil. Em funcéo dessas questdes, foram criados programas que
visavam nacionalizar o acervo literario europeu para as criangas.

Outrossim, em 1921, Monteiro Lobato publicou Narizinho Arrebitado para uso
das escolas primarias, visto que se preocupava com a necessidade de existirem
histérias para as criancas com uma linguagem que as interessasse. O autor investiu
nesse setor ao escrever livros e também fundando editoras como a Monteiro Lobato
e Cia, a Companhia Editora Nacional e a Brasiliense, pois, na época, havia poucas
casas editoras. Entre 1920 e 1945, a producdao literaria infantil obteve progresso no
namero de obras, volume das edi¢bes, além do proprio interesse das editoras. No
periodo de 1931, Lobato reescreveu a obra original de Narizinho e iniciou 0 momento
mais produtivo da ficgao brasileira, no qual o crescimento da producao literaria infantil
e o interesse dos escritores modernistas tiveram relagao direta com os fatores sociais
da época. Por exemplo, a classe média se consolidou devido & industrializacéo e a
modernizacdo do pais, houve também o aumento da escolarizagdo dos grupos
urbanos e a nova posicao de destaque que a Literatura passou a ocupar apos a
revolugcdo modernista (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007).

Ademais, a producdo literaria para criangas foi se fortalecendo até os anos
1940, quando o Modernismo ja estava se enfraquecendo no pais. Por isso, pode-se

dizer que esta se enraizou numa tradicdo que propde um universo inventado, fruto da
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imaginacdo, mesmo que com um fundamento social e politico. Nesse periodo, utilizou-
se também a tradicao popular vinculada a oralidade e voltada a agricultura. Entretanto,
no pais, ainda prevalecia o acervo europeu, pois ja havia se consolidado como
Literatura Infantil.

Além disso, a relacdo da escola com a Literatura para criancas se deu pelo
incentivo da classe média, com o objetivo de ascensao social, um meio de difundir os
valores burgueses, tais como a importancia da alfabetizacdo, da leitura e do
conhecimento. Entretanto, a Literatura ndo se limitou somente ao ambito educacional,
mas englobou temas que diziam respeito as exigéncias da sociedade (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2007).

Em relacdo as caracteristicas do segundo periodo da Literatura infantil
brasileira, destacaram-se o cenario da narrativa predominantemente rural, um elenco
fixo que perpassa de uma histéria a outra sem muitas transformacdes, a fim de manter
o leitor interessado, 0 acesso a um acervo ja consolidado europeu com a adaptacao
de classicos, inspiracao folclorica e foco nas raizes locais (LAJOLO; ZILBERMAN,
2007).

Ao longo das décadas de 1930 e 1940, a frequéncia a escola priméria se tornou
obrigatéria e o regime centralizador explorou o Vviés patriético e nacionalista. Além
disso, investiu em um universo mitico e em uma linguagem que rompeu a dependéncia
a norma escrita e ao padrao culto, procurando incorporar a oralidade, mas sem
infantilidade. Os escritores que vieram apds o Modernismo tinham a tarefa de manter
o mercado de livros motivado e interessado. Para isso, ja existiam editoras
especializadas em Literatura infantil, tais como a Brasil, Melhoramentos e Saraiva.
Ademais, os autores também buscaram especializar a sua escrita, destinando-a ao
grupo de jovens, o que foi marcante entre as décadas de 1940 e 1960. Assim, apés
as arriscadas iniciativas como as de Monteiro Lobato, o desafio seguinte foi o de
producdo e de fabricagdo intensas, em virtude de um mercado consumidor em
expansdo. Contudo, mesmo com um grande nimero de publicacdes nesse periodo e
a profissionalizacdo dos autores, ainda existiam obras repetitivas, que evitavam a
pesquisa renovadora, 0 que nao atraiu artistas de renome e levou ao menor
reconhecimento artistico (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007).

Na década de 1950, a cultura erudita aumentou seus canais de circulacao e

producdo. Por exemplo, instalou-se no pais a TV Tupi (1950), a TV Paulista (1952), a
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TV Record e a TV Rio, ambas em 1953. Os jornais sofreram alteracGes graficas mais
dindmicas, adicionando contribuicbes culturais, e as revistas passaram a ser
produzidas semanalmente com informagdes e reportagens. Todavia, a Literatura
Brasileira continuou sofrendo com a concorréncia de autores estrangeiros, publicados
principalmente pela Companhia Editora Nacional e a Globo. Nos anos 60,
multiplicaram-se instituicdes e programas voltados para a leitura e Literatura Infantil.
Nessa época, surgiu a Fundacéo do Livro Escolar (1966), a Fundacdo Nacional do
Livro Infantil e Juvenil (1968), o Centro de Estudos de Literatura Infantil e Juvenil
(1973) e a Academia Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil (1979).

Nos anos 1970, mesmo com as instituicdes criadas para fomentar a leitura e a
Literatura, o baixo indice de leitores preocupou as autoridades da area da educacéo
e o Instituto Nacional do Livro comecou a produzir textos voltados para o publico
escolar. Outra medida tomada para melhorar os numeros foi a incluséo de fichas de
leitura, roteiros de interpretacdo de texto, entre outros. Devido a esses investimentos,
nesse periodo, desenvolveu-se um comércio especializado que atraiu grandes
escritores, como Mario Quintana, Cecilia Meireles, Vinicius de Moraes e Clarice
Lispector. Entre 1975 e 1978, o interesse por livros infantis aumentou e chegou a
46,6% em relacdo aos textos nacionais, o que, na década de 1930, ndo chegou a
30%. De acordo com Lajolo e Zilberman (2007, p. 159):

Assim, se aparentemente desapareceu desses livros infantis o compromisso
com a histéria oficial, com os herdéis patrios e com os contelidos escolares
mais ortodoxos, um exame mais atento da producéo infantil contemporanea
revela a permanéncia da preocupacdo educativa, comprometida agora com
outros valores, menos tradicionais e acredita-se — libertadores.

Por fim, a industrializacdo da cultura, além de intensificar a producéo do livro,
também favoreceu alguns géneros, como o mistério policial e a ficcao cientifica. Além
disso, os livros infantis brasileiros enfatizaram os desenhos e ilustracdes, que

deixaram de ser um elemento secundario e passaram a ser destaque nas narrativas.
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3 LEITURA: CONCEPCOES E ESTRATEGIAS

O conceito de leitura toma forma a partir da compreensdo do mundo que nos
cerca, sendo que o conhecimento vai além de decifrar as palavras e dar sentido a
elas. Nesse sentido, o processo exige a interacao entre leitor e texto. Angela Kleiman

(2004, p. 10) conceitua a leitura como:

[...] um ato social, entre dois sujeitos - leitor e autor- que interagem entre si,
obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados. Essa
dimenséo interacional, que para nés é a mais importante do ato de ler, esta
pressuposta neste trabalho; ndo é o foco da discusséo, mas é explicitada toda
vez que a base textual sobre a qual o leitor se apoia precisa ser elaborada,
pois essa base textual é entendida como a materializacdo de significados e
intengBes de um dos integrantes a distancia via texto escrito.

Assim, a autora da um sentido amplo ao conceito de leitura e coloca a interacéo
entre as partes do texto como sendo parte deste ato. Entende-se que ler é
compreender a mensagem que o autor quis passar, sendo que esta pode estar na
forma escrita ou nas mais diversas formas de comunicacéo, o que resulta na leitura
de mundo, uma vez que é preciso compreender as diferentes mensagens para
vivenciar a sociedade atual. Além disso, o leitor utiliza seu conhecimento prévio para
compreender 0 que esta escrito e dar sentido ao texto.

Outrossim, entende-se, para que haja a compreensdo, € preciso utilizar
também o conhecimento textual, que diz respeito a todas as noc¢ées e conceitos que
se tem de texto. Por exemplo, para ler um texto narrativo ou argumentativo, utilizam-
se estratégias diferentes, a fim de que se chegue a compreensao destes. Logo, é
importante que se conheca o que € o texto, quais suas caracteristicas, bem como
todos os elementos que fazem uma sequéncia de palavras se transformar em um
texto.

Por fim, o conhecimento de mundo serve como base para que, a partir das
vivéncias, realidades de vida e experimentacdes, 0 sujeito possa formular o seu
entendimento de texto. Consoante a Kleiman (2004, p. 21), “...] para haver
compreensao, durante a leitura, aquela parte do nosso conhecimento de mundo que
€ relevante para a leitura do texto deve estar ativada, isto €, deve estar num nivel
ciente, e ndo perdida no fundo de nossa memoria”. Desse modo, para entender a
qguestao interativa, ndo se pode esquecer de que existe um processo cognitivo que

possibilita essa interacédo, conforme postula Richard Bamberger (2004) ao conceituar
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a leitura com base nos aspectos cognitivos. Segundo o autor, ler € um processo

mental que exige muito do cérebro, pois:

A leitura foi outrora simplesmente um meio de receber uma mensagem
importante. Hoje em dia, porém, a pesquisa nesse campo definiu o ato de ler,
em si mesmo, como um processo mental de varios niveis, que muito contribui
para o desenvolvimento do intelecto. O processo de transformar simbolos
graficos em processos intelectuais exige grande atividade do cérebro; durante
0 processo de armazenagem da leitura coloca-se em funcionamento um
namero infinito de células cerebrais. [...] Esse treinamento cognitivo consiste
em trazer a mente alguma coisa anteriormente percebida, e em antecipar,
tendo por base a compreensao do texto precedente; a repeticdo aumenta e
assegura o esfor¢o intelectual. (BAMBERGER, 2004, p. 10).

Sendo assim, ao analisar a leitura desse modo, o autor envolve varias
habilidades que sdo desenvolvidas, além das diversas fun¢des neuronais que sao
trabalhadas no ato de ler. Tudo isso se da com o objetivo de fazer com que a interacéo
entre autor e leitor ocorra tranquilamente, visto que compreender um texto é entender
0 que estd escrito verbalmente, bem como nas entrelinhas, que permitem o uso do
conhecimento de mundo e de texto. Nesse contexto, a leitura envolve varias
operacdes cerebrais, como a memodria, decifracdo de letras, entre outras. Nao esta
somente no que esta diante dos olhos, mas no que esta por tras dessas informacdes
Nao visuais.

N&o obstante, o processo de leitura envolve os objetivos (com qual finalidade
se |é) e a motivacdo para a leitura (sentir-se motivado para a atividade). Todo leitor
faz essas reflexdes antes de ler, visto que a leitura € utilizada como um canal para
aprender sobre algo, para colocar em funcionamento ou simplesmente pelo prazer
que a pratica proporciona nos momentos de lazer. Ademais, 0 processo de leitura néo
apenas aprimora o simples ato da decodificagdo do codigo escrito, mas também
estabelece relacdes entre o conhecimento prévio do leitor com a mensagem que
precisa ser compreendida. Por isso, pode-se afirmar que o leitor constréi o significado
do texto, visto que o0 receptor usa 0s seus proprios conhecimentos para criar um novo

sentido ao que esta escrito. De acordo com Ingedore Koch e Vanda Elias:

A leitura é pois, uma atividade interativa e altamente complexa de producao
de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacgéo,
mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo. (KOCH; ELIAS, 2006, p. 11).
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A partir de entéo, as estratégias de leitura assumem um papel importante, pois
o leitor estabelece previsdes, formula hipéteses, verifica o que foi dito, ou seja, séo
um conjunto de ac¢des que o ajudam a compreender melhor o que |é. Nesse modelo
interativo de leitura, o receptor participa ativamente de um processo de construcao de
representacfes mentais, as quais constituem a compreensdo. Ao utilizar esses
procedimentos com o objetivo de alcancar o entendimento do que €, pode-se dizer
gue todos os leitores leem porque tém um objetivo, podendo ser de informacéo, estudo
ou prazer.

Dentre esses procedimentos, o papel das estratégias de leitura se faz presente
como um conjunto de acdes exercidas pelo leitor durante o processo de leitura com
uma natureza flexivel, tais como: o comportamento verbal e ndo verbal do leitor, o tipo
de resposta que ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos que faz, de suas
parafrases, a maneira como manipula o objeto (se sublinha, folheia sem se deter em
parte alguma, se passa os olhos rapidamente, se relé), entre outros. Nesse sentido, a
combinacdo dos conhecimentos prévios e os elementos de decodificacdo é o que
permite ao leitor adotar a melhor estratégia que o auxilie na sua compreensao leitora.

De acordo com Vygotsky (1996, p. 350), “[...] o desenvolvimento da linguagem
como meio de comunicacdao, como meio de compreensao da linguagem dos que a
rodeiam, representa a linha central do desenvolvimento da crianca”, pois a concepg¢éao
de leitura é um processo complexo de compreensio e producio de sentidos. E um
ato criativo de construcéo, que surge a partir de um texto criado por outros sujeitos e
internalizados pelo leitor. Nesse sentido, a leitura é capaz de humanizar e possibilitar
o desenvolvimento da linguagem para que se possa efetivar o pensamento reflexivo.
Assim, a Literatura, sendo a base mais elaborada, tem a funcao de sensibilizar o leitor,
pois amplia a sua nocéo de sujeito social, ético e moral.

Nota-se, desse modo, a importancia da leitura de textos literarios na formacéo
de um leitor critico, com vivéncias que se baseiam na sua sensibilidade e a
necessidade de introduzir, ja na infancia, a Literatura antes mesmo do dominio da
linguagem, pois € por meio dessa interacdo que ocorrera, mais facilmente, a
apropriacdo da lingua e da cultura. De acordo com Michele Petit (2008, p. 71), a

Literatura permite, além da apropriacdo da lingua, uma abstracdo das experiéncias
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vividas, afinal, “[...] quanto mais formos capazes de nomear o que vivemos, mais aptos
estaremos para vivé-lo e transforma-lo.”

Ademais, a Literatura ocupa um lugar importante na formacdo cultural das
pessoas, pois faz referéncia a &reas artisticas que se beneficiam de suas
contribuicdes. Consegue transferir as geracdes posteriores a esséncia do humano,
promovendo a sutileza do espirito. Destaca-se, entédo, a importancia da escolha do
texto, uma escolha individual que aceita opinides, porém que abre espac¢o para o
gostar ou ndo da obra. Nesse caso, 0 sabor precisa acompanhar o saber e o leitor
permitir ser tocado pelo texto para que ocorra um encontro de subjetividades. Por isso,
a criacao textual parte da percepcao, do sentido de observacéo e da analise elaborada
pelo autor. E a escolha e capacidade de elaboracgéo da linguagem que irdo transmitir
as emoc0Oes, sensacdes, sequéncia légica, para que o desenrolar da historia
mantenha a verossimilhanca.

Nessa perspectiva, a primeira importancia do texto literario se revela pela
competéncia da elaboracdo, uma condicdo Unica de ver e sentir o mundo, uma vez
que um individuo expde sua visdo de mundo para com 0S outros, conseguira alcancar
uma outra dimensao humana, ou seja, a verdadeira humanidade. Consoante Walcyr
Carrasco (2016, p. 51), “[...] ler é compartilhar sentimentos, experiéncias, a
imaginacao, e os lados luminosos, mas também obscuros, do autor. Entregar-se a um
livro € estar presente em outras vidas.” Essa entrega sera igualmente compartilhada
pelo leitor em um estado de profunda compreensao. Afirma-se, entdo, que a Literatura,
guando compartilhada, é capaz de humanizar, dimensionar e redimensionar o mundo
e 0s seres humanos, pois a linguagem é um fator essencialmente cultural, tal como o

fendmeno literario.
3.1 BRASIL: REALIDADE LEITORA

A historia da leitura avanca para além do texto, lidando com uma instituicéo (a
escola), uma técnica (a escrita) e uma tecnologia (a fixacdo da escrita num meio
fisico). Ao longo dos anos, os processos de fixacdo foram sendo modificados em
busca da facilitagédo e da socializag&o. Por isso, a histéria da leitura consiste na historia
das possibilidades de ler, sendo que a leitura ndo constitui somente uma ideia, mas

uma pratica que € exercida individualmente e resulta numa concepcéo da sociedade.
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Consoante Failla (2016, p. 21), “...] a leitura transforma, informa, emociona e
humaniza. [...] E a principal ferramenta para a aprendizagem e para a educacéo de
qualidade, e condi¢ao essencial para o desenvolvimento social de uma nacao”.

Além disso, no ato de ler, est4 implicito todo um processo que demanda o uso
de alguns fatores, a saber: os fisiologicos, pois € uma atividade neuroldgica; e os
bioldgicos pelo uso do olho humano e da capacidade de fixar a visdo, além da audi¢édo
e tato. Por isso, sobre o processo de leitura, deve-se pensar em dois momentos
importantes: o primeiro que se refere a decifracdo ou descodificacdo dos simbolos
gréaficos; e o segundo diz respeito a captacao do significado de um texto. Essas duas
formas sdo complementares e exigem do leitor diferentes operacdes cognitivas,

explanadas a seguir:

Ler é, simultaneamente, um ato individual e social que implica, ndo s6, a
decodificacdo de caracteres escritos como a atribuicdo de um significado para
0 que se lé. Ler ndo se limita, pois, como ja vimos anteriormente, a
decodificacao de sinais graficos, mas envolve também a inferéncia do que Ihe
esta implicito. Requer associa¢8es, imagens, raciocinios, como se de uma
arte se tratasse. Da mesma forma, o conceito de leitor competente define
aquele que é capaz de, hoje em dia, perante o impacto constante de
informagbes a que as sociedades estdo sujeitas, em diferentes suportes e
linguagens, de aceder, interpretar, filtrar com sentido critico e fazer uso dessa
informag&o no seu quotidiano. (MANATA, 2011, p. 26).

Nessa perspectiva, compreende-se que a aprendizagem da leitura é um
processo complexo e lento, que exige motivacao, esforco e pratica continuada, sendo
um movimento interativo entre varias areas: o leitor, seus conhecimentos, as suas
motivacles, interesses e postura. Dessa forma, quando se pensa em leitura, é
necessario considerar primeiro o prazer, a fruicdo, e ndo a obrigagéo, pois existem
dois tipos de estruturas do sujeito no ato de ler: as cognitivas e as afetivas. As
primeiras tém relagdo com os conhecimentos de mundo e lingua do leitor. As afetivas
tém efeito com os interesses da leitura, a atragdo ou indiferenca pelo ato. E um
processo de construcdo de sentidos entre o leitor (individuo e sociedade), o texto
(como fator histérico e social), o autor (sujeito condicionado histérica e socialmente) e
0 contexto que envolve as praticas socioculturais. Portanto, ler € uma espécie de
encontro entre um emissor e receptor por meio do texto.

Sob esse viés, existe a relacédo entre a leitura e a percep¢ao que o jovem vem
a ter de si. Atualmente, muito tem se falado sobre as préaticas de leitura,

principalmente, dos jovens em relac@o ao seu desinteresse e preferéncia pelas midias
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sociais. Entretanto, ndo sdo levados em consideracdo diversos fatores que
contribuem, ou nao, para esse habito. Entre os aspectos que podem determinar o
gosto pela leitura, estdo: ter nascido em uma familia de leitores; ter estudado em um
ambiente que se preocupe com o habito de ler; o preco do livro; o acesso ao livro e 0
valor simbolico que este tem para a populacao. Além disso, a questéao das bibliotecas
nao se limita somente a construi-las, mas sim a manutencao dos espacos, o cuidado,
a atualizacdo do acervo e inclusdo de programas de incentivo do seu uso.

N&o obstante, existe um tabu sobre a atividade da leitura, pois algumas
pessoas declaram que ndo gostam de ler ou ndo tém tempo para isso, o que reforca
a ideia de que, no pais, o habito de leitura ndo é considerado essencial. Entretanto, a
leitura € tudo que se percebe do mundo, 0 sujeito esta o tempo todo lendo com seus
sentidos. Por isso, pode-se dizer que um texto ndo é s6 formado pelas simples linhas
gue o compdem, existem as entrelinhas e o conhecimento do mundo.

Conforme explica Wolfgang Iser (2002), em seu trabalho O jogo do texto, a
relacao entre autor-texto-leitor possibilita, a partir do que € exposto, a criacao de algo
novo. E o0 jogo que ocorre entre autor e leitor, no campo do texto, que faz com que
ocorra a imaginacao e interpretacdo do mundo. Séo essas ac¢des que possibilitam ao
receptor visualizar as muitas formas possiveis do mundo. Sabendo que o texto &
ficcional, este é apresentado como nao real, mas passivel de ser. Ademais, o texto,
composto pelo discurso e constituido pela linguagem €, em esséncia, a articulacéo
entre a escrita, leitura e a troca que estabelecem o sentido ou novos sentidos que
gueira veicular.

Consoante ao Plano Nacional do Livro e da Leitura — PNLL (BRASIL, 2006), no
Brasil, 1é-se muito por obrigacdo, e ndo por gosto, uma vez que, tirando os livros
cobrados pela escola, os jovens nao leem mais do que dois livros por ano. Além disso,
outra questdo que dificulta o desenvolvimento pelo gosto da leitura é a do
analfabetismo funcional — individuos que, embora saibam reconhecer letras, séo
incapazes de compreender textos simples. No Brasil, conforme pesquisa feita pelo
Instituto Pro-Livro e Itad Cultural (2020), 50% dos entrevistados declararam nao ler
livros por ndo conseguirem compreender seu conteido, embora sejam tecnicamente
alfabetizados. Dessa forma, percebe-se que esses fatores contribuem para o
afastamento das pessoas em relacéo a leitura, uma vez que a pratica ndo se torna

prazerosa, mas sim um esforco para compreender o que esta escrito. Destaca-se
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também que a leitura ndo deve ser entendida como uma obrigacdo, mas sim algo que
irA enriquecer a vida de seus leitores, ampliando sua visdo de individuo e de
sociedade.

O tedrico francés Roland Barthes, em seu livio O prazer do texto, explica a

diferenca entre o texto de prazer e o de fruicdo. Segundo Barthes (1973, p. 21-22):

Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia; aquele que vem da
cultura, ndo rompe com ela, esta ligado a uma pratica confortavel da leitura.
Texto de fruicdo: aquele que pde em estado de perda, aquele que desconforta
(talvez até um certo enfado), faz vacilar as bases histéricas, culturais,
psicoldgicas, do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus valores e de
suas lembrancas, faz entrar em crise sua relagdo com a linguagem.

O autor reflete que, se um texto ndo da nenhum trabalho de decifragdo, nenhum
mistério, este € um texto de prazer, porém nao acrescenta em nada ao conhecimento,
a bagagem de quem o Ié. Ja o texto de fruicdo é aquele que, ao fugir das regras,
revela o que o sujeito ndo sabe, o que ndo conhece e desconforta. No entanto, ndo
h& outro caminho para o conhecimento sendo aquilo que nos acrescenta algo quando
obriga a buscar a compreensédo. Desse modo, o texto “dificil” pode ser, exatamente, o
produtivo, aquele que leva a exaustdo, mas também leva a grandes descobertas. Por
isso, é necessario desenvolver o gosto pela leitura desde a infancia, pois, assim, o
leitor tera como habito o desafio da descoberta, estara aberto ao novo e conseguira
ampliar sua nogéo de mundo.

Posto que a leitura é fundamental para a plena realizacdo do ser humano e da
capacidade para entender o universo que 0 cerca, quem |é aumenta o seu
discernimento e repertério de atuacéo. Uma sociedade leitora possui mais chances de
resolver problemas e melhorar suas relacdes interpessoais, uma vez que a leitura
qualifica a relagédo do ser humano com o todo. N&o obstante, Candido (2004) defende
o direito a leitura como um fator indispensavel de humanizacdo, uma vez que a
Literatura ndo corrompe nem edifica, mas traz livremente em si o0 bem e o mal,
humaniza e faz viver. E uma manifestacio universal de todos os homens e um
instrumento poderoso de instrugdo e educacao para os individuos se reconhecerem
enguanto cidadaos criticos e participativos das tomadas de decisfes.

Em relacdo aos leitores das diferentes épocas, o leitor da era digital € tido como

imersivo e virtual, segundo Lucia Santaella (2004, p. 33):
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[...] cuja subjetividade se mescla na hipersubijetividade de infinitos textos num
grande caleidoscapio tridimensional onde cada novo né e nexo pode conter
uma outra grande rede numa outra dimensédo. Enfim, o que se tem ai é um
universo novo que parece realizar o sonho ou alucinacdo borgiana da
biblioteca de Babel, uma biblioteca virtual, mas que funciona como promessa
de se tornar real a cada “clique” do mouse.

Nesse sentido, as geracdes que nasceram na época da tecnologia acabaram
desenvolvendo uma forma de ler diferente de todas as mudangas que ocorreram ao
longo dos séculos, pois a era digital acarretou “[...] transformacfes sensarias,
perceptivas e cognitivas que trazem consequéncias também para a formacédo de um
novo tipo de sensibilidade corporal, fisica e mental” (SANTAELLA, 2004, p. 34). Por
isso, 0 objetivo deste estudo € entender o perfil, as motivacdes e o pis-leitura dos

jovens leitores.
3.2 JOVENS BRASILEIROS E SUA RELACAO COM A LEITURA

E sabido que, de acordo com o baixo desempenho nos exames nacionais, a
falta de habilidade leitora é o maior agravante. Além disso, nesse cenario, 0s
programas de incentivo a leitura s6 foram implantados, no Brasil, a partir de 1990,
visto que, durante muito tempo, os livros eram restritos a populacéo, pois continham
ideias “perigosas”. Dessa forma, entende-se por que a sociedade brasileira ndo possui
o habito de ler em comparagcdo com outros paises. Segundo a 42 edicdo da Pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil, de 2016, o estudo mais completo sobre comportamento
do leitor brasileiro, o nimero de livros lidos por habitante equivale a 2,43 por ano
(INSTITUTO PRO-LIVRO; ITAU CULTURAL, 2020). E um nUmero baixo se
comparado a alguns paises orientais, como a india e a China, que sdo os que mais
leem no mundo. Na verdade, o que chama atencéo € que o brasileiro ndo Ié pouco,
ele 1é muito conteudo, porém, em sua maioria, de pouca profundidade. Além disso, no
pais, ndo € incentivada a leitura como forma de apropriacéo cultural, o que torna mais
distante a realidade de uma populacéo leitora de livros.

Ademais, o gosto pela leitura vem, principalmente, da infancia, tendo grande
influéncia da familia. Nessa premissa, € no grupo da familia que se intensifica o habito,
pois ela é primordial para a formacdo de novos leitores, conforme explica Joana

Gouveia:
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Este poderoso incentivo devera iniciar-se muito cedo, bem antes do inicio do
percurso escolar. No contexto familiar, ha a considerar ndo s6 o espaco fisico
como também as relagdes humanas que contribuem para a introducao das
criangas neste maravilhoso mundo. A familia é o primeiro modelo de
identificacdo da crianga, pois é ela quem primeiramente a confronta com
materiais, Ihe cria expectativas, lhe da apoio e a estimula. (GOUVEIA, 2009,
p. 19).

Em relagéo aos jovens estudantes, percebe-se um conflito entre os livros de
interesse dos alunos e as imposi¢des da escola, uma vez que estas ndo sao atrativas
para os estudantes. Dessa forma, é preciso encontrar alternativas para mediacdes
harmoniosas, a fim de que os estudantes tenham interesse em ler e também que as
propostas de leitura da escola sejam bem-sucedidas.

Uma das medidas € iniciar com foco na autoidentificacdo do aluno, pois, muitas
vezes, estes nao tém espaco para expressar suas opinides a respeito da leitura, visto
gue grande parte dos professores utiliza questionarios padrdoes. Conforme explica
Carrasco (2016, p. 52) “[...] a formacdo de leitores esta relacionada com uma
experiéncia a ser desfrutada. A medida que o leitor se sofistica, exige livros mais
elaborados, que o fagcam pensar, refletir sobre a vida e a condicdo do ser humano”.
Por isso, é importante identificar a relacdo do jovem com o livro e qual a melhor forma
de incentivar a pratica de leitura como algo prazeroso, que instigue o estudante a ler
por gosto.

Outra questao que precisa ser levada em consideracéo é o fato de que muitas
aulas de Literatura ndo exploram os textos, falta um espaco para discutir as obras em
um nivel mais subjetivo. As atividades séo voltadas as fichas de leitura, com perguntas
padronizadas de interpretacédo, que acabam afastando o aluno da obra por néo trazer
sentido a sua realidade. Nesse contexto, para Roger Chartier (2002), a leitura deve
ser analisada numa perspectiva relacional para que ndo se incorra no erro de
considerar que existe apenas uma forma de leitura. Nado é o texto que determina
soberanamente o tipo de compreensdo que se tem da mensagem. As condi¢des
concretas de leitura determinam formas também distintas de sua realizagao.
Diferentes “comunidades de leitores” e “tradicdes de leitura” ensejam distintas
relagbes com a mensagem impressa no livro, bem como com os diferentes
significados que tanto o livro como a leitura tém para leitores diversos (CHARTIER,
2002).
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Ademais, o acervo disponibilizado na escola, geralmente, ndo € atualizado ou
possui poucos exemplares disponiveis para a retirada. Com isso, a frequéncia de uso
de bibliotecas escolares acaba sendo baixa e desinteressante para os alunos. Isso
revela a necessidade de se repensar e modernizar esses espacos, pois 0s jovens
acabam encontrando em livrarias, e-books e feiras os acervos que a escola nao tem.
Nesse sentido, quando se fala em preferéncias, é preciso pensar na relacdo da
Literatura infanto-juvenil com as leituras de massa, de que forma agregam ao
conhecimento de mundo e vivéncia desses estudantes. O mais importante ndo é
confirmar se 0s jovens estdo motivados ou ndo, mas quais as razbes que estado
subjacentes as suas motivacdes, pois uma vez que se sentem atraidos pelo texto, irdo
realizar as atividades por vontade propria, desfrutando dos desafios e da satisfacéo

do resultado. Nesse sentido, Carrasco discorre sobre a relagédo com os livros:

N&o creio que os livros estejam divididos entre bons e ruins, mas entre
aqueles que fascinam ou ndo um leitor em dado momento de sua vida. O
hébito da leitura implica um processo de seducdo. Os primeiros livros tém,
por assim dizer, que “fisgar” o leitor, para que mais tarde ele se disponha a
usufruir dos mais complexos. Quando alguém cria uma relacdo intensa e
profunda com os livros, ler se torna parte de sua vida. (CARRASCO, 2016, p.
48-49).

Outrossim, muitos estudantes afirmam que n&o gostam de ler, pois veem a
pratica como algo sério, uma exigéncia, e ndo como uma atividade prazerosa. Por
isso, inicialmente, € interessante utilizar obras que interessem ao jovem para
despertar seu interesse e, depois, passar para a Literatura tradicionalmente exigida
nas escolas. Sob esse viés, deve-se levar em conta as caracteristicas do publico-alvo
para atrai-lo aos outros textos. Nesse sentido, € necessario rever o que dialoga entre
o tradicional e o novo, contrapondo os textos candnicos com outras alternativas de

leitura, conforme comenta Carrasco:

[...] que o livro ndo se tratava apenas de um enfeite na estante. Nem uma
obrigacdo ardua. Mas de uma possibilidade de conhecer outras vidas, deixar
a cidadezinha do interior para atravessar os desertos arabes. Para mim, como
ja disse, a criagdo de um sentimento prazeroso propicia o habito da leitura.
Muitas vezes, na sala de aula, o livro surge como uma imposi¢cdo, como um
inimigo a ser enfrentado, eliminado o mais rapido possivel da vida do
estudante. (CARRASCO, 2016, p. 50).
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Sob essa perspectiva, 0 grande desafio que se encontra em despertar o habito
da leitura em jovens estudantes € que muitos ndo percebem a pratica como algo
essencial ao seu processo de aprendizagem e constituigdo enquanto sujeitos. A
antropologa francesa Michéle Petit postula sobre a importancia da leitura que €, antes
de tudo, um ato de liberdade, que foge a qualquer controle externo, pois nédo se pode
jamais controlar o modo como um texto sera lido, compreendido ou interpretado. A
autora enfatiza o papel da leitura para a construcao da identidade, especialmente, na
adolescéncia. A leitura é importante quando mostra ao individuo que € possivel “[...]
sair do caminho que tinham tracado para ela, escolher sua propria estrada, [...] ter
direito a tomar decisdes [...], em vez de sempre se submeter aos outros.” (PETIT,
2008, p. 100). Desse modo, a leitura envolve um processo de
apreensdo/compreensédo de informacgfes que sdo armazenadas em um suporte e
transmitidas mediante cédigos como a linguagem — escrita, sonora ou pictérica.

Além disso, ha uma preocupacéo em relacéo a qualidade da leitura dos jovens,
visto que, apOs o processo de erradicar o analfabetismo, surgiu um novo problema
social e educacional, o analfabetismo funcional. O Indicador de Alfabetismo Funcional
(Inaf) apresentou, em 2018, dados em que 29% da populacao brasileira ainda possui
dificuldades para interpretar e aplicar textos e realizar operacdes matematicas simples
no cotidiano (ACAO EDUCATIVA; INSTITUTO PAULO MONTENEGRO, 2016).

Com isso, Soares (2014) afirma que os brasileiros séo alfabetizados, mas nao
letrados. Contudo, a autora ressalta a necessidade de analisar o contexto do que se
estd ensinando as criancas e aos jovens, pois cada tipo de leitura demanda um
objetivo especifico de formacédo, contexto histérico e social. Ademais, é necessario
pensar sobre qual aptidao se deseja para os individuos. Ela afirma que: “[...] é preciso
esclarecer uma faceta fundamental do problema: quando se diz que o brasileiro 1€
pouco ou Ié mal, o que se esta entendendo por ler? Lé pouco o que? Lé mal o qué?”
(SOARES, 2014, p. 30). Outrossim, defende que:

[...] ndo se |é um editorial de jornal da mesma maneira € com 0S mesmos
objetivos com que se |é de Verissimo no mesmo jornal; ndo se Ié um poema
de Drummond da mesma maneira e com 0s mesmos objetivos com que se 1é
a entrevista do politico; ndo se Ié um manual de instalagdo de um aparelho
de som da mesma forma e com os mesmos objetivos com que se |é o ultimo
livro de Saramago. (SOARES, 2014, p. 31).
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Nessa perspectiva, as tecnologias possibilitaram a disseminacao da leitura em
outro nivel, como o surgimento do hipertexto, o qual o aluno pode viajar por diferentes
areas correlacionadas ao assunto, pois “[...] o leitor torna-se um dos atores de uma
escritura a muitas maos ou, a0 menos, encontra-se na posi¢cao de constituir um texto
novo a partir de fragmentos livremente recortados e reunidos”. Podendo intervir a
qualquer momento nos textos, o leitor pode “[...] modifica-los, reescrevé-los, torna-los
seus” (CHARTIER, 2002, p. 42-43).

Ademais, € preciso compreender o processo de criagdo da escrita e seus
suportes para refletir sobre os diferentes tipos de leitores. Dentre essas modificacdes,
a mais visivel é em relacdo ao texto eletrénico, que aproxima o contato entre leitor e
autor, 0 que nao ocorre no texto impresso, em que nao ha a intervencédo do leitor no
livro. Outra mudanca € a apresentacado dos livros, pois a forma de leitura e a
proximidade com as telas modificam o modo como o leitor se relaciona com o texto.

Nessa perspectiva, as redes de sociabilidade sdo estabelecidas para além do
mundo virtual, as chamadas comunidades de leitores, que revelam a importancia que
os jovens dao a experiéncia de compartilhar suas leituras. Essas novas préticas
constituem a experiéncia de troca, contrapondo o modelo classico de leitura individual
em seu espaco virtual. Portanto, a partir desses levantamentos, torna-se necessario
repensar a ideia de que os jovens ndo leem, mas o que € considerado leitura e as

formas de pratica-la.

3.3 RETRATOS DE LEITURA: UM OLHAR SOBRE A REALIDADE DO BRASIL

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil teve sua primeira edicdo em 2001,
seguida de 2007, 2011, 2015 e 2019. Seus resultados sdo amplamente divulgados e
se tornou referéncia quando se trata de indices e habitos de leitura dos brasileiros.
Nesse sentido, os dados revelam que, de 2011 a 2015, houve um crescimento de 50%
para 56% da populacéo leitora no Brasil. Todavia, de 2015 a 2019, esse numero foi
para 52%. Com isso, percebe-se que ha muitos desafios para tornar o cidaddo um
leitor de fato, visto que um pouco mais de um livro foi lido por inteiro nos trés ultimos
meses da pesquisa. Salienta-se que, no referido estudo, € considerado “leitor” o
individuo que leu, inteiro ou em partes, pelo menos um livro nos ultimos trés meses.
E “n&o-leitor” aquele que ndo leu nenhum livro nos ultimos trés meses, mesmo que

tenha lido nos ultimos 12 meses. Na Ultima pesquisa feita, em 2019, foram
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entrevistadas 8076 pessoas em 208 municipios do pais. Entre as questdes
abordadas, estdo: como se interessou pela leitura, o que influenciou na escolha do
que ler, indicag&o do ultimo livro de Literatura, autores que mais gosta, leitura de sagas
e séries. Ressalta-se que, desse total de entrevistados, 73% nado estavam estudando,
27% estavam matriculados em alguma instituicdo de ensino (INSTITUTO PRO-
LIVRO; ITAU CULTURAL, 2020).

As respostas obtidas a respeito da motivacao para ler sdo variadas, porém as
gue mais se destacam séo: 38% leem por gosto, 17% para crescimento pessoal e
14% para distracdo. Além disso, os fatores que influenciam na escolha do livro séo:
tema ou assunto, dicas de outras pessoas, titulo do livro, capa, dicas de professores,
autores, entre outros. Sobre os géneros que costumam ler, em destaque, estdo: biblia,
contos, livros de religides, romances e didaticos. Uma curiosidade interessante é que
0s romances citados na pesquisa sdo menos lidos do que os livros religiosos e o
namero de livros de Literatura lidos ainda é baixo. Por fim, os lugares que frequentam
para a leitura sdo: casa, sala de aula, bibliotecas em geral, trabalho, meios de
transportes, entre outros (INSTITUTO PRO-LIVRO; ITAU CULTURAL, 2020).

Outrossim, do total de entrevistados, 82% afirmam que gostariam de ter lido
mais. O maior empecilho para isso, segundo as respostas, € a falta de tempo, seguido
da preferéncia por assistir a televiséo e usar a internet. E perceptivel também que, por
conta da tecnologia, nunca se leu e escreveu tanto, visto que a busca por
conhecimento se torna mais acessivel e rapida. No que se refere ao género das
pessoas classificadas como leitoras, as mulheres leem mais do que os homens. Além
disso, a maior escolaridade do individuo esta atrelada a uma maior quantidade de
materiais lidos e sua relacdo que estabelece com a leitura. Desse modo, a maior
escolaridade esta associada a melhores indicadores de leitura; ha mais leitores entre
0s que tem nivel superior; criangas entre 5 e 17 anos estdo lendo mais por vontade
prépria. Dentre esse numero maior de leitores, a maioria mora em capitais e
municipios com mais de 100 mil habitantes, principalmente, na Regido Sudeste.
(INSTITUTO PRO-LIVRO; ITAU CULTURAL, 2020).

Além disso, quando questionados sobre a influéncia para a leitura, 66%
responderam que ninguém influenciou. Porém, para os 34% que responderam sim,
esta em primeiro lugar algum professor ou professora e, em segundo lugar, mée ou

responsavel do sexo feminino. Percebe-se, também, que ha mais leitores entre as
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pessoas que possuem ensino superior, pois 0 aumento da escolaridade esta
associado a melhores indicadores de leitura. Ademais, quando questionados se
estavam lendo algum livro no momento, apenas 44% responderam que sim, 0 que
revela uma média, por pessoa, de 1,8 livros lidos por ano (INSTITUTO PRO-LIVRO;
ITAU CULTURAL, 2020).

Por fim, as perguntas relacionadas as leituras em outros suportes indicam que
as atividades mais realizadas, na internet, sdo: trocar mensagens nas redes sociais,
assistir a videos ou a filmes/séries, escutar musica, jogar, entre outros. Em relacéo a
leitura na internet, as respostas foram: ler informacdes e noticias em geral, aprofundar
0 conhecimento em temas do seu interesse, estudar e fazer trabalhos, ler, entre
outros. Nesse sentido, com o advento da tecnologia, os jovens buscam cada vez mais
as redes como forma de interagéo, pesquisa e conhecimento. Entretanto, a leitura de
livros digitais ainda € inferior a leitura dos impressos, visto que, na pesquisa, 92% das
pessoas estdo lendo ou leram por ultimo o livro em papel e somente 8% no formato
digital. Além disso, quando questionados sobre a predilecao entre ambos os suportes,
67% responderam que preferem o impresso; 17%, o digital; e 16% n&o tém
preferéncia, ou seja, gostam de ambos. Ja entre os leitores de livros de Literatura,
70% preferem ler livros em papel (INSTITUTO PRO-LIVRO; ITAU CULTURAL, 2020).

Dessa forma, com o avanco da tecnologia, surgiram os audiobooks para
otimizar o tempo do leitor. Na pesquisa, 20% responderam que ja utilizaram tal recurso
e 79% afirmaram que ndo. Entre 0s que escutaram, a maioria esta no ensino superior
e pertence a classe B (pessoas com renda entre R$ 10 mil e R$ 20 mil. Com esses
resultados, € possivel perceber que o acesso a leitura se tornou mais democratico,
visto que os leitores que ndo conseguem comprar livros podem ter acesso pela
internet, baixando gratuitamente, e também ouvindo por meio de plataformas digitais.
N&o ha como negar que as novas formas de leitura estdo presentes, majoritariamente,
entre 0s mais jovens. Contudo, o gosto pelos livros de papel ainda é maior, pois, para
muitos, ha uma relagéo profunda de conexao com o livro, a capa, o cheiro, a cor das
paginas e também o apego simbdlico ao objeto (INSTITUTO PRO-LIVRO; ITAU
CULTURAL, 2020).

Seguindo essa premissa, 0 mapeamento feito pela pesquisa Retratos de
Leitura indica que o acesso aos livros se da, principalmente, pelo empréstimo entre

amigos, familiares e colegas, sendo que a metade dos estudantes nao compra livros.
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Em relacdo a compra, o mercado de livios € movimentado por cerca de Y4 dos
brasileiros (INSTITUTO PRO-LIVRO; ITAU CULTURAL, 2020). Por isso, destaca-se
a importancia da promocao da leitura e a ampliacdo no numero de leitores e livros
lidos, pois impactara positivamente esse mercado de venda, visto que, segundo
matéria publicada no portal Terra (2019), o mercado editorial brasileiro encolheu mais
de 20% em uma década, com perdas que somam R$ 1,4 bilhdo. Desde 2012, o
namero de lojas no Brasil caiu de 3.481 para 2.500 — bem abaixo do que a Unesco
recomenda (TERRA, 2019).

Outros aspectos levantados na pesquisa dizem respeito ao uso e a percepgao
que os leitores tém sobre as bibliotecas. Quando questionados acerca do que
representa esse espacgo, as principais respostas foram: um lugar para estudar e
pesquisar; um local para emprestar livros; um espaco voltado para estudantes e todas
as pessoas, entre outras. A respeito da existéncia de biblioteca publica, na cidade ou
bairro, em 2019, 47% responderam que existe e 45% disseram que ndo. Quando
guestionados sobre a frequéncia de uso desses espacos, 68% disseram que nao
frequentam. Especificamente no grupo de estudantes, 37% afirmaram que n&o visitam
a biblioteca. Entre leitores, esse percentual € de 52%. Ao se criar um perfil do
frequentador de biblioteca, nota-se que mais da metade sdo mulheres, em sua maioria
pertencentes a classe C, 60% ainda estuda, principalmente, no Ensino Fundamental
Il e Ensino Médio e destacam-se as Regifes Sudeste e Nordeste, as quais possuem
mais frequentadores de bibliotecas (INSTITUTO PRO-LIVRO; ITAU CULTURAL,
2020).

Além disso, na pergunta “o que faria frequentar mais a biblioteca”, as respostas
foram: ter mais livros ou titulos novos, ter titulos interessantes ou que agradem, ser
mais proxima de casa ou de facil acesso, ter atividades culturais, ter internet, entre
outras. Ja entre 0s motivos para nao ir, estdo: ndo ter tempo, nao gostar de ler, ndo
ter bibliotecas proximas, prefere ler em casa ou em outros lugares, ndo gosta de
bibliotecas, ndo tém necessidade, entre outros. Outro questionamento feito diz
respeito as bibliotecas escolares e universitarias. Em relacdo a sua existéncia, 84%
disseram que ha bibliotecas e 90% confirmaram que os alunos podem frequentar
quando precisam. Em relacdo aos funcionarios, 86% afirmam que h& alguém para

atendé-los e quando questionados se procuram livros nesses espacos, 73% disseram
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gue sim. Entretanto, somente 58% encontram os livros que procuram (INSTITUTO
PRO-LIVRO; ITAU CULTURAL, 2020).

Sendo assim, com este mapeamento, é possivel vislumbrar o perfil e
comportamento do leitor brasileiro, as motivagdes, acesso a livros e também o que
concorre com a leitura no tempo livre dos individuos. Nesse contexto, nota-se a
necessidade de incentivar leitores autbnomos, que gostem de ler, pois é por meio
dessa acao que se libertam de paradigmas e promovem o protagonismo no acesso a
cultura e ao conhecimento. Além disso, o Indicador Nacional de Alfabetizagdo (INAF),
constata que um em cada quatro brasileiros domina plenamente a leitura e a escrita.
(ACAO EDUCATIVA; INSTITUTO PAULO MONTENEGRO, 2016). Por isso, a leitura
€ 0 mais importante instrumento de liberdade, pois os leitores possuem um repertorio
mais diversificado de atividades culturais e sociais, além de mais disposi¢cdo para

vivenciar e ocupar o proprio tempo.
3.4 AESCOLA E O SEU PAPEL NA FORMACAO DE INDIVIDUOS LEITORES

As mudancas advindas do periodo de industrializacdo influenciaram a
educacdo. Até entdo, o objetivo era a alfabetizacdo das massas, visando ao
treinamento para o trabalho. A populacdo era instruida para o minimo, pois havia o
medo de gque se perdesse o controle sobre esses sujeitos. Isso também tem relacao
com dois importantes periodos da histéria do pais: colonizacdo e escraviddo. Em
relagdo a primeira, o intuito era catequizar os indigenas para serem “civilizados”, tais
como o0 povo europeu. E 0 mesmo aconteceu com a escravidao, pois era alto o custo
da escolarizacdo. Dessa forma, por muito tempo, no Brasil, apenas a elite foi
escolarizada (BOMENY, 2009).

Outrossim, durante a formacao da sociedade brasileira, pouco se investiu em
politicas que difundissem a cultura letrada. Pelo contrario, a promog¢&o sempre serviu
aos interesses das classes dominantes. Por exemplo, ainda no inicio do século XX, o
indice de analfabetos no pais era de 76,4%. Somente a partir dos anos 60 0 niUmero
de alfabetizados superou o de analfabetos. Além disso, durante muitos anos, o voto
do analfabeto foi negado, o que mostrava que este ndo tinha poder de deciséo sobre
os rumos do Brasil (BOMENY, 2009). Nessa perspectiva, nota-se a necessidade e a
importancia de se investir em politicas publicas que visem ao desenvolvimento da

sociedade enquanto leitora e participativa nas tomadas de decisfes.
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Em relacdo aos documentos norteadores do ensino basico, o eixo Leitura,
segundo a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), tem seu foco
voltado para o desenvolvimento de habilidades de compreensao e interpretacéo da
leitura e, ainda, identificacdo de géneros textuais que sdo compreendidas como
competéncias especificas da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. J4 no que
diz respeito aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o dominio da leitura e
escrita € considerado como referencial para atestar o nivel de qualidade do ensino na
rede escolar e tem como objetivos gerais o0 ensino da Lingua Portuguesa:

Utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade,
operando sobre as representacdes construidas em véarias éareas do
conhecimento;

Conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués, procurando
combater o preconceito linguistico;

Reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento
adequado e eficiente na comunicacgdo cotidiana, na elaboragdo artistica e
mesmo nas interacbes com pessoas de outros grupos sociais que se
expressem por meio de outras variedades. (BRASIL, 1998, p. 32-33).

Sob esse viés, 0 papel da escola constitui 0o espaco por exceléncia de
aprendizagem e valorizacao da leitura. Isso porque, junto a difusdo da escrita e da
impressao, facilita o desenvolvimento de uma sociedade leitora. E notdrio que a leitura
é fundamental para a plena realizacdo do ser humano e da capacidade para entender
o mundo.

Dessa forma, tem-se trés eixos norteadores para este habito: a familia, a escola
e as bibliotecas. A primeira é essencial para a formacéo e iniciacdo ao mundo dos
livros. A escola é voltada ao papel do professor como incentivador da leitura, devendo
este apresentar bons livros aos alunos e despertar a curiosidade neles para que ocorra
a valorizacdo dos exemplares. Concomitante ao segundo eixo, surge a biblioteca
como local fundamental para ampliar o acesso aos livros, visto que € um direito basico
do exercicio da cidadania o contato com a leitura. Com isso, consoante Bomeny
(2009), a Unesco definiu alguns fatores essenciais para instigar os leitores:

a) o livro deve ocupar lugar de destaque e deve ser valorizado;

b) familias leitoras que influenciem seus membros;

c) escolas que formem leitores;

d) o preco do livro deve ser acessivel a maioria; 5) a garantia do acesso ao

livro.
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Percebe-se, portanto, que a diversidade cultural ndo diz respeito somente a
escola, mas também a familia, midia e sociedade, que influenciam a cultura, conforme

exemplifica o documento do Plano Nacional do Livro e Leitura:

A leitura e a escrita sdo instrumentos indispensaveis na época
contemporénea para que o ser humano possa desenvolver plenamente suas
capacidades, seja individual ou coletivamente. Ha a conviccdo de que
somente assim € possivel que, na sociedade da informacdo e do
conhecimento, o individuo exerca de maneira integral seus direitos, participe
efetivamente dessa sociedade, melhore, em amplo sentido, seu nivel
educativo e cultural, fortaleca os valores democraticos, seja criativo, conheca
os valores e modos de pensar de outras pessoas e culturas e tenha acesso
as formas mais verticais do conhecimento e a heranca cultural da
humanidade. (BRASIL, 2006, p. 36).

Sendo assim, a escola exerce um papel fundamental na formacéo leitora e nao
pode se limitar a desenvolver habilidades de leitura em um determinado tipo ou género
textual. Uma das questfes levantadas por Petit € em relacéo as listas de leitura. Na
visdo da autora, o mediador “[...] deveria poder dar, a cada leitor, uma oportunidade
de encontros singulares com textos que possam |he dizer algo em particular” (PETIT,
2008, p. 184). Quanto a escolha e a indicacdo de obras, lembra que € perigoso
oferecer aos jovens apenas o que eles desejam, deixando de lado obras classicas que
poderiam ampliar seus horizontes, o que contribui com a segregacao que reserva as
obras candnicas e mais densas para leitores privilegiados.

Nessa perspectiva, Marisa Lajolo (2018) explica que a escola é uma das
grandes responsaveis pela consagracdo ou desqualificacdo de obras, uma vez que
possui um poder de censura estética sobre a producdo literaria. Nota-se, entdo, a
importancia da instituicdo no sistema literario, quando, por exemplo, utiliza-se a
expressao classico e seus derivados. Inicialmente, a expresséo classico era utilizada
somente para obras gregas e latinas; posteriormente, passou-se a incluir obras de
outras linguas europeias. Além desse significado, acrescentou-se outro: 0 que é
classico € sempre bom, como se fosse um juizo de valor. Nesse sentido, a escola
deve formar um leitor para uma variedade de textos presentes na sociedade, evitando

O mero processo de consumo e armazenamento, como se observa:

[...] ndo podem a escola nem os professores optar por desenvolver
habilidades de leitura de apenas um determinado tipo ou género de texto: a
escola deve formar o leitor da ampla variedade de textos que circulam nas
sociedades grafocéntricas em que vivemos, e séo diferentes processos de
leitura e, portanto, diferentes modos de ensinar; é preciso desenvolver
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habilidades e atitudes de leitura de poemas, de prosa literaria, de textos
informativos, de textos jornalisticos, de manuais de instrucéo, de textos
publicitarios etc. etc. (SOARES, 2014, p. 31).

As criancas, quando motivadas, tendem a se tornar leitores habituais no futuro,
ao contrario das criancas que nao gostam de ler e revelam baixos niveis de motivacao
para o ato. A medida que os jovens progridem na escola, as suas motivacdes para a
leitura diminuem nas questdes relacionadas ao prazer, importancia, curiosidade,
reconhecimento social e razdes sociais.

Nota-se, dessa forma, uma relacdo entre 0s processos cognitivos e o
rendimento escolar com motivacdo para a leitura, em tarefas como: raciocinio légico,
calculo mental, memorizacdo, vocabulario, compreensao, atencdo, competéncias
linguisticas, entre outras. Assim, Gouveia (2009) defende que a escola ndo pode se
limitar & imposicdo das obras definidas pelos programas, devendo respeitar e
responder aos gostos dos alunos, a fim de contribuir para o prazer de ler. Nesse
aspecto, a escola passa por uma transformacéo e o livro ndo é mais o centro de estudo
e pesquisa, visto o surgimento de novas tecnologias. Com isso, a escola e 0s
professores se sentem deslocados e desafiados diante desse novo contexto, pois,
atualmente, estédo disponiveis diversos meios para armazenar e acessar aquilo que
antes somente o livro disponibilizava.

Tendo em vista essas questdes, o livro deve ser capaz de fazer com que o
individuo interaja com as mudltiplas escrituras disponiveis ao seu redor. Todavia, ha
um paradoxo que envolve o processo: professores reclamam que alunos ndo se
interessam pela leitura e escrita, contudo 0 acesso a internet estimula os jovens a
lerem e escreverem num ritmo intenso e acelerado, principalmente, por meio das
redes sociais. Nesse caso, € necessario repensar o estigma de que os jovens nao
leem e colocar na equacéo a pergunta: o que é considerado leitura? Dessa maneira,
a escola precisa rever o processo de ensino-aprendizagem para introduzir 0s recursos
tecnolégicos em sala de aula e, com isso, atrair mais 0s jovens para o processo de

leitura. A esse respeito, observa-se:

[...] “Formar leitores”, designadamente na escola, € um objectivo cuja
concretizacao varia — nos textos tidos como legitimos, nos factos linguisticos
e textuais apresentados 4 como escolares sugeridas como mais adequadas
— na escola em que varia o entendimento do que é literatura e, sobretudo,
entendimento das suas fun¢des, num dado contexto social; isso €, em grande
medida, as formas que toma a escolarizacao da leitura variam em funcéo do
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ideal de sujeito, que em cada momento histérico e social, se quer formar e,
naturalmente, depende do projeto politico — social para a escola, enquanto
instituicio que assume essa formac&o. E possivel, pois identificar projetos
politico — sociais nos quais a formagéo de leitores significa ora a formacéo de
individuos capazes de ler rapida, fluente e eficazmente, e de assim serem
capazes de responder as demandas sociais e encaixarem-se nos nichos
existentes do mercado de trabalho; ora individuos flexiveis [...] e que,
também, lendo rapida, fluente e eficazmente, sabem adequar as suas
praticas as diferentes situacdes... (DIONISIO, 2014, p. 72).

Pensando nisso, o papel do professor se torna essencial a medida que este &
o meio facilitador entre o aluno e o livro. Antes de querer formar bons leitores, é preciso
que o proprio professor seja um leitor ativo e conhecedor das obras em circulagéo.
Assim, por meio do exemplo, também conseguira incentivar seus alunos. Consoante
Zoara Failla (2016, p. 20): “...] ler ndo € tarefa facil para quem ainda nao foi
‘conquistado’ e é impraticavel para quem ndo compreende aquilo que |&.” Sendo
assim, a leitura ndo € necessaria sO para aprender, mas também pelo prazer que se
obtém ao ler bons livros.

Nesse sentido, o educador, enquanto mediador, precisa lancar mao de
estratégias que instiguem os estudantes a compreender a importancia da leitura para
0s mais diversos ambitos de sua vida. Dependendo das atividades propostas, a escola
podera aproximar ou afastar os estudantes da leitura.

Outro aspecto que precisa ser levado em consideragdo no que tange ao papel
e a funcdo da escola, € o espaco destinado a biblioteca. Trata-se de um ambiente
necessario, visto que democratiza o acesso ao livro, porém, muitas vezes é pouco
utilizado ou atrativo aos seus leitores. Por isso, ao analisar o contexto educacional, o
espaco da biblioteca também precisa ser valorizado. Dentre alguns dos fatores pelos
quais os jovens, principalmente, ndo frequentam a biblioteca, estdo: a ida até o local,
muitas vezes distante, 0s acervos que ndo sdo variados ou atualizados, a falta de
interesse pela leitura, o0 acesso mais instantaneo e diversificado oferecido por livrarias,
sites, e-books, entre outros. Acerca dessas questdes, o Plano Nacional do Livro e
Leitura (BRASIL, 2006) instituiu alguns objetivos especificos para incentivar 0s

estudantes e leitores em geral:



a7

1° democratizacdo do acesso: implantacdo de novas bibliotecas,
fortalecimento da rede atual de bibliotecas;

2° fomento a leitura e a formagéo de mediadores: busca incentivar programas
de captacdo de educadores;

3° valorizacdo da leitura e comunicagdo: projeta acBes e campanhas para
valorizar a leitura e o livro;

4° desenvolvimento da economia do livro: criar linhas de financiamento.

A partir de entéo, a biblioteca deve estar em sintonia com as tecnologias da
informac&o e comunicagéo, integrando o mundo dos livros com o universo digital. E
preciso pensar nesse espagco como um centro de informacéo e cultura, uma forma de
educacdo continuada que precisa ser assistida e amparada, pois € um dos
equipamentos culturais mais importantes do Brasil.

Sendo assim, a leitura e a escrita sdo praticas sociais e culturais que
expressam as multiplas visées de mundo. Constituem elementos fundamentais para
a construcdo de uma sociedade democratica, diversa e que exerca o seu direito de
cidadania. Francine Prose (2007) destaca a importancia da leitura nestes termos: “Até
mesmo antes de aprendermos a ler, o facto de nos lerem em voz alta e escutarmos
um texto constitui um processo que nos leva a captar as palavras [...]" (PROSE, 2007,
apud GOUVEIA, 2009, p. 15). Além disso, séo indispensaveis para alcancar niveis
educacionais mais altos, desenvolvendo econdmica e socialmente um pais, pois um
pais que nao € desenvolvido segrega as obras, dificulta a difusdo de obras
consagradas como classicas. Logo, a boa Literatura tem alcance universal e tem a ver
com a luta pelos direitos de todos, uma vez que o principal obstaculo é a falta de
oportunidade, e ndo a incapacidade (CANDIDO, 2004).

3.4.1 Letramentos multiplos e as praticas sociais de leitura

As praticas sociais de leitura e de escrita estdo presentes nas mais variadas
situacOes e acdes do cotidiano, como a leitura de jornal, conversa por mensagem
escrita, assistir a videos e noticias, entre outras. Diante dessa diversidade de
atividades que englobam a capacidade de comunicacao, o termo que melhor abrange
tal complexidade € letramentos multiplos. Mas o que significa esse conceito?

Atualmente, com as inUmeras formas de se ter contato com a leitura e a escrita,
saber ler e escrever ndo é mais suficiente, visto que é necessario saber fazer uso da
leitura e da escrita. Assim, percebeu-se que, com 0 passar dos anos, surgiram

multiplas possibilidades de utilizar a cultura oral e escrita. Consoante Soares (2014),



48

letramento € uma condicao de quem, além de saber ler e escrever, cultiva e utiliza-se
de préticas sociais que usam a escrita. Nesse sentido, Carvalho (2008 apud ROJO,
2009) afirma que letrar é aproximar o aprendiz com os diversos meios sociais da
leitura e escrita.

Desse modo, além de alfabetizar, a escola precisa preparar os individuos para
utilizar os saberes nas mais diversas praticas. Por isso, os dois fenbmenos —
alfabetizacédo e letramento — s&o importantes e devem ocorrer de maneira simultanea.
Entende-se que é preciso saber fazer uso da leitura e da escrita nas atividades em
gue se envolve o uso da lingua. Quando se apropria do sistema de escrita, 0 sujeito
envolve diferentes aspectos e capacidades, por exemplo: saber compreender e
diferenciar a escrita alfabética das outras formas gréficas, tais como os desenhos, as
imagens e 0s simbolos.

Outrossim, os conceitos de alfabetizacéo e letramento ndo sdo sinbnimos, pois
apresentam aspectos especificos. O letramento, para Soares (2014), possui a
dimenséo individual que diz respeito as condi¢cdes de cada pessoa de ler e escrever;
a dimenséo social em que o conceito € visto como fenémeno cultural, o qual utiliza um
conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita. Este se faz presente nas
mais variadas situacdes do contexto social — nas ruas, em casa, nha escola, no
comércio, nos meios de transporte etc — e torna-se necessario para possibilitar uma

acao mais autdbnoma diante da compreensao das informacdes.

Esse novo fendmeno s6 ganha visibilidade depois que é minimamente
resolvido o problema do analfabetismo e que o desenvolvimento social,
cultural, econdmico e politico traz novas, intensas e variadas préaticas de
leitura e de escrita, fazendo emergirem novas necessidades, além de novas
alternativas de lazer. Aflorando o novo fenémeno, foi preciso dar um nome a
ele: quando uma nova palavra surge na lingua, € que um novo fenébmeno
surgiu e teve de ser nomeado. Por isso, e para nomear esse novo fenébmeno,
surgiu a palavra letramento. (SOARES, 2001, p. 46).

Percebe-se, entdo, que o conceito de alfabetizacdo ja ndo é suficiente, pois a
decodificacéo e codificacéo das letras e palavras ndo consegue dar conta das novas
modalidades da escrita. Por isso, o letramento surge como uma nova forma de
conceituar a demanda social das praticas de leitura e escrita. Ademais, a escola tem
papel significativo na aquisicdo da lingua oral e escrita, pois € por meio dessas
aprendizagens que o estudante pode ter acesso as informacdes, serem criticos e

defenderem seus pontos de vista.
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Vale ressaltar que a alfabetizacdo e o letramento ndo sao processos
sequenciais, ou seja, um nao é condicdo para o outro. Entretanto, o grande desafio é
concilid-los, sendo necessario apropriar-se do sistema alfabético e ter condi¢cbes de
utiliza-lo em suas praticas sociais. Pode-se, ainda, dizer que uma pessoa é
alfabetizada e nao letrada, assim como pode ser letrada e ndo alfabetizada.

Segundo Brian Street (1993 apud ROJO, 2009), o letramento pode ser dividido
em dois aspectos. Em primeiro, o enfoque autbnomo, que € considerado
independente do contexto social, uma variavel autbnoma. J4 em segundo, o enfoque
ideoldgico diz respeito as praticas de letramento ligadas as estruturas culturais com
uma variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita. Para o autor, 0s
letramentos multiplos devem ser levados em consideracéo em trabalhos na escola.

Roxane Rojo (2009) define esses letramentos como as mais diversas formas
de utilizac&o da leitura e da escrita. Uns dos aspectos a ser levados em consideracéo
pela escola € a vivéncia dos alunos e de que maneira o que é ensinado faz sentido a
eles. Além disso, deve se preocupar também com o letramento como pratica social,
visto que este se faz presente na sociedade globalizada, a qual possui multiplas
linguagens que integram o0s textos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, os alunos devem saber utilizar os
conhecimentos de leitura e escrita nas préaticas sociais, pois se espera que eles
tenham capacidade de resolver problemas cotidianos, estejam preparados para
participar e interagir no mundo letrado. Assim, a escola deve ser o principal agente de
letramento e o professor precisa proporcionar o contato com diferentes tipos de textos,
por meio de praticas de leitura e escrita. Além disso, os alunos precisam de
oportunidades para usar os conhecimentos adquiridos em suas atividades, ou seja,

ampliar a sua competéncia discursiva.
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4 UM BREVE HISTORICO DE MONTENEGRO

A cidade de Montenegro, no Rio Grande do Sul, foi fundada por Tristdo
Fagundes e povos acorianos que se estabeleceram a margem direita do Rio Cai, a 50
km da foz. Muitas familias migraram para a regido em busca de tranquilidade e
trabalho. Junto ao cais, algumas casas marcaram o inicio da atual cidade, que
pertencia ao municipio de Triunfo. A fim de atender as necessidades religiosas dos
catolicos, foi construida uma capela de madeira na parte mais elevada da povoacao.
Em 1871, a capela foi demolida e construiram outra de alvenaria, com duas torres,
localizada no centro da cidade. O povo costumava, aos domingos, realizar grandes
festas com bandas de musica na praca em frente a Igreja, cuja imagem consta na
Figura 1. O primeiro padre a atendé-la foi o jesuita Miguel Kellner. Muitos anos depois,
essa igreja foi demolida para dar espaco a atual Matriz, inaugurada em 12 de
dezembro de 1965 (KAUTZMANN, 1986).

Figura 1 — Igreja Matriz Sdo Joédo Batista

Fonte: Historias do Vale do Cai em 1920 (KLEIN, 2019).

O Porto de Laranjeiras, denominacéo dada ao povoado, crescia e, em 1867, foi
assinada a Lei n° 630, pelo Presidente da Provincia do Rio Grande do Sul, elevando
a categoria de Freguesia, com a denominacdo de S&o Jodo do Montenegro. A
almejada emancipacao so se tornou realidade em 5 de maio de 1873, por Lei n® 2026,
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guando Montenegro desmembrou-se de Triunfo, sendo elevado a categoria de Vila e
sede de Comarca. Na Figura 2, reproduz-se imagem do referido porto (KAUTZMANN,
1986).

Figura 2 — Porto das Laranjeiras
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Fonte: Historias do Vale do Cai, 1905 (KLEIN, 2019).

Em 1873, foi instalada a primeira indUstria de Montenegro, o Curtume
Montenegro, que produzia solas, couro de porco e cromo. No mesmo ano, foi
inaugurado o primeiro estabelecimento comercial da cidade, o qual vendia tecidos,
artigos de armarinho, perfumarias, miudezas, secos e molhados. Ja em 1881, surgiu
a Sociedade de Conto Germénica, que mais tarde se transformou no Clube
Riograndense (ainda em funcionamento), cuja imagem consta na Figura 3. Nesse
mesmo ano, 0s imigrantes alemdes fundaram o Colégio Evangélico Alemao,
atualmente, Colégio Sinodal Progresso (KAUTZMANN, 1986).
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Figura 3 — Clube Riograndense

Fonte: Historias do Vale do Cai, 1874 (KLEIN, 2019).

No ano de 1890, fundou-se a primeira industria de méveis chamada Casa Wolf.
Dois anos depois, Gustavo Jahn inaugurou uma cervejaria na rua Buarque de Macedo,
como se observa na Figura 4.

Figura 4 — Cervejaria

3

Fonte: Historias do Vale do Cai, XIX (KLEIN, 2019).
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Em 1894, foi fundado o Frigorifico Renner, o qual dedicava-se a industrializacéo
e comercializacdo de carnes bovinas e suinas, como se observa na Figura 5. No ano
seguinte, foi aberta a primeira farmacia, chamada Providéncia, também na rua
Buarque de Macedo. Além disso, no mesmo periodo, a industria e comércio Hadrich
iniciou suas atividades, produzindo trilhadeiras, engenho de cana, debulhadores de

milho e diversas maquinas de ferro e bronze.

-1955-
Fonte: Historias do Vale do Cai, 1955 (KLEIN, 2019).

Ja no ano de 1898, foi publicado o primeiro jornal da cidade O Montenegro,
fundado por Arthur Uchda. Trés anos depois, houve a fundacgéo do jornal O Progresso,

apresentado na Figura 6.
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Figura 6 — Jornal O Progresso
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Em 1904, foi inaugurado o Cais do Porto, sendo o segundo a ser construido no
Rio Grande do Sul. Como naquela época a navegacgdo era o principal meio de
transporte, 0 municipio destacou-se como centro comercial de cargas e descargas de
mercadorias, 0 que gerou o crescimento acelerado das proximidades do cais. No ano
de 1906, fundou-se o Clube Grémio Gaucho, que continua em funcionamento. No ano
seguinte, chegaram ao municipio o telégrafo e a primeira Agéncia de Correios. Em
1910, foi implantada a estrada de ferro, que facilitou o transporte de mercadorias e
reduziu o movimento do transporte fluvial. Com a chegada dos trens e a construcao
da Estacédo Ferroviaria, o lugar se transformou no mais movimentado da cidade. Essa
Estacdo se tornou uma das mais importantes do estado, pois tinha oficinas de reparos,
sistema de controle telegrafico e restaurante.

No ano de 1911, o primeiro cinema da cidade foi fundado, denominado de Cine
Tandpolis, que continua em funcionamento. Em 1919, a cidade recebeu iluminacao
elétrica. Trés anos depois, foi fundada a Associacdo Comercial de Montenegro. No
ano seguinte, houve avangos em relacdo ao transporte, quando chegou o primeiro
automovel em Montenegro, além do primeiro posto de gasolina e oficina.

Em 1937, foram realizadas melhorias em relacao a energia elétrica, quando foi
instalada a Usina Elétrica Mauricio Cardoso, que abastecia a cidade de Montenegro

e Sao Sebastido do Cai. Atualmente, o prédio é utilizado como sede da Céamara
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Municipal de Vereadores, que fica na beira do rio Cai. Por fim, em 1946, as primeiras
industrias de tanino foram instaladas no municipio, como a Tanino Mimosa e a Tanac,
que deram inicio a era da acacia-negra. Ja na Figura 7, apresenta-se foto da

inauguracado do Parque Centenario.

Figura 7 — Inauguragao do Parque Centenarlo em 1973
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Fonte: Historias do Vale do Cai, 1973 (KLEIN, 2019).

No ano de 1993, um evento em nivel nacional aconteceu no Parque Centenario
de Montenegro ao receber o grupo Trapalhfes para uma apresentacdo, imagem

reproduzida na Figura 8.

Figura 8 — Apresentacao dos Trapalh6es no Parque Centendrio em 1993

Fonte: Historias do Vale do Cai, 1993 (KLEIN, 2019).
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4.1 DADOS GERAIS

O municipio de Montenegro possui uma populacdo estimada em 59.415
habitantes, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE
(2010), situa-se no Vale do Rio Cai, sendo o mais antigo da regido e, recentemente,
foi inserido na Regido Metropolitana de Porto Alegre. A formacéo étnica do municipio
€ constituida por descendentes de alemaes, portugueses, italianos e franceses. As
religibes presentes sdo Catolica, Evangélica Luterana, Batista, Adventista,
Quadrangular, Universal, Espirita e Umbanda. Na Figura 9, observa-se a localizacdo

da cidade no estado do Rio Grande do Sul.

Figura 9 — Montenegro aIizdo no mapa do Rio Grande do Sul

Fonte: Wikipédia, 2011.

Na Figura 10, tem-se uma imagem mais atual da cidade de Montenegro vista

de cima.

Figura 10 —

Montenegro visto
=" vy

e cima

Fonte: Jornal Fato Novo, 2020.
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Os habitos e tradicbes mais festejadas pelos municipes sdo as apresentacoes
dos Centros de Tradicdo Gaucha (CTGs) com suas dancas e musicas tipicas, além
do Kerb, que é uma festividade alema celebrada durante o ano, bem como as festas
juninas, que possuem como padroeiro S&o Joao.

A culinaria se destaca pelos costumes trazidos pelos imigrantes, sendo esta
bem variada. Por exemplo, além do feijao, arroz e da carne sob forma de guisado,
assado de bife, o churrasco e o chimarrdo sdo a base da alimentacdo. Péaes,
embutidos, geleias ou schimier, queijos, bolos, cucas, doces diversos e a "kas
schimier" comp&em normalmente as refeicdes das familias, bem como a Spritzbier,
uma cerveja de fabricacdo caseira. Sdo usados tradicionalmente batatas (cozidas,
fritas ou puré), massas, aipim, vegetais crus e cozidos.

O municipio também tem a designacdo de "Montenegro Cidade das Artes",
instituido através de lei municipal, em 2003, na qual foi proposta a escolha de um
"titulo” que pudesse caracterizar a cidade e auxiliar na sua divulgacdo. O nome
escolhido tem relacdo com o municipio e seus cidadaos, sendo reconhecido em nivel
municipal, regional, estadual e nacional, por meio das manifestacdes artisticas e
culturais. Como se observa na Figura 11, o municipio possui Universidade Estadual
do Rio Grande do Sul — UERGS e Fundacédo Municipal de Artes de Montenegro —
FUNDARTE, que desenvolvem trabalho de Pedagogia da Arte, ambos reconhecidos

e qualificados.

Figura 11 — UERGS e FUNDARTE
‘?l 4’5 -

FURDAR

Fonte: Rio Grande do Sul (2021).
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A Fundacao Municipal de Artes de Montenegro — Fundarte foi criada em 7 de
julho de 1973 como Conservatorio de Musica e oferece cursos de Danca, Musica,
Teatro e Artes Visuais, abrangendo criancas a partir de dois anos de idade até a
formagéo superior. A Fundarte também promove projetos na area da inclusédo
sociocultural, mantendo convénios e parcerias com instituicées e iniciativa privada.
Por seu trabalho na area, recebeu premiacdes nacionais, como o Prémio Itad-Unicef,
em 1996, e a chancela da Unesco, em 2005, com o Projeto Dancar, além de dois
prémios nacionais Arte na Escola Cidada, concedidos pelo Instituto Arte na
Escola/Fundacéo lochpe/SP. Paralelamente as atividades de ensino, desenvolve uma
intensa programacao cultural que visa estreitar relacdes com a comunidade. Em 1996,
em parceria com o Sesi do Rio Grande do Sul, criou a Orquestra Sesi/Fundarte. Em
acordo com a proposta da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — UERGS,
que se propde a contribuir com o desenvolvimento local e regional do estado,
formando profissionais na area de Artes que atuardo tanto como artistas, quanto como

professores.
4.2 A FORMACAO POPULACIONAL DA REGIAO
4.2.1 Os |biraiaras

O municipio localiza-se em uma regido que os indigenas costumavam chamar
de ibiacd, que significa “travessia do caminho do rio”. O local ocupava desde a ilha de
Santa Catarina até a margem do Rio Jacui, no qual estava a regido de Ibia. Em 1635,
aproximadamente, os lIbiraiaras viviam na regido, falavam diversas linguas e
possuiam costumes distintos da tribo dos Tupis. Além disso, eram chamados de
bilreiros, pois usavam nos labios botoques semelhantes a bilros, também utilizavam
grandes tacapes (KAUTZMANN, 1986).

4.2.2 As Bandeiras e a Col6nia de Sacramento

Por volta de 1636, chegaram a regido os bandeirantes paulistas, que destruiram
em grande parte as aldeias das tribos, o que obrigou os padres jesuitas a fugirem para
o Uruguai. Em 1680, foi fundada a Colbénia de Sacramento, no Uruguai, & margem

esquerda do rio. O local atraiu os tropeiros e suas familias pela riqueza e fartura das
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terras, onde criaram as invernadas, que se transformavam em estancias
(KAUTZMANN, 1986).

4.2.3 Os Acorianos

Os acorianos apresentavam disciplina e dedicacéo ao trabalho, por meio de
atividades como agricultura, pecuaria, navegagcao e pesca, 0 que iniciou uma nova
fase do desenvolvimento do Rio Grande do Sul. Também dominavam a carpintaria, a
luminaria e a ferraria, além da alfaiataria e o tear. O couro era muito utilizado na
confecgcdo de cobertores, camas, parte interna das casas, cadeiras, botas e roupas
de trabalho (KAUTZMANN, 1986).

Nas décadas de 1730 a 1740, a margem direita do rio Cai, os portugueses
Antbénio de Souza Fernando, Bartolomeu Gongalves de Magalhdes e Antdnio José
Machado de Araujo e suas familias foram os primeiros a se instalarem no municipio
de Montenegro. A primeira casa construida foi por volta de 1785, onde hoje esta
localizada a Escola Delfina Dias Ferraz e pertencia a Estevao José de Simas e, mais
tarde, habitada por Tristdo José Fagundes (KAUTZMANN, 1986).

4.2.4 A Revolucgéo Farroupilha

Em 1835, durante a Revolucéo Farroupilha —a mais longa guerra civil do Brasil,
gue durou 3.466 dias — o territério de Montenegro se tornou passagem obrigatoria das
tropas, causando grandes prejuizos as estancias, que eram saqueadas e perdiam
gado, cavalos e mantimentos (KAUTZMANN, 1986).

4.2.5 Alemaes, italianos e franceses

Em 1824, chegou o primeiro grupo de imigrantes alemaes, um total de 126
pessoas. Logo em seguida, chegaram mais 157 familias, com 909 pessoas. Por volta
de 1857, em uma segunda etapa da imigracdo, vieram para a regido imigrantes
alemées e italianos em quantidade consideravel e destacaram-se pela economia
agricola e suinocultura. Ja os franceses vieram em menor nimero e desenvolveram
principalmente o artesanato (KAUTZMANN, 1986).
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4.3 A EDUCACAO MONTENEGRINA AO LONGO DOS ANOS

Havia, no municipio, cinco aulas para o sexo masculino e uma para o feminino.
Ao mesmo tempo em que cresciam as industrias e o comércio, eram criadas escolas
de alfabetizacéo e cultura do povo. Em 1881, imigrantes aleméaes fundaram o Colégio
Evangélico Aleméo, nacionalizado, em 1939, com o nome de Escola Evangélica
Progresso. Em 1902, foi instalado na Vila o Colégio Distrital. Esta aula possuia, além
do Primeiro Curso Primario, uma Complementar que nao s6 formava professores,
como preparava para o Vestibular. Além disso, teve destaque o Colégio S&o José,
particular, fundado em 1906 pelas Irméas de S&o José, francesas, e ainda continua
funcionando. Iniciou como Curso Primario, mas, desde 1941, manteve um Curso
Complementar para formacao de Alunas-Mestras e, ainda, um Curso Ginasial desde
1945 (KAUTZMANN, 1986). Na foto da Figura 12, observa-se registro da época.

Figura 12 — Colégio Sédo José recebendo a visita do Bispo

Fonte: Histérias do Vale do Cai, 1953 (KLEIN, 2019).

O colégio e escola Normal Jacob Renner, fundado em 1952, teve como

caracteristica a gratuidade do ensino, inclusive do Internato. Abrangia Escola
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Primaria, Ginasio, Cientifico, Classico, Normal, Linguas e Escola Técnica Industrial.
Encerrou as atividades em 1974. O Ginasio Municipal Sdo Joao Batista, fundado em
1946 e dirigido pelos Irméos Maristas, oferecia cursos: Primario, Ginasial e Escola
Técnica de Comeércio (KAUTZMANN, 1986). Na Figura 13, apresenta-se a edificacdo

da instituicao.

Figura 13 — Escola para os filhos dos funcionér,ios da Tanac

O Ginasio Municipal Sdo Joao Batista, apresentado na Figura 14, fundado em
1946 e dirigido pelos Irmdos Maristas, oferecia cursos: Primario, Ginasial e Escola

Técnica de Comércio.

Fonte: Histoérias do Vale do Cai, 1946 (KLEIN, 2019).
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Nessa época, a vida social e artistica era intensa e aprimorada. Com isso,
sociedades foram criadas para o lazer dos montenegrinos. A Biblioteca Publica,
fundada em 25 de novembro de 1949, tem destacada atuagcdo na comunidade, com
obras acessiveis a todas as idades e a todos os niveis intelectuais.

Outrossim, obteve-se acesso ao Historico das Escolas do 1° Distrito de
Montenegro até 1983, organizado por Maria Eunice Miller Kautzmann (1986) com o
apoio da SMEC (Secretaria Municipal de Educacao e Cultura). Destaca-se, entao, o
total de localidades (41) e o total de escolas (50). No interior: 31 localidades e 33
escolas. Na cidade: 10 localidades no centro e 17 escolas. A seguir, apresentar-se-a
uma listagem dos nomes das escolas, a localidade, periodo, nimero de alunos e a

qguantidade de livros na biblioteca escolar.

1. Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Dona Clara Camardo, em Alfama
(1959-1983): 29 alunos e 153 livros.

2. Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Catarina Meurer de Oliveira, em Bom
Jardim do Cai (1910-1983): 22 alunos e 114 livros.

3. Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Estancia Mascarenhas, em Calafate
(1962-1983): 28 alunos e 191 livros.

4. Escola Estadual de 1° Grau Prof. Estévao Inacio, em Campo do Meio (1940-
1983): 27 alunos e 408 livros.

5. Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Balduino Nicolau Steffen, em Costa da
Serra (1962-1983): 20 alunos e 120 livros.

6. Escola Estadual de 1° Grau Incompleto Pedro Jodo Miller, em Costa da Serra
(1925-1983): 48 alunos e nao apresentou o namero de livros.

7. Escola Estadual Dr. Guilherme Moojen, em Passo da Cria (1905-1982): 103
alunos e 661 livros.

8. Escola Estadual Carlos Frederico Schubert, em Faxinal (1911-1983): né&o
indicou 0 numero de alunos, mas somente 15 livros.

9. Escola Estadual de 1° Grau Incompleto Bello Faustino dos Santos, em
Fortaleza (1960-1983): 51 alunos e 116 livros.

10. Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Barbara Heleodora, em Lajeadinho
(1941-1983): 15 alunos e 106 livros.
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11.Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Euclides da Cunha, em Linha Catarina
(1876-1983): 14 alunos e 124 livros.

12.Escola Estadual de 1° Grau Incompleto Prof? Vitorina Fabre, em Passo da
Amora (1920-1983): 33 alunos e 816 livros.

13.Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Luiz Rodrigues Machado Junior, em
Passo da Pimenta | (1962-1983): 14 alunos e 101 livros.

14.Escola Municipal Sdo Caetano, em Passo da Pimenta Il (1952-1962): 09 alunos
e 51 livros.

15.Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Henrique Pedro Zimmermann, em
Passo da Serra (1969-1983): 34 alunos e 251 livros.

16. Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Afonsina Garcia Machado, em Passo
do Gil (1960-1983): 31 alunos e 176 livros.

17.Escola Estadual de 1° Grau Incompleto Anita Machado Rosa, em Pesqueiro
(1947-1983): 17 alunos e 30 livros.

18.Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Amandio Fidéncio Lampert, em
Pinheiros (1962-1983): 8 alunos e 295 livros.

19.Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Carlos Hoerlle, em Porto dos Pereiras
(1970-1983): 13 alunos e 293 livros.

20.Escola Estadual Prof Maria Josepha Alves de Oliveira, em Porto Pereira (1900-
1983): 24 alunos e 69 livros.

21.Escola Estadual de 1° Grau Incompleto Porto Inacio, em Porto Ely (1910-1983):
19 alunos e nao ha biblioteca escolar.

22.Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Felisberto Porfirio de Souza, em Porto
Garibaldi (1962-1983): 29 alunos e 249 livros.

23.Escola Estadual de 1° Grau Incompleto José Garibaldi, em Porto Garibaldi
(1944-1983): 58 alunos e 110 livros.

24.Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Porto das Laranjeiras, em Potreiro
Grande (1932-1983): 26 alunos e 189 livros.

25.Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Estancia Montenegro, em Rua Nova
(1962-1983): 22 alunos e 184 livros.

26.Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Otavio Dias Ferraz, em Sanga Funda
(1960-1983): 10 alunos e 107 livros.
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27.Escola Estadual de 1° Grau Incompleto Osvaldo Brochier, em Santos Reis
(1954-1983): 79 alunos e 1300 livros.

28.Escola Estadual de 1° Grau Incompleto de S&o José do Marata, em Sao José
do Marata (1959-1983): 69 alunos e 191 livros.

29.Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Jodo Fernandes Vieira, em Uricana
(1944-1983): 20 alunos e 73 livros.

30.Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Reinoldo Albertin, em Vapor Velho
(1934-1983): 20 alunos e 37 livros.

31.Escola Estadual de 1° Grau Incompleto de Vendinha, em Vendinha (1920-
1983): 79 alunos e 406 livros.

32.Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Papa Joao XXIII, em Vila Joao XXIlI
(1961-1983): 09 alunos e 112 livros.

33.Escola Estadual Aurélio Porto, em Montenegro Centro (1957-1976): 260 alunos
e 1274 livros.

34.Escola Estadual Cel. Alvaro de Moraes, em Montenegro Centro (1921-1982):
315 alunos e 1937 livros.

35.Escola Municipal Cinco de Maio, em Vila Cinco de Maio (1945-1983): 395
alunos e 876 livros.

36.Escola Municipal Adolpho Schiler, em Vila Panorama (1970-1983): 149 alunos
e 506 livros.

37.Escola Estadual Manoel de Souza Moraes, em Vila Progresso (1965-1983):
197 alunos e 1343 livros.

38.Escola Municipal Dr. Walter Belian, em Vila Rui Barbosa (1981-1983): 409
alunos e 57 livros.

39.Escola Estadual Adelaide de S& Brito, em Vila Santo Antdnio (1942-1983): 342
alunos e 1500 livros.

40.Escola Estadual Coronel Januario Corréa, em Vila Séo Jodo (1962-1983): 230
alunos e 1245 livros.

41.Escola Municipal José Pedro Steigleder, em Vila Sado Paulo (1962-1983): 241
alunos e 90 livros.

42.Escola Estadual Yara Ferraz Gaia, em Vila Sado Pedro (1917-1983): 186 alunos
e 982 livros.

43.Escola Estadual Tanac, em Vila Tanac (1951-1983): 1652 livros.
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A partir dessa listagem de escolas do Distrito de Montenegro até 1983, foi
possivel perceber que, mesmo a maioria tendo um ndamero baixo de alunos, a
quantidade de livros disponiveis em suas bibliotecas era relativamente alta se
comparada ao total de estudantes. Atualmente, ndo foi possivel encontrar nenhum
material semelhante e atualizado, ficando restrito somente ao nome das escolas e
suas localizagdes. A seguir, apresenta-se listagem de instituicbes de ensino mais

atualizada, encontrada no site da prefeitura de Montenegro (2022).

a) Rede de Escolas Municipais: Ensino Fundamental
EMEF Adolfo Schiiler- Educacao Infantil: Maternal e Jardim, 1° ao 5° ano
EMEF Ana Beatriz Lemos - Pré, 1° ao 5° ano
EMEF Bairro S&o Paulo - Pré, 1° ao 5° ano
EMEF Barbara Heleodora - 1° ao 5° ano — Turno: Manha
EMEF Bello Faustino dos Santos - 1° ao 5° ano — Turno: Tarde
EMEF Bernardino Luis de Souza - Pré, 1° ao 5° ano — Turno: Manha
EMEF Carlos Frederico Schubert - Pré, 1° ao 5° ano
EMEF Carolina Augusta Brochier Kochenborger- 1° ao 5° Ano — Manha
EMEF Cinco de Maio- Pre, 1° ao 9° ano
EMEF Dona Clara Camaréo - 1° ao 5° Ano - Tarde
EMEF Dr. Walter Belian- Pré, 1° ao 9° Ano - Manha e Tarde
EMEF Etelvino de Aradjo Cruz- Pré, 1° ao 9 Ano — Manhd e Tarde
EMEF Henrique Pedro Zimmermann- Pré, 1° ao 5° ano
EMEF Jacob Haubert- 1° ao 5° Ano - Tarde
EMEF José Pedro Steigleder- Pré, 1° ao 9° ano
EMEF Lena Rozi da Rocha Pithan - 1° ao 9° ano — Manhé e Tarde
EMEF Manoel José da Motta - Pré, 1° ao 5° Ano
EMEF Militdo José de Azeredo - 1° ao 5° Ano
EMEF Pedro Joao Miiller - Pré, 1° ao 9° ano
EMEF Professora Mafalda Padilha - Pre, 1° ao 5° ano - Manha
EMEF Professora Maria Josepha Alves de Oliveira - Pré, 1° ao 8° Ano —

Manha
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b) Rede de Escolas Municipais: Educacao Infantil

EMEI Adenillo Edgar Ribenich - Tio Riba- Educacao Infantil: Bercario ao
Jardim

EMEI Dr. José Flores Cruz- Educacéo Infantil: Bergario ao Jardim

EMEI Emma Ramos de Moraes- Educacao Infantil: Bercario ao Jardim
EMEI Esperanca- Educacéao Infantil: Maternal e Jardim

EMEI Gente Miuda- Educacéo Infantil: Bercério ao Jardim

EMEI Prof2 Maria Laurinda Leindecker- Educacéo Infantil: Maternal e Jardim

EMEI Santo Antdnio- Educacéao Infantil: Bercario ao Jardim

Rede de Escolas Estaduais

EEEF Adelaide S& Brito - Ensino Fundamental

EEEF Aurélio Porto - Ensino Fundamental

EEEF Cel. Alvaro de Moraes - Ensino Fundamental

EEEF Cel. Januario Correa - Ensino Fundamental

EEEF Delfina Dias Ferraz - Ensino Fundamental

EEEF Dr. Jorge Guilherme Moojen - Ensino Fundamental,

EEEF José Garibaldi - Ensino Fundamental;

EEEF Manoel de Souza Moraes - Ensino Fundamental;

EEEF Osvaldo Brochier - Ensino Fundamental;

EEEF Tanac - Ensino Fundamental;

EEEF Yara Ferraz Gaia - Ensino Fundamental;

Colégio Estadual A.J. Renner - Ensino Fundamental e Médio;

Colégio Estadual Dr. Paulo Ribeiro Campos - Ensino Fundamental, Médio e
Técnico;

Colégio Estadual Ivo Buhler — CIEP - Ensino Fundamental e Médio.

Escola Estadual Técnica S&o Jodo Batista- Ensino Médio, Técnico e
Integrado (Médio e Técnico);

Colégio Estadual Ivo Buhler — CIEP - Ensino Fundamental e Médio.
UERGS - Faculdade de Licenciatura em Artes (Visuais, danca, muasica e

teatro).
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d) Escolas privadas e Filantropicas:
Sociedade Beneficente Espiritualista - Educacao Infantil;
Unidade de Educacéao Infantil Cinco de Maio;
Unidade de Educacéao Infantil Lar do Menor;
Unidade de Educacao Infantil Panorama;
Unidade de Educacao Infantil Promorar;
Unidade de Educacéao Infantil Trilhos.
Instituto de Educacéo S&o José - Educacao Infantil, o Ensino Fundamental,
Médio e Técnico;
Colégio Sinodal Progresso - Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Médio

e Técnico.

e) Escolas Privadas de Educacéao Infantil
EEI Fazendo Arte;
EEI Jardim das Sementinhas;
EEI Pingo de Gente;
EEI SESI.

Com as informac0des referentes as escolas, € possivel obter um conhecimento
prévio a respeito de quantas instituicdes participardo da pesquisa de campo com
alunos do Ensino Fundamental || e Médio. Dessa forma, pretende-se conhecer a
realidade local de ensino para que os resultados sejam os mais proximos do esperado,

fazendo com que o trabalho tedrico se confirme com a pratica.

4.4 A HISTORIA DA CULTURA LITERARIA EM MONTENEGRO

Em busca de uma retrospeccéo dos primordios no campo da cultura e Literatura
da cidade de Montenegro, o livro Montenegro de ontem e de hoje, coordenado por
Maria Eunice Miller Kautzmann (1986), buscou dar luz aos escritores montenegrinos
do passado pelo enriquecimento das letras, por deixarem sua marca, inteligéncia e
vasta cultura. Os pioneiros transmitiram para a posteridade uma heranca cultural de
incontestavel valor, perpetuando acontecimentos, ideias e pensamentos por meio do

encantamento da poesia e da prosa.
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Apos trés anos de pesquisa, Gelson Weschenfelder publicou uma lista com os

nomes dos escritores de Montenegro. Foram cadastrados nomes de escritores que

nasceram, residem ou residiram ou exercem ou exerceram alguma atividade

profissional na cidade. Muitas dificuldades foram encontradas, como datas de

nascimento e cidade onde nasceram o0s escritores, ano das publicacfes, datas de

falecimento etc. Em alguns casos, alguns dados ndo foram encontrados. A seguir, a

lista dos nomes e obras dos escritores de Montenegro levantados:

a)
b)
c)
d)

e)

f)

9)
h)

Adriana Bandeira (Montenegro, 1966): Cha das Cinco (2006);

Aerte Lima da Silva (Cacequi, 1950-?): Pedacos de vida (2003)

A. G. Olyver (Porto Alegre, 1984): Lady Lake (2013)

André Vargas da Silva (Rincao dos Pinheiros — Triunfo, 1938): Materialidade
e religiosidade: os dois eixos da personalidade humana (2013)

Augusto Aurélio Porto (Cachoeira do Sul, 1879-1945): O ultimo farrapo
(1923); O Trabalho aleméo no Rio Grande do Sul (1934); Farropiada (1938);
Jacinto Guedes da Luz (1937);

Andréia Cecy Sa Brito (Montenegro, 1885- 1955): O que pensa uma
professora — Soc.Riog. De Educacdo (1925); A civiidade — Temas
educacionais/Revista do Ensino (1952); Consultorio do professor- Diério de
Noticias/Educacao e ensino (1954); Civilidade e Sensibilidade — revista do
Ensino/Temas Educacionais (1954). Antologia: Poesia Mulher (1983).

Pe. Albino Junges (Bom Principio, + 1956): Terra Agreste, poesias (1930)
Alcides Feij6 das Chagas Carvalho (Porto Alegre, 1823-1958): Pela
liberdade profissional (1931); Frutos de ouro. In Album de Montenegro
(1933);

Pe. Antbnio (Henrique Schneider) Steffen (S&o Benedito-Harmonia, 1906-
?): Logica Formalis (1946); Introducéo a Filosofia, de Hans Pfeil (1967); O
antiintelectualismo de Bergson (1941); Inteligéncia e Vontade — Revista
Estudos (1943); El problema de La certeza de conocimiento en Nicolas
Hartmann — Revista Ciencia y Fe (Buenos Aires) (1945); O principio da
causalidade é analitico ou ndo? — Revista O Seminario (1945); No liminar

da Critica (1946); Demonstracdo e carater logico dos principios da
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causalidade - Revista Organon (1956); Kierkegaard e a religido- revista
Estudos (1958).

J) Antbnio Moojen (Vacaria, 1883-1969);

k) Pe. Balduino Rambo (Tupandi, 1905-1961): Clima, fauna e flora de Porto
Alegre — Revista estudos (1938); A fisionomia do Rio Grande do Sul (1942);
Florae Rio-grandenses cives novae vel minus cognitae in Herbario Anchieta
asservatae — Revista Lilloa (Argentina) (1946); Anais do Herbario Barbosa
Rodrigues (1948); Die Auslese im Naturversuch (1957); Asclepiadaceae
Rio-Grandense (1958); An historical approach to plant evolution (1958);
Towards the concepto of the species in plant evolution (1959); Die
suedgrenze des brasilianischen regenwaldes (1960); Migration routes of the
south brazilian rain Forest (1961); Ensaio de Monografia Natural.

[) Bernard Masson: Vida Natural: Propolis (1983);

m) Breno José dos Santos (Viaméao, 1912-?): Ressonancias (1989);

n) Carlos Waldemar Gottselig (Montenegro, 1888-1955): Exaltacdo a
Montenegro. In Album de Montenegro(org.) (1933); Club Riograndense -
dados Histéricos (1931);

0) Carlos Fernando Leser (Montenegro, 1966).

Importante frisar que esta lista n&o inclui todos os autores montenegrinos.
Todavia, trata-se de uma listagem significativa e reveladora, como forma de
homenagear e valorizar o trabalho realizado pelos escritores locais. Além dos citados,
encontram-se informacgdes a respeito de outros autores. A primeira, Elisa Moojen
Arpini, foi professora, pesquisadora e historiadora. Auxiliou na reconstrugdo de fatos
histéricos importantes do municipio, no aprimoramento do Museu Histérico Municipal,
desenvolveu trabalhos como “Arvore Genealdgica das Familias Moojen, Azevedo e

=

Arpini”, “Pesquisas sobre a Imprensa no Rio Grande do Sul” e "Retrospectiva Historica
de Montenegro”.

Em seguida, ha Olmiro (Palmeiro) de Azevedo, que foi bacharel em Direito e
atuou em diversas instancias da area. Utilizava o pseudénimo de Marcio Corte Real e
foi membro da Academia de Letras do RS. Publicou as seguintes obras: Veio d’Agua,
versos, Porto Alegre, Globo, 1925, Vinho Novo, 1936. Colaborou em prosa e verso no

Correio do Povo e em varios jornais do Estado.
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Ademais, apresenta-se Lauro Blauth, que escreveu pecas de muita imaginacao
e fantasia, inspiradas em costumes, tradicdes e acontecimentos ligados ao folclore e
a historia rio-grandense. Escreveu sob os pseudénimos: Audifax, Augusto e Mércio.
Seu trabalho também se insere no rol de teatr6logos gauchos. O préximo é José de
Sa Brito, que se destacou como romancista e teatrélogo. De sua bagagem literaria,
constam alguns dos seguintes titulos: “A Descrida, drama; Revelagbes, poema em
prosa; File-o, comédia; A Dona Amadlia Figueiroa, poesia; A Grupiara, drama, entre
outros.”

Por ultimo, Carlos Waldemar Gottselig, que atuou como jornalista, utilizava o
pseudénimo de Flavio Restilo e contribuiu com diversos jornais. Ainda ha muitos
outros escritores de suma relevancia para a histéria do municipio. Entretanto, além de
ser tarefa impossivel cita-los em sua integralidade, este ndo é o foco do presente
trabalho. Dessa forma, ressalta-se que este espaco foi destinado a valorizacao de
nomes e obras de conterr@neos montenegrinos, como forma de perpetuar sua

significancia para o fazer literario da cidade.
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5 METODOLOGIA DE PESQUISA

Metodologia, etimologicamente, significa o estudo dos caminhos, dos
instrumentos utilizados para se fazer uma pesquisa. E fundamental para desenvolver
a ciéncia, uma vez que esta é feita por meio de estudo, organizacdo e método. Além
disso, os métodos cientificos sdo as formas mais seguras inventadas pelo ser humano
para compreender os fendmenos que o cercam. Por isso, ao transformar a natureza,
o individuo j& faz ligado a linguagem, que pode ser considerada o maior elo entre
cultura e natureza.

Ademais, a pesquisa cientifica € um processo permanente e inacabado, que
tem como objetivo resolver um problema utilizando procedimentos cientificos. Sendo
assim, o Método Indutivo, elaborado por Francis Bacon ([1561-1626], 1999), considera
a frequéncia e a circunstancia em que ocorre determinado fen6meno; 0os casos em
gue o fendmeno nao se verifica e os casos em que o fenbmeno apresenta intensidade
diferente. E a partir da observacdo que se torna possivel elaborar uma hipétese
explicativa da causa do fendmeno. Portanto, € por meio da inducéo que se chega a
conclusBes apenas provaveis.

Quanto a abordagem, a pesquisa quantitativa se centra na objetividade,

consoante Fonseca (2002, p. 20):

Influenciada pelo positivismo, considera que a realidade sé pode ser
compreendida com base na analise de dados brutos, recolhidos com o auxilio
de instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa recorre a
linguagem matematica para descrever as causas de um fendémeno, as
relagBes entre variaveis, etc. A utilizagdo conjunta da pesquisa qualitativa e
guantitativa permite recolher mais informacdes do que se poderia conseguir
isoladamente.

Além disso, para se desenvolver uma pesquisa, € necessario selecionar qual
método sera utilizado. Conforme Fonseca (2002), a pesquisa de campo caracteriza-
se pelas investigacbes em que, além da pesquisa bibliogréfica e/ou documental, é
realizada coleta de dados junto a pessoas, com o0 recurso de diferentes tipos de
pesquisa.

Desse modo, a coleta de dados visa a obtencdo de um conjunto de
informacdes, as quais seréo confrontadas com o modelo de anélise. Tendo como base
0s conceitos levantados por Fonseca (2002) ja supracitados, a presente pesquisa sera

aplicada no cenario do ambito educacional, na cidade de Montenegro, nas turmas de



72

6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Il. Para a realizacéo, sera utilizado o método

guantitativo, tanto no mapeamento das bibliotecas escolares quanto no formulario

sobre leitura para os estudantes. Com isso, pretende-se quantificar as informacoes

por meio de graficos com os resultados, a fim de compara-los a pesquisa do Instituto

Proé-Livro.

5.1 INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA COLETA DE DADOS

Inicialmente, foi realizado um mapeamento das bibliotecas do municipio de

Montenegro, a fim de conhecer a realidade destas e 0 seu uso perante os individuos

da cidade. O levantamento contou com 14 perguntas feitas as escolas a respeito do

uso de suas bibliotecas, a saber:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

)

k)

1)

Ha biblioteca na sua escola?

Os alunos podem frequentar quando querem (sem dia e hora marcada)?
Ha algum funcionario para atender na biblioteca?

Esse funcionéario tem capacitacdo para o cargo?

Os alunos costumam frequentar a biblioteca para retirar livros?

Os alunos encontram os livros que procuram?

Qual é a média de acervos disponiveis na biblioteca?

Qual é o tipo de acervo que a escola possui?

Esse acervo é atualizado com frequéncia?

Ha livros disponiveis para todas as faixas etarias?

Os professores da escola indicam livros para os alunos retirarem na
biblioteca?

Quais sao os géneros mais procurados pelos alunos?

m) A biblioteca possui livros para alunos de inclus&o?

n)

Ha algum projeto de leitura que é desenvolvido na escola? Se sim, qual?

Com os resultados, apresentados na proxima secéo, foi aplicada a segunda

etapa da pesquisa. Assim, foram coletadas respostas dos alunos do Ensino

Fundamental Il da rede de ensino da cidade de Montenegro.

Em um primeiro momento, foi apresentada a proposta de pesquisa a Secretaria

de Educacédo de Montenegro (SMEC), aguardando sua aprovacdo para a aplicacao
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do questionario nas escolas do municipio. Foram feitas perguntas aos alunos do
Ensino Fundamental I, pois ja possuem mais autonomia para responder aos
questionamentos e uma relagdo mais estabelecida com a prética de leitura.

A coleta de dados ocorreu por meio de um questionario on-line, realizado pelo
Google Formulérios, o qual foi disponibilizado aos participantes da pesquisa através
de um link de acesso. Neste questionario, estdo presentes as seguintes questdes que
podem ser relacionadas aos objetivos da pesquisa.

Todas as questdes visam atingir o objetivo geral do estudo, ou seja,
compreender o comportamento do leitor, o seu perfil, motivacbes e condicdes de
leitura, buscando conhecer a realidade que permeia os estudantes da cidade de
Montenegro. Mais especificamente, algumas se intercruzam aos demais objetivos. As
perguntas “Vocé possui 0 habito de ler (jornais, livros, publicacbes em redes sociais,
sites de noticias...)?”, “Qual a frequéncia de leitura de livros de Literatura?” e “O que
vocé mais 1€?” relacionam-se ao objetivo que busca identificar os habitos dos
estudantes em relacdo as praticas de leitura; as perguntas “Qual sua principal
motivagdo para ler?”, “O que influencia na escolha de um livro?” e “Houve alguma
influéncia para gostar de ler?” estao relacionadas ao objetivo de reconhecer as
influéncias que instigaram o gosto pela leitura; as perguntas “Em que lugares costuma
ler?”, “Vocé prefere ler livros no formato digital ou impresso?” e “Qual é o modo de
acesso aos livros mais utilizado por vocé?” dizem respeito aos objetivos de apontar
como se dao as condi¢cdes e acessos aos livros e analisar o uso das bibliotecas
publicas de Montenegro; e as perguntas “Quais séo os géneros que costuma ler?”,
“Se vocé ndo tem o habito de ler, qual é o motivo?” e “Esta lendo algum livro
atualmente ou leu algum (partes) nos ultimos trés meses?” buscam investigar as
escolhas de livros e autores a partir do gosto individual dos alunos e orientagGes de
professores.

Apos a coleta dos dados, fez-se uma analise, primeiramente, do questionario,
chegando a uma conclusdo prévia a partir das respostas dadas pelos alunos. Em
seguida, os resultados obtidos por meio da pesquisa foram comparados aos dados do
Instituto Pro-Livro, da pesquisa Retratos de Leitura 52 edicdo (INSTITUTO PRO-
LIVRO; ITAU CULTURAL, 2020), o qual foi norteador deste trabalho e serviu como
parametro nacional. Sendo assim, esperou-se verificar o perfil do jovem leitor e as

circunstancias que auxiliam ou interferem no habito de leitura. Portanto, a realizacao
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desta pesquisa de campo buscou relacionar os conceitos tedricos estudados até entédo
com a atual realidade, intercruzando teoria e pratica. Com isso, pretendeu-se verificar
quais sao as principais circunstancias que envolvem o processo de leitura entre jovens
estudantes e também a importdncia da escola nesse processo de formacdo do

individuo enquanto leitor.
5.2 APRESENTACAO E INTERPRETACAO DOS DADOS
5.2.1 Mapeamento das bibliotecas escolares de Montenegro

A primeira etapa da pesquisa se refere ao mapeamento das bibliotecas
escolares do municipio, a qual obteve 36 respostas. Vale salientar que o estudo
ocorreu durante periodo pandémico (2021), em que muitas instituicdes tiveram que
permanecer fechadas e sem a possibilidade do uso das bibliotecas. Acredita-se que
esse fator influenciou nas respostas obtidas e que, em outro cenério, 0s resultados
seriam diversos dos aqui expostos. A seguir, serdo apresentadas, por meio de
gréficos, as informacdes recebidas. Além disso, algumas perguntas terdo os dados da
pesquisa do Instituto Pré-Livro como base de comparac&o (INSTITUTO PRO-LIVRO;
ITAU CULTURAL, 2020). No Gréfico 1, evidencia-se a localizagdo das escolas no

municipio de Montenegro.

Gréafico 1 — Escolas

Qual & o nome e o bairro da escola?

36 respostas

4
4 (1181%)

1 (213(213(213(213(213(212(213(2 132 13(213(213(213(213(216(212(213(213(213(213(213(213(213(213(213(213(213(213(213(213(2,8%1 | (213(2,8°

E: Steigleder B: S...  Ciep, bairro senai  Escola Estadual d... Ivo buhler ciep, se... Progresso Senai
Bairro estacdo,Es... EMEFJOSE PED... Escola estadual d... José Pedro staigl... Rua Campos Net...

Fonte: elaborado pela autora.
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No Grafico 1, foi possivel perceber que as escolas pertencem a bairros
diferentes da cidade e, por isso, a realidade das respostas sera variada. A instituicdo
gue se localiza no bairro Senai respondeu quatro vezes, pois foram profissionais com
capacitacdo e cargos diferentes, o que se torna interessante ao longo desta
investigacdo, visto que sdo visbes distintas sobre o mesmo assunto. As demais
escolas que responderam so6 o fizeram uma vez, conforme o que havia sido solicitado.
A seguir, no Gréfico 2, as respostas versam sobre a oferta de biblioteca no ambiente

escolar.

Gréfico 2 — Presenca de Biblioteca

1. Ha biblioteca na sua escola?
36 respostas

® siv
® NAO

Fonte: elaborado pela autora.

A partir da questédo cujas respostas constam no Gréfico 2, foi possivel perceber
a presenca na maioria das instituicbes de ensino, exceto duas escolas que
responderam “nao”, o que se torna um fator positivo para a pesquisa. Porém, é preciso
refletir sobre as condi¢cdes e uso desse espaco. Além disso, também é necessario
compreender por que duas instituicdes ainda ndao possuem uma biblioteca escolar.
Em relacdo a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada no periodo de 2019 a
2020, em nivel nacional, 84% das pessoas afirmaram ter biblioteca na sua escola ou
faculdade (INSTITUTO PRO-LIVRO; ITAU CULTURAL, 2020). A seguir, o Gréfico 3
sintetiza as respostas sobre a possibilidade de acesso, pelos alunos, a biblioteca da

escola.
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Grafico 3 - Uso da Biblioteca

2. Os alunos podem frequentar quando querem (sem dia e hora marcada)?

36 respostas

@ siM
@® NAO

Fonte: elaborado pela autora.

No Gréfico 3, o percentual das respostas é mais dividido ao se refletir sobre a
possibilidade de frequentar o ambiente da biblioteca escolar sem a necessidade de
marcar com antecedéncia. Nesse sentido, 20 escolas responderam que nao é
possivel e 16 marcaram que sim, tem a possibilidade. Nota-se, também, a influéncia
do periodo pandémico que fez com que muitas bibliotecas fossem desativadas ao
longo do ano letivo. J4 na pesquisa do Instituto Pro-Livro e Itad Cultural (2020), com
base no ano de 2019, 90% dos entrevistados afirmaram poder frequentar quando
quisessem, o que revela uma diferenca entre a realidade de Montenegro e a de outros
municipios participantes do estudo. No Gréfico 4, apresentado a seguir, 0s resultados

versam sobre a disponibilidade de recursos humanos na biblioteca escolar.

Gréafico 4 — Funcionario

3. Ha algum funcionario para atender na biblioteca?
36 respostas

® siv
® NAO

Fonte: elaborado pela autora.



1

Em relacdo a presenca de algum funcionario para atender na biblioteca, 22
respondentes das escolas afirmaram que contam com alguém para atender aos
frequentadores e 14 escolas responderam que ndo. Vale lembrar que a questao do
Gréfico 4 ndo distinguiu se o funcionario é capacitado ou ndo para a funcéo. Desse
modo, os dados obtidos referem-se a disponibilidade, ou ndo, de uma pessoa para
registrar as retiradas e devolugdes de livros. Na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil,
essa mesma pergunta recebeu 86% dos alunos confirmando a presenca de um
funcionario para atendé-los (INSTITUTO PRO-LIVRO; ITAU CULTURAL, 2020). No

Grafico 5, observa-se a capacitacdo dos recursos humanos nas bibliotecas.

Gréfico 5 — Funcionario Capacitado

4. Esse funcionario tem capacitacao para o cargo?
36 respostas

® siv
® NAO

Fonte: elaborado pela autora.

Em relacdo a questdo sobre a capacitacdo do funcionério para o cargo,
percebe-se que ha uma divisdo em que metade das escolas possuem alguém com
formacéo para trabalhar na biblioteca e outra metade, ndo. Entende-se, entdo, que
um dos grandes desafios em relacdo a esse ambiente é a profissionalizacdo de um
funcionério destinado ao cargo. O Grafico 6 sintetiza as respostas obtidas quanto a

frequéncia de alunos nas bibliotecas escolares.
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Gréfico 6 — Frequéncia dos Alunos

5. Os alunos costumam frequentar a biblioteca para retirar livros?
36 respostas

@ siM
@ NAO

Fonte: elaborado pela autora.

No Grafico 6, pode-se perceber que 22 escolas afirmaram que os alunos
frequentam a biblioteca e 14 respondentes das escolas disseram que o0s estudantes
nao a frequentam. Com esses resultados, nota-se que ha o que melhorar, tendo em
vista que a biblioteca € um espaco gratuito e acessivel aos estudantes. Por isso, é
notério que sdo necessarias a¢bes que visem incentivar 0 seu uso, COmM acervos
interessantes que cativem os leitores. Em relacdo aos dados da pesquisa do Instituto
Pro-Livro e Itad Cultural (2020), 73% dos entrevistados disseram que procuram livros
na biblioteca escolar ou universitaria. Por sua vez, o Gréfico 7, a seguir, diz respeito a

satisfagdo quanto ao acerco das bibliotecas.

Grafico 7 — Satisfagdo com o Acervo

6. Os alunos encontram os livros que procuram?
36 respostas

® sim
@ QUASE SEMPRE
NAO

Fonte: elaborado pela autora.
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Na pergunta apresentada no Grafico 7, ha uma diferenca notavel dos
resultados, sendo que 24 respondentes vinculados a escolas responderam que quase
sempre o0s alunos encontram os livros que procuram, sete escolas disseram que néo
encontram e apenas cinco afirmaram que os estudantes acham o material que
procuram. Novamente, as respostas chamam a atengao para que tipo de acervo e de
incentivo estdo sendo propagados aos jovens para que sintam interesse em
frequentar o espaco escolar voltado a leitura. Analisando os dados da pesquisa
nacional, 58% afirmaram encontrar os livros que procuram (INSTITUTO PRO-LIVRO;
ITAU CULTURAL, 2020). A seguir, o Grafico 8 faz um balanco sobre o tamanho do

acervo das bibliotecas.

Gréfico 8 — Quantidade de Livros

7. Qual € a média de acervos disponiveis na biblioteca?

36 respostas

@ MAIS DE 300 LIVROS
@ ENTRE 200 E 300 LIVROS
ENTRE 100 E 200 LIVROS

0
19.4% @ MENOS DE 100 LIVROS
8,3%

Fonte: elaborado pela autora.

Em relagdo ao acervo disponivel nas bibliotecas escolares, os resultados
variam conforme o tamanho da escola e quantidade de alunos. Nesse sentido, 18
respondentes disseram que suas escolas possuem mais de 300 livros; oito contam
com uma média entre 100 e 200 exemplares; e trés escolas tém menos de 100 livros.
A segquir, apresenta-se o Grafico 9, no qual é possivel observar o tipo de obras
disponibilizadas nas bibliotecas.
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Gréfico 9 — Tipo de Acervo

8. Qual € o tipo de acervo que a escola possui?
32 respostas

@ MAIOR PARTE DE LIVROS
DIDATICOS E PEDAGOGICOS

@ MAIOR PARTE DE LIVROS DE
LITERATURA

) QUANTIDADE APROXIMADA ENTRE
DIDATICOS E LITERARIOS

Fonte: elaborado pela autora.

No Gréfico 9, cujos dados séo oriundos da questdo sobre o tipo de acervo que
a escola possui, 17 instituicdes responderam que ha uma aproximacao entre didaticos
e literarios, nove escolas afirmaram que h& maior quantidade de livros didaticos e
pedagdgicos. Ja em relacdo aos livros de Literatura, somente seis escolas disseram
gue possuem maior quantidade, o que pode ser uma das causas pela baixa frequéncia
dos estudantes e falta de interesse nos acervos disponiveis, uma vez que o material
disponivel ndo diz respeito a essa faixa etéria. No Grafico 10, a seguir, evidencia-se
resultados sobre a atualizagdo dos acervos.

Gréfico 10 — Atualizacdo do Acervo

9. Esse acervo é atualizado com frequéncia?
36 respostas

® siv
® NAO

Fonte: elaborado pela autora.

Como visto no Grafico 10, ao se referir sobre a atualizagdo do acervo, 24

escolas responderam que o mesmo € atualizado com frequéncia; 12 marcaram que
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nao. Porém, com os resultados das questdes anteriores, vale lembrar que a maior
parte do acervo nao diz respeito aos livros de Literatura destinados aos jovens leitores,
mas sim de material didatico, que, muitas vezes, € armazenado na biblioteca e pouco
utilizado. A seguir, no Gréfico 11, € possivel observar os resultados desta investigacéo

guanto a disponibilidade do acervo.

Gréfico 11 — Disponibilidade do Acervo

10. Ha livros disponiveis para todas as faixas etarias?
36 respostas

® sm
® NAO

Fonte: elaborado pela autora.

Na pergunta sobre a disponibilidade do material para todas as faixas etérias,
33 escolas responderam que contam com titulos indicados a todo o corpo discente da
instituicdo; somente trés marcaram que ndo. Nota-se, desse modo, uma diversidade
de material, mas que precisa ser ampliado e acessivel aos estudantes. Ja no Grafico
12, os resultados se referem a questdo acerca da indicacdo de livros por parte dos

professores.

Gréfico 12 — Indicacdo dos Professores

11. Os professores da escola indicam livros para os alunos retirarem na biblioteca?
36 respostas

@ TODOS OS PROFESSORES DE
LINGUA PORTUGUESA E ANOS
INICIAIS

@ ALGUNS PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA E ANOS INICIAIS

NENHUM PROFESSOR INDICA

Fonte: elaborado pela autora.
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A pergunta constante no Gréafico 12 se refere a importancia do papel do
professor no incentivo a leitura, bem como a sua funcéo de levar os alunos até a
biblioteca para conhecer o espaco e sentir-se familiarizado com o ambiente, a fim de
criar vinculos. As respostas obtidas mostram que, em 17 escolas, alguns professores
de Lingua Portuguesa e Anos Iniciais incentivam os estudantes a retirarem livros; em
dez escolas, todos os professores de Lingua Portuguesa e Anos Iniciais incentivam o
empréstimo de obras; em nove instituicdes, os respondentes disseram que nenhum
professor indica. Em relacdo a mesma pergunta, na pesquisa do Instituto Pro-Livro e
Itad Cultural (2020), em 2019, 83% dos estudantes afirmaram que os professores
indicam livros para leitura. No Grafico 13, sdo apresentados 0s géneros textuais mais

procurados por alunos.

Gréfico 13 — Géneros mais procurados

12. Quais sao os géneros mais procurados pelos alunos? (Pode marcar mais de um)
36 respostas

Acdo 15 (41,7%)

Aventura 15 (41,7%)

Romance

Ficgao 12 (33,3%)

Terror 11 (30,6%)

Outros 17 (47,2%)

0 5 10 15 20

Fonte: elaborado pela autora.

Na questao sobre o0s géneros literarios mais procurados pelos alunos, conforme
se observa no Gréfico 13, as respostas variaram: 17 escolas marcaram “outros”, que
sdo assuntos diferentes dos listados; os géneros “acao” e “aventura” tiveram 15
respostas; o assunto “ficcdo” obteve 12 marcacgdes; “terror” registrou 11 respostas; e
‘romance” recebeu oito indicacdes. Além dessas respostas, vale destacar que o0s
interesses variam de acordo com a faixa etaria, o gosto individual, a realidade
sociocultural e as influéncias de amigos, familiares e redes sociais. A seguir, no

Grafico 14, evidencia-se o0 quesito inclusao.
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Grafico 14 - Livros de Incluséo

13. A biblioteca possui livros para alunos de inclusao?

36 respostas

®sim
® NAO

Fonte: elaborado pela autora.

A pergunta que se refere a livros para alunos de inclusao obteve 23 respostas
positivas e 13 negativas. Entretanto, ndo se especificou o tipo de inclusdo ou qual
faixa etéria. Assim, frisa-se a importancia de questdo ser para aprofundada em
estudos sobre materiais acessiveis a todos os estudantes. Na sequéncia, o Grafico 15
sintetiza respostas a questdo sobre projetos de leitura desenvolvido nos espacos

escolares integrantes desta pesquisa.



Gréfico 15 — Projetos de Leitura

14. Ha algum projeto de leitura que & desenvolvido na escola? Se sim, qual?

36 respostas

N&o sei

Nao

Néo

Sim. Hora da Leitura.
Neste momento nao.

Sim

Mdo. Mas estamos elaborando um projeto para o préximo ano envolvendo toda a escola.

No momento Ndo

Sim. Tem a arvore dos livros e um criado pela professora de Lingua Inglesa.
Uma leitura leva a outra

N sei

Ndo que me lembre...

Feira do livro

Ndo que eu saiba

Em 2019

N sei

84
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Sim, teve um na semana da leitura.

Acho que ndo

Néo temos

Sim

No momento ndo sei. Porque estou afastado da escola, devido a pandemia. Por ter problemas de sadde.
néo sel

Hora da leitura - um periodo de aula de lingua portugues é de leitura. Os alunos de curriculo retiram o livro
na hiblioteca uma vez por semana, com agendamento de horério. Os alunos de area recebem na sala a
mala da leitura uma vez por semana e léem o livro de sua escola durante um periodo de aula.

Livros de prova Brasil

Sim. Hora da leftura onde todos na escola param um tempo para ler
N&o sabemos!
Jéa teve, mas ndo lembro o nome.

Sim. Diariamente os alunos e professaores I€em por um periodo. Os periodos de leitura s&o alternados para
nédo contemplar sempre as mesmas disciplinas. A professora de Portugués cobra trabalhos e atividades
referente aos livros que eles leram. As professoras de outras disciplinas também podem pedir.

Fonte: elaborado pela autora.

A Ultima pergunta feita era dissertativa e questionava a respeito da presenca
de projetos de leitura promovidos pela escola. E possivel notar uma variedade nas
respostas, sendo que muitas delas foram influenciadas pela pandemia, que
impossibilitou a realizacdo de projetos presenciais.

Percebe-se, entdo, com estes resultados, que nem todas as escolas possuem
bibliotecas ou pessoas capacitadas para trabalhar no local. Além disso, foi possivel
constatar que os alunos ndo podem frequentar tais espagos em horarios livres. Em
outras palavras, precisam agendar uma visita com antecedéncia ou dentro dos
horérios disponiveis da escola. Entretanto, em relacdo ao acervo, estas possuem uma

quantidade razoavel e o atualizam com frequéncia.
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Outrossim, as indicacgdes feitas por professores também ocorrem, podendo ser
ampliadas ou intensificadas. E necessario levar em consideracéo o fato de que este
mapeamento foi realizado no periodo de 2021/02, ou seja, muitas instituicdes de
ensino ainda estavam se adaptando ao retorno presencial dos alunos no periodo de
pandemia e a maioria delas ndo estava liberando os livros para retirada em funcao
das medidas de protecdo contra a Covid-19. Com isso, nota-se a relevancia dos
espacos das bibliotecas escolares, uma vez que sado ambientes de integracéo e
aproximagdo com o saber literario. Portanto, ndo é dever somente da dire¢do ou

coordenacao incentivar o seu uso, mas também dos professores e familiares.

5.2.2 Analise dos resultados da pesquisa “Retratos de leitura: um olhar sobre a

regidao de Montenegro”

A segunda etapa da pesquisa e foco principal deste trabalho foi a aplicagéo de
guestionario on-line, o qual buscou coletar informacdes sobre o perfil de leitor, habitos,
frequéncia e interesses dos estudantes das escolas de Ensino Fundamental Il (6° a 9°
ano) da cidade de Montenegro. Nesta investigacdo, houve 318 respostas dos alunos
participantes. Todavia, nem todas as escolas listadas responderam ao formulario.
Apoés a apresentacdo dos resultados obtidos, sera feita uma comparacdo com 0s
dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, que analisou, em nivel nacional, de
outubro de 2019 a janeiro de 2020, o perfil leitor de 8076 pessoas de 208 municipios,
com 5 anos ou mais, alfabetizados ou ndo (INSTITUTO PRO-LIVRO; ITAU
CULTURAL, 2020). Dito isso, apresenta-se, no Grafico 16, as respostas dos alunos

quanto & instituicdo que frequentam.

Grafico 16 — Escolas Participantes

1. Em qual instituicdo de ensino vocé estuda?
318 respostas

@ COL ESTADUAL DR PAULO RIBEIR...

@ COL ESTADUAL IVO BUHLER- CIEP
9,4% EEEF CORONEL JANUARIO CORREA
\ @ EMEF DR WALTER BELIAN
@ EMEF LENA ROZI DA ROCHA PITHAN
\‘

@ ESC EST ENS FUN ADAO MARTINI
@ ESC EST ENS FUN ADELAIDE SAB...
@ ESC EST ENS FUN CEL ALVARO DE...

113 VW



@ ESC EST ENS FUN DR JORGE GUIL...
@ ESC EST ENS FUN JUNTO AQ NUC...
@ ESC EST ENS FUN MANOEL DE S0 .

@ ESC EST FUND YARA FERRAZ GAIA

@ ESC EST ENS FUN OSVALDO BRO_.

@ ESC EST ENS MED DELFINADIAS...

@ ESC MUM ENS FUN ETELVINO DE A...
@ ESC MUN ENS FUN JOSE PEDRO S...

AT
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@ ESC MUN ENS FUN PEDRO JOAQ
MULLER

@ ESCOLAMUN ENS FUND CINCO DE
MAID

@ INSTITUTO DE EDUCACAD SAD
JOsSE

@ COLEGIO SINDDAL PROGRESSO

A 33

Fonte: elaborado pela autora.

No Gréfico 16, pode-se notar que ndo foram todas as escolas que participaram,

sendo que, das 20 selecionadas, estudantes de somente 10 instituicbes responderam

ao questionario. A justificativa € que, durante o periodo pandémico, muitos alunos

permaneceram em casa, Com as aulas remotas, mas sem manter muito vinculo com

a escola. Além disso, a falta de condic¢es financeiras de diversos estudantes prejudica

0 Seu acesso a internet, além de haver quatro escolas do interior, com dificil acesso.

Ademais, muitas delas ndo deram resposta a solicitacdo da aplicacdo. No Grafico 17,

apresenta-se o nivel de ensino em que se encontravam os respondentes.

2. Vocé é estudante do:
318 respostas

bY

Gréfico 17 — Escolaridade

@ A) Ensino Fundamental Il (6° ano)
@ B) Ensino Fundamental Il (7° ano)

C) Ensino Fundamental Il (8° ano)
@ D) Ensino Fundamental Il (9° ano)

Fonte: elaborado pela autora.

Em relacdo a escolaridade dos participantes, 98 alunos afirmaram que

frequentavam o 6° ano; 95 s&o alunos disseram estar matriculados no 8° ano; 80, no



88

7° ano, e 45 do 9° ano. Com essas informacdes, percebe-se que ndo ha uma
progressdo em relacéo a idade, visto que os alunos que mais participaram séo do 6°
e 8° ano. Na pesquisa do Instituto Pré-Livro Instituto Pré-Livro e Itad Cultural (2020),
22% dos participantes sdo estudantes do 6° ano ao 9° ano. Por sua vez, o Grafico 18

sintetiza questao acerca do habito de leitura dos respondentes.

Grafico 18 — Habito de Leitura

3. Voceé possui o habito de ler (jornais, livros, publicagdes em redes sociais, sites de noticias...)?
318 respostas

® A) Sim
@ B) Nao

Fonte: elaborado pela autora

Na questao sobre possuir 0 habito de leitura, 246 alunos responderam que leem
diversos géneros textuais e 72 responderam que ndo. Destaca-se, nessa pergunta,
que a pratica de leitura ndo se limita aos livros literarios, estendendo-se aos textos
multimodais que fazem uso dos letramentos mdultiplos. Na pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil (INSTITUTO PRO-LIVRO; ITAU CULTURAL, 2020), 100,1 milhdes
de pessoas realizaram algum tipo de leitura em geral, sendo considerados os livros
em parte ou inteiros nos ultimos trés meses. A seguir, o Grafico 19 apresenta a

motivacdo dos respondentes quanto ao habito de leitura.
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Gréfico 19 — Motivacéo para Leitura

4. Qual sua principal motivacao para ler?
318 respostas

@ A) Por gosto

@ B) Exigéncia da escola
@ C) Curiosidade

@ D) Distragao/passatempo
@ E)Outra

Fonte: elaborado pela autora.

Ao questionar sobre a principal motivacdo para a leitura, 89 alunos
responderam que € por distracdo/passatempo; ja 84 estudantes marcaram que € por
gosto e curiosidade; 34 disseram que € por exigéncia da escola; e 27 responderam a
opcgao “outra”. Na pesquisa em nivel nacional, 26% responderam que & por gosto,
seguido de 17% crescimento pessoal, 14% distragédo, 13% conhecimento e somente
4% marcaram como exigéncia escolar ou da faculdade (INSTITUTO PRO-LIVRO;
ITAU CULTURAL, 2020). Os participantes da pesquisa em Montenegro também
responderam pergunta sobre o que os influencia na escolha de livros, como se

observa no Gréfico 20.

Grafico 20 - Influéncia na Escolha do Livro

5. O que influencia na escolha de um livro?
318 respostas

A) Tema ou assunto 262 (82,4%)

B) Dicas de outras pessoas/

professores 41 (12,9%) A) Tema ou assunto

Contagem: 262

C) Titulo do livro e capa 95 (29,9%)

D) Autor

E) Indicagéo de influenciadores
ou propagandas

0 100 200 300

Fonte: elaborado pela autora.
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Em relacéo a influéncia sobre a escolha de um livro, 262 alunos marcaram que
o tema ou assunto os influencia; seguido do titulo do livro e capa, com 95 respostas;
as dicas de outras pessoas/professores, com 41 respostas; indicagdo de
influenciadores ou propagandas, com 35 marcagbes; e, por fim, o autor com 27
respostas. JA na pesquisa do Instituto Pro-Livro e Itad Cultural (2020), o mais
escolhido também foi o tema ou assunto com 33% dos resultados, seguido das dicas
de outras pessoas com 12%, titulo do livro com 11% e capa com 10% juntamente da
indicagéo de professores. No Gréfico 21, as respostas versam sobre o género textual

mais lido pelos integrantes do estudo.

Gréfico 21 — O que mais 1é

6. O que vocé mais |é?

318 respostas

@® A) Textos escolares/de trabalho

@ B) Livros indicados pela escola
C) Livros de literatura nao indicados
pela escola

@ D) Jornais e revistas

@ E) Podcast

@ F) Textos em suportes on-line

Fonte: elaborado pela autora.

Na pergunta sobre o que os estudantes mais leem, 132 alunos responderam
gue sao livros de Literatura ndo indicados pela escola. Na sequéncia, 66 estudantes
marcaram os textos escolares/de trabalho, seguidos de 57 jovens que leem textos em
suportes on-line. Além disso, 37 respondentes marcaram o item podcast, que é um
audiobook, em que o individuo escuta a leitura das obras; 24 responderam que séo
os livros indicados pela escola e somente duas pessoas marcaram jornais e revistas.
Na pesquisa nacional, 30% responderam que leem textos escolares, 28% costumam
ler textos de trabalho, 27% livros indicados pela escola ou necessario ao seu curso,
23% livros de outros tipos e também jornais (INSTITUTO PRO-LIVRO; ITAU
CULTURAL, 2020).

Nessa questdo, vale ressaltar o resultado diferente da pesquisa em

Montenegro, em que prevaleceu a leitura de livros de Literatura n&o indicados pela
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escola, o que pode refletir a falta de interesse e significado que as leituras escolares
estdo proporcionando aos alunos, fazendo com que se distanciem das leituras
solicitadas pela instituicdo de ensino. Além disso, é preciso lembrar que as respostas
da pesquisa em nivel nacional abarcam uma faixa etaria maior, com pessoas que Sao
estudantes ou nao. Outra questdo feita na presente investigacdo se refere a

frequéncia de leitura e as respostas constam no Gréfico 22.

Gréfico 22 — Frequéncia de Leitura

7. Qual a frequéncia de leitura de livros de literatura?
318 respostas

@ A) Todos os dias ou quase todos os dias
@ B) Pelo menos uma vez por semana

C) Pelo menos uma vez por més
@ D) Menos de uma vez por més
@ E)Nao lé

Fonte: elaborado pela autora.

Em relacéo a frequéncia de leitura, os dados foram positivos, sendo que 108
alunos leem pelo menos uma vez por semana; 80 estudantes leem todos os dias ou
guase todos os dias; 53 pelo menos uma vez por més; 46 alunos menos de uma vez
por més; e 31 marcaram que ndo leem. Ja na pesquisa do Instituto Pro-Livro e Itad
Cultural (2020), no Ensino Fundamental Il, os dados nao séo tao positivos assim, pois
apenas 8% marcaram que leem todos os dias ou quase todos os dias, contra 53% que
afirmaram nao ler. No Gréfico 23, apresentado a seguir, mostra-se 0 género textual

preferido pelos estudantes.
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Grafico 23 — Géneros de Preferéncia

8. Quais s&o os géneros que costuma ler?

318 respostas

A) Conto 50 (15,7%)

B) Romance 99 (31,1%)
C) Poesia 21 (6,6%)
D) Histéria em quadrinhos/gibis 102 (32,1%)

E) Religiosos
F) Acao/aventura 156 (49,1%)
G) Ficgao cientifica 110 (34,6%)
H) Outros 118 (37,1%)

0 50 100 150 200

Fonte: elaborado pela autora.

Na questdo sobre os géneros textuais que os alunos costumam ler, 156
estudantes marcaram acao/aventura; 118 afirmaram que preferem outros géneros que
ndo foram citados; 110 gostam de ficgdo cientifica; 102 leem mais historias em
quadrinhos; 99 preferem romance; 50 estudantes gostam de conto; 21 alunos leem
mais poesia; e 18 preferem os religiosos. Na pesquisa em nivel nacional, no Ensino
Fundamental Il, a preferéncia se da, com 32%, para a Biblia, seguido dos contos com
21%, poesia com 20%, 17% religiosos, 16% romance, histéria em quadrinhos com
12%, entre outros abaixo de 11% (INSTITUTO PRO-LIVRO; ITAU CULTURAL, 2020).
O guestionario aplicado em Montenegro também continha questéo acerca do local em

gue os respondentes realizam suas leituras, o que é evidenciado no Grafico 24.

Gréafico 24 — Locais de Leitura

9. Em que lugares costuma ler?

318 respostas

A) Casa 274 (86,2%)

B) Sala de aula/escola 93 (29,2%)

C) Bibliotecas 13 (4,1%)
D) Espacos publicos 24 (7,5%)

E) Outro 27 (8.5%)

0 100 200 300

Fonte: elaborado pela autora.
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Ao serem questionados sobre os lugares em que costumam ler, 274 alunos
marcaram em casa, seguido de 93 estudantes que preferem a sala de aula/escola.
Além disso, 27 selecionaram a opcédo outro local; 24 escolheram espacos publicos e
apenas 13 marcaram as bibliotecas. Na pesquisa do Instituto Pro-Livro e Itau Cultural
(2020), 82% escolheram a casa, 23% a sala de aula, 20% bibliotecas em geral, 13%
marcaram o trabalho, 11% escolheram os meios de transporte e 7% marcaram
comeércios. A seguir, o Grafico 25 sintetiza informacdes da pesquisa em Montenegro

acerca do acesso dos alunos aos livros.

Grafico 25 — Modo de Acesso aos Livros

10. Qual € o modo de acesso aos livros mais utilizado por vocé?
318 respostas

@ A) Comprado em lojas fisicas ou pela
29,9% internet
@ B) Presenteado
C) Emprestado por bibliotecas
@ D) Emprestado por amigos ou familiares
@ E) Leitura on-line ou baixado da internet
( @ F) Nenhum

38,7%

Fonte: elaborado pela autora.

Na questao sobre o modo de acesso aos livros, em primeiro lugar esta a opcao
comprado em lojas fisicas ou pela internet, com 123 estudantes. Na sequéncia, 95
respondentes marcaram a leitura on-line ou baixado da internet; 31 disseram que
costumam pegar exemplares emprestados com amigos ou familiares; 24 ganham de
presente; e 21 pegam emprestado de bibliotecas. Na pesquisa nacional, 36%
adquirem livros em lojas fisicas (30%) ou pela internet (9%); 21% ganham de presente;
13% pegam emprestado de alguma biblioteca escolar; 11% emprestado de algum
familiar ou amigo; entre outros, abaixo de 4% (INSTITUTO PRO-LIVRO; ITAU
CULTURAL, 2020). Os respondentes da presente investigacdo também foram
guestionados sobre os motivos pelos quais ndo tém o habito da leitura, como se

observa no Grafico 26.
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Grafico 26 — Falta de habito de leitura

11. Se vocé nao tem o habito de ler, qual € o motivo?
206 respostas

@ A) Por falta de tempo
@ B) Porque prefere outras atividades

C) Porque se sente muito cansado para
ler

@ D) Porque acha o prego do livio muito
caro

@ E) Porque nao tem acesso facil aos
livros

@ F) Porque n&o gosta de ler

Fonte: elaborado pela autora.

Na questdo a respeito da falta do habito de leitura por parte de alguns
estudantes, as respostas foram: 90 alunos preferem fazer outras atividades; 49 néo
leem mais por falta de tempo; 23 marcaram que n&o gostam de ler; 19 dizem se sentir
muito cansados para ler; 14 alunos acham o preco do livro muito caro; e 11
responderam que ndo tém acesso facil aos livros. Na pesquisa do Instituto Pro-Livro
e Itau Cultural (2020), as respostas obtidas foram: 34% né&o leem por falta de tempo;
28% marcaram que nao gostam de ler; 16% por ndo saberem ler; 14% porque néo
tém paciéncia para ler; 8% pois preferem outras atividades, entre outros resultados
inferiores. Acerca da influéncia para a leitura na pesquisa realizada em Montenegro,

as respostas sdo apresentadas no Grafico 27.

Grafico 27 — Influéncia para a Leitura

11. Houve alguma influéncia para gostar de ler?
318 respostas

@ A) Algum(a) professor(a)
38,7% @ B) Mae/pai ou responsavel
C) Algum influenciador digital

@ D) Ninguém em especial/n&o foi
influenciado

@ E) N&o gosta de ler

Fonte: elaborado pela autora.
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Na pergunta sobre existir alguma influéncia para gostar de ler, 123 alunos
afirmaram que ninguém em especifico, que ndo foram influenciados. Por sua vez, 96
estudantes disseram ser mée/pai ou responsavel; 41 marcaram que ndo gostam de
ler; 36 assinalaram que foi algum professor; 22 foram por influenciadores digitais. Na
pesquisa nacional, 66% afirmaram que nao foram influenciados por ninguém em
especifico; 11% foram por algum professor; 8% pela mée ou responsavel do sexo
feminino; 4% pelo pai ou responsavel do sexo masculino, entre outros dados inferiores
(INSTITUTO PRO-LIVRO; ITAU CULTURAL, 2020). No Gréfico 28, apresenta-se a
sintese das respostas dos integrantes da pesquisa quanto a leitura no momento da

aplicacao do questionario.

Gréafico 28 — Leitura Atual

12. Esta lendo algum livro atualmente ou leu algum (partes) nos ultimos trés meses?
318 respostas

® A)Sim
® B) Nzo

Fonte: elaborado pela autora.

Na questao sobre a leitura de algum livro atualmente ou nos ultimos trés meses,
245 alunos marcaram que sim e 73 assinalaram que nao, o que é possivel saber para
definir se sdo considerados leitores ou nao leitores. Na pesquisa nacional, 44%
afirmaram que estavam lendo algum livro no momento (INSTITUTO PRO-LIVRO;
ITAU CULTURAL, 2020). Por sua vez, o Grafico 29 demonstra o formato de

preferéncia de leitura entre os participantes desta investigagao.
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Grafico 29 — Formato de Preferéncia

13. Vocé prefere ler livros no formato:
318 respostas

® A) Impresso
@ B) Digital

Fonte: elaborado pela autora.

A Ultima pergunta do formulario diz respeito ao formato de preferéncia para a
leitura de livros, sendo que 223 alunos preferem realizar a leitura no livro impresso e
apenas 95 escolheram o modelo digital. Na pesquisa nacional, 67% preferem livros
de papel; 17% escolheram o livro digital; e 16% gostam de ambos (INSTITUTO PRO-
LIVRO; ITAU CULTURAL, 2020).

Apés a analise e leitura de todas as informacdes, pode-se constatar que a
maioria dos estudantes do municipio de Montenegro possui o habito de leitura.
Entretanto, muitos deles, assim como os participantes da pesquisa do Instituto Pré-
Livro e Itau Cultural (2020), ndo foram influenciados por nenhuma pessoa em especial.
Percebe-se também que, na pesquisa de Retratos da Leitura no Brasil, o nUmero de
pessoas consideradas leitoras € inferior ao obtido na Retratos de Leitura na cidade de
Montenegro. Contudo, o nimero de participantes também varia bastante. Além disso,
nota-se que a preferéncia de leitura é por livros que nédo sao indicados/cobrados pelas
escolas, o que acaba afastando os estudantes das leituras solicitadas.

A partir das pesquisas, foi possivel verificar também que os interesses mudam
conforme a idade, escolaridade, condicdo financeira e incentivo das familias e
escolas. Outrossim, nota-se a diferenca em algumas respostas dos alunos de
Montenegro com os de outros municipios que responderam a pesquisa do Instituto
Pré-Livro e Itau Cultural (2020). Entretanto, destaca-se que alguns fatores serviram
de base para estas diferencas: a pesquisa nacional englobou o Ensino Fundamental
II, sendo que os participantes eram maiores de cinco anos e podiam ser alfabetizados
ou nado. Entéo, algumas das respostas da Retratos da Leitura no Brasil ndo estavam
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separadas por nivel de escolaridade, o que acaba interferindo na comparacéo
igualitaria dos dados. Ademais, sabe-se que a diferenca cultural, regional e econémica
interfere em uma analise justa dos dados, uma vez que, dentro do proprio municipio,
encontram-se realidades distintas e, no territério nacional, havera mais ainda.
Portanto, ao se levantar os dados e informacdes, é necessario considerar o contexto
de cada pesquisa.

Por fim, com as informacdes coletadas ao longo de todo este estudo, pode-se
analisar que o pais possui um nivel de leitores inferior ao almejado, sendo que essa
defasagem iniciou ha muito tempo, no periodo Colonial, e continua sofrendo grandes
dificuldades para estabelecer-se como habito e préatica cultural dos brasileiros.
Entende-se, entdo, a necessidade que as escolas, familias e sociedade tém de mudar
essa realidade, visando formar cidadaos leitores, estimulados cognitivamente e
participantes das decisfes coletivas. Por isso, reforca-se a importancia de a escola
estreitar os lacos de leitura com seus alunos, contando com a parceria da familia, a
fim de que o jovem compreenda os beneficios que o habito de ler trardo para a sua
vida.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O saber literario esta intimamente ligado as praticas de leitura, experiéncias
vivenciadas por meio das histérias e o poder da imaginagéo que € despertado durante
esse ato. Sabendo da importancia da leitura e o poder que esta tem para edificar e
transformar a vida de leitores, o presente trabalho buscou, por meio de um referencial
tedrico e aplicacdo pratica, destacar as vantagens que a leitura pode oferecer aos
jovens leitores. Nesse sentido, partiu-se da necessidade de compreender como 0s
estudantes da cidade de Montenegro praticam e percebem a leitura, para que, a partir
de entdo, pudessem ser pensadas e repensadas praticas de incentivo a leitura.

Consoante ao pensamento de Gouveia (2009, p. 64) “[...] despertar e estimular
a sensibilidade, a imaginac¢éo, o sonho, o espirito critico, a autonomia e ainda ser um
bom leitor” é dever tanto da familia quanto da escola, uma vez que a familia € o
primeiro contato que as criancas tém com os livros e o universo literario. Todavia,
sabe-se que nem todas possuem condi¢cdes necessarias para estimular as criancas
desde cedo; ou ndo tém como habito a leitura e acabam ndo passando para seus
filhos a importancia desse contato. Aléem disso, a partir das analises dos resultados da
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, foi possivel constatar que a figura
feminina/materna é uma das grandes motivadoras a leitura, assim como o professor.

Nessa perspectiva, ressalta-se a necessidade de familia e escola manterem-
se unidas no processo de ensino-aprendizagem dos jovens, sendo incentivadoras
dessas praticas de leitura, pois, muitas das vezes, 0s jovens se inspiram em pessoas
importantes para eles e adquirem habitos semelhantes. Por isso, com base no
referencial teérico levantado, pode-se perceber a relevancia que tais praticas exercem
sobre a vida dos individuos e também da sociedade.

Além disso, a partir das analises feitas da pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil, constatou-se que mais da metade dos leitores |I€ por conta prépria, sem ser
influenciado por outra pessoa. Contudo, os que séo influenciados destacam o papel
do professor e da mae. Além disso, entre 0s que mais leem, estdo 0s que continuam
seus estudos apos sair da escola e também os que possuem condi¢des financeiras
melhores. Infelizmente, no Brasil, a préatica de ler e politicas de incentivo a leitura ainda
sao pouco valorizadas, o que reflete nos dados de Analfabetismo Funcional, os quais

mostram que aproximadamente 80% dos estudantes universitarios possuem
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dificuldades para ler, interpretar e fazer calculos matematicos basicos. Isso evidencia
gue esses estudantes estdo saindo das escolas com uma grande defasagem em
relagdo a competéncia leitora. Isso se refletir4, mais tarde, no mercado de trabalho e
na sociedade como um todo.

Sob esse viés, deve-se ponderar sobre qual € o tipo de individuo que esta
sendo preparado para tomar decisdes, participar criticamente na sociedade e poder
ter autonomia em relacéo a sua forma de expresséo e busca por melhores condi¢des
de vida. Logo, ter acesso a uma educac¢ao de qualidade, a livros e materiais com fins
didaticos possibilita ao sujeito escolher quais caminhos seguir, abre oportunidades de
estudo e trabalho que antes néo seriam possiveis sem o conhecimento. Portanto, ler
vai muito além do ato. Ou seja, transcende barreiras sociais e econémicas que tornam
as oportunidades mais justas a todos e permite que cada individuo possa conhecer
um mundo de opcdes que antes ndo era possivel.

Sendo assim, esta pesquisa buscou refletir e conhecer a realidade dos jovens
estudantes da cidade de Montenegro, a fim de que, em breve, seja possivel buscar
melhorias nas praticas de leitura juntamente das escolas. Em relacdo aos dados
obtidos por meio da aplicacdo do formulario com os estudantes do Ensino
Fundamental Il, pode-se perceber que estes possuem um habito de leitura, mas que
se distancia da escola em relacéo a escolha e gosto pela leitura. Além disso, nota-se
que, para alguns estudantes, o acesso aos livros é dificultado, principalmente, por
razdes econdmicas. Ademais, somando a esses resultados, o mapeamento das
bibliotecas do municipio revela algumas questdes que podem ser analisadas e
levadas em consideragéo, tais como: a falta de profissionais capacitados para
trabalhar nos espacos, a nao disponibilidade de horarios para alunos frequentarem, a
falta de incentivo por parte de professores para 0 uso e visita ao ambiente e também
de projetos de leitura que instiguem toda a comunidade escolar a ler e participar mais
ativamente desses movimentos literarios.

Em suma, com os dados adquiridos por meio do mapeamento e com 0O
formulario respondido pelos estudantes, é viavel analisar mais criteriosamente as
necessidades de melhoria, incentivo e adaptacdo das praticas de leitura realizadas
tanto pelos alunos quanto pelas instituicdes escolares. Sendo assim, chega-se a ideia
de que os jovens ja possuem, na maioria, uma relacdo pré-estabelecida com a leitura.

Contudo, é dever da escola, familia e comunidade instigar esse gosto e promover
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atividades e projetos de leitura que facam parte da realidade social e cultural desses
alunos.

Percebe-se, entdo, que o maior desafio é a valorizagdo dos espacos das
bibliotecas escolares, buscando medidas de retomada das atividades que atraiam 0s
jovens, a fim de que todos possam ser beneficiados: tanto a escola pelo uso e
aproveitamento desse importante espaco, quanto para o0 aluno que terd a
oportunidade de desenvolver-se cognitiva e socialmente. Destaca-se, por fim, a
importancia e necessidade de um olhar atento aos estudantes em formagéo leitora,
para que tenham contato com os livros e criem o habito de ler, assim, tendo a
oportunidade de mudar a sua realidade e tornar-se um cidaddo participativo na

sociedade.
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APENDICES
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APENDICE A — FORMULARIO APLICADO NAS ESCOLAS DA CIDADE DE
MONTENEGRO A RESPEITO DO USO DA BIBLIOTECA

1. H4 biblioteca na sua escola?
A) sim
B) nao
2. Os alunos podem frequentar quando querem (sem dia e hora
marcada)?
A) sim
B) nao
3. Ha algum funcionério para atender na biblioteca?
A) sim
B) néo
4. Esse funcionario tem capacitacéo para o cargo?
A) sim
B) néo
5. os alunos costumam frequentar a biblioteca para retirar livros?
A) sim
B) nado
6. Os alunos encontram os livros que procuram?
A) sim
B) quase sempre
C) nao
7. Qual é a média de acervos disponiveis na biblioteca?
A) mais de 300 livros
B) entre 200 e 300 livros
C) entre 100 e 200 livros
D) menos de 100 livros
8. Qual é o tipo de acervo que a escola possui?
A) maior parte de livros didaticos e pedagdgicos
B) maior parte de livros de Literatura
C) quantidade aproximada entre didaticos e literarios
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biblioteca?

mais de um)

qual?

9. Esse acervo é atualizado com frequéncia?
A) sim
B) nao
10. Ha livros disponiveis paratodas as faixas etarias?
A) sim
B) nao

11. Os professores da escola indicam livros para os alunos retirarem na

A) todos os professores de lingua portuguesa e anos iniciais
B) alguns professores de lingua portuguesa e anos iniciais

C) nenhum professor indica

12. Quais sao os géneros mais procurados pelos alunos? (pode marcar

A) acéo

B) aventura

C) romance

D) ficcao

E) terror

F) outros

13. A biblioteca possui livros para alunos de incluséo?

A) sim

B) nado

14. Ha algum projeto de leitura que é desenvolvido na escola? se sim,

Link:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScayVROSETYc8VTHEPO4fXwInJISdiYp
eWdzu-Fw30GQcR9EA/viewform
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO COM ALUNOS DAS ESCOLAS DE
ENSINO FUNDAMENTAL I

1. Em qual instituicdo de ensino vocé estuda?

COL ESTADUAL DR PAULO RIBEIRO CAMPOS

COL ESTADUAL IVO BUHLER- CIEP

EEEF CORONEL JANUARIO CORREA

EMEF DR WALTER BELIAN

EMEF LENA ROZI DA ROCHA PITHAN

ESC EST ENS FUN ADAO MARTINI

ESC EST ENS FUN ADELAIDE SA BRITO

ESC EST ENS FUN CEL ALVARO DE MORAES

ESC EST ENS FUN DR JORGE GUILHERME MOOJEN

ESC EST ENS FUN JUNTO AO NUCLEO HABITAC PROMORAR

ESC EST ENS FUN MANOEL DE SOUZA MORAES

ESC EST FUND YARA FERRAZ GAIA

ESC EST ENS FUN OSVALDO BROCHIER

ESC EST ENS MED DELFINA DIAS FERRAZ

ESC MUN ENS FUN ETELVINO DE ARAUJO CRUZ

ESC MUN ENS FUN JOSE PEDRO STEIGLEDER

ESC MUN ENS FUN PEDRO JOAO MULLER

ESCOLA MUN ENS FUND CINCO DE MAIO

INSTITUTO DE EDUCACAO SAO JOSE

COLEGIO SINODAL PROGRESSO

2. Vocé é estudante do:

A) Ensino Fundamental Il (6° ano)

B) Ensino Fundamental Il (7° ano)

C) Ensino Fundamental Il (8° ano)

D) Ensino Fundamental Il (9° ano)

3. Vocé possui o0 habito de ler (jornais, livros, publicacdes em redes
sociais, sites de noticias...)?

A) Sim

B) Nao
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4. Qual sua principal motivacao para ler?
A) Por gosto

B) Exigéncia da escola

C) Curiosidade

D) Distracao/passatempo

E) Outra

5. O que influencia na escolha de um livro?
A) Tema ou assunto

B) Dicas de outras pessoas/professores

C) Titulo do livro e capa

D) Autor

E) Indicacédo de influenciadores ou propagandas
6. O que vocé mais |€?

A) Textos escolares/de trabalho

B) Livros indicados pela escola

C) Livros de Literatura nédo indicados pela escola
D) Jornais e revistas

E) Podcast

F) Textos em suportes on-line

7. Qual a frequéncia de leitura de livros de Literatura?
A) Todos os dias ou quase todos os dias

B) Pelo menos uma vez por semana

C) Pelo menos uma vez por més

D) Menos de uma vez por més

E) Nao I1é

8. Quais sao o0s géneros que costuma ler?
A) Conto

B) Romance

C) Poesia

D) Historia em quadrinhos/gibis

E) Religiosos

F) Acao/aventura




110

trés meses?

G) Ficcao cientifica

H) Outros

9. Em que lugares costuma ler?

A) Casa

B) Sala de aula/escola

C) Bibliotecas

D) Espacos publicos

E) Outro

10. Qual € o modo de acesso aos livros mais utilizado por vocé?
A) Comprado em lojas fisicas ou pela internet

B) Presenteado

C) Emprestado por bibliotecas

D) Emprestado por amigos ou familiares

E) Leitura on-line ou baixado da internet

F) Nenhum

11. Se vocé ndo tem o habito de ler, qual € o motivo?
A) Por falta de tempo

B) Porque prefere outras atividades

C) Porque se sente muito cansado para ler

D) Porque acha o prego do livro muito caro

E) Porque néo tem acesso facil aos livros

F) Porque nédo gosta de ler

12. Houve alguma influéncia para gostar de ler?
A) Algum(a) professor(a)

B) Mé&e/pai ou responsavel

C) Algum influenciador digital

D) Ninguém em especial/ndo foi influenciado

E) Nao gosta de ler

13. Estalendo algum livro atualmente ou leu algum (partes) nos ultimos

A) Sim
B) Néo
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14. Vocé prefere ler livros no formato:
A) Impresso
B) Digital

Pelo link:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSfjlIKcaNpxh4RIrdMysOw-
020Q8cO0EaWLJIrTk6qIGY2QsDU5Sw/viewform


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfjlKcaNpxh4RlrdMys9w-o2OQ8c0EaWLJrTk6qIGY2QsDU5w/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfjlKcaNpxh4RlrdMys9w-o2OQ8c0EaWLJrTk6qIGY2QsDU5w/viewform
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